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 المدرسة العميا للأساتذة بالقبة طلاب أساليب تعمم  تحديد 
 الكيمياء العامةحول مفاىيم 

 
رياف              د عمي ػسي      
أستػاذ محػاضػر                           

الجزائر-  بالقبةةالمدرسة العميا للأساتذ  
     

 غاية لدى مخططي المناىج، والمعممين تحديدىا المتعممين وأساليب تعمم التعرّف عمى يُعد       
والمتعممين أنفسيم حيث يسيم ذلك في إعادة بناء وتصميم المناىج، والمقررات الدراسية، واختيار 

المحتوى والخبرات وأساليب التدريس والوسائل والتنويع فييا بما يتناسب مع أنماط التعمم المختمفة لدى 
 .المتعممين

 التعمم وأساليب أساليبفضلا عمى ىذا، أن العديد من المعممين والأساتذة الجامعيين لا يدركون التباين في 
يمتمكون  التفكير لدى المتعممين، حيث دأب العديد منيم في الاعتقاد بأن الطمبة متماثمي الفئة العمرية

قدرات متماثمة تمكنيم من اكتساب المعمومات والمعارف التي تقدم ليم، وينتج عن ذلك اعتماد ىؤلاء 
الأساتذة والمعممون أساليب وطرائق تدريس محددة والتركيز عمى تنمية ميارات وقدرات معينة لدى 

المتعممين، وعدم مراعاة الفروق الفردية بيذا الشأن، الأمر الذي يؤدي إلى الإخفاق لدى بعض المتعممين 
. تعمميم أساليبوحرمانيم من فرص التعمم، لكون أساليب التدريس والخبرات المقدمة ليم لا تتناسب مع 

 إلى منيا البعض سعى ،فقد أىدافيا حيث من ،وتباينت التعمم أساليب تناولت التي الدراسات تعددت
 بعضيا درس حين ،في الدراسية المستويات مختمف من الأفراد لدى السائدة التعمم أساليب عمى التعرف
 دراسات وىناك ،العمميات الذىنيةو والشخصية الجنس المتغيرات لبعض تبعا الأنماط ىذه في التباين الأخر
.  أخرى لمتغيرات تبعا كذلك ودرست والتحصيل، التخصص لمتغير تبعاأساليب التعمم  تباين تناولت أخرى
 وعلاقتيا (بدمشق) مؤتة جامعة طمبة لدى المفضمة التعمم أساليب عن (2009فؤاد وآخرون،)  دراسة في

 العموم كمية )مؤتة جامعة طمبة لدى السائدة التعمم أنماط عن الكشف إلى ىدفت والتخصص بالجنس
 أجريت قد ،و الأكاديمي والتخصص الجنس باختلاف الأنماط ىذه مثل تباين ومدى( بدمشق التربوية
 الصيفي الدراسي الفصل خلال مؤتة جامعة طمبة من وطالبة طالب( 490 )عمى الدراسة

 من وطالبة طالب( 185 )و الأدبية التخصصات من وطالبة طالب( 305 )بينيم من ،(م2004/2005)
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 مقياس الدراسة ىذه أفراد عمى طبق الإناث من( 270)و الذكور من( 220 )وبواقع العممية التخصصات
". أ نموذج – وتفكيرك تعممك أسموب "باسم المعروف وزملائو تورانس
 الأيمن النمط يميو الدراسة عينة أفراد لدى التعمم من الأيسر النمط سيادة الدراسة ىذه نتائج أظيرت

 الأنماط انتشار نسبة في 0.05عند  إحصائية دلالة ذات فروق وجود عدم عمى النتائج ودلت والمتكامل
 التخصص مستوى عمى الفروق ىذه مثل ظيرت حين في الجنس لمتغير تبعا العينة أفراد لدى الثلاثة
ىدفت إلى التعرف عمى أساليب  (2002ابراىيم وآخرون،)وفي دراسة  ، .الأدبية لتخصصات طمبة ولصالح

 وقد ،التعمم لدى طلاب جامعة قاريونس في ضوء متغيرات الجنس والتخصص الدراسي والفرقة الدراسية
طالب وطالبة بالفرقتين الثانية ،و الرابعة من بعض الكميات الأدبية والعممية، ( 131)تكونت العينة من 

وآخرون لعمميات التعمم والتي تقيس أربعة أساليب التعمم ىي المعالجة العميقة، يك طبق عمييم مقياس شم
 .حتفاظ بالحقائقالإوالمعالجة الموسعة، والدراسة المنيجية ،و 

أشارت النتائج إلى أن طلاب العينة يستخدمون أساليب تعمم بدرجات متباينة، وأن أدنى متوسط كان في 
الدراسة المنيجية، ولم تظير النتائج فروق ذات دلالة إحصائية عائدة لمجنس، والتخصص، والفرقة 

 التعمم الأربعة، باستثناء متغير التخصص لدراسي في أسموب الاحتفاظ بالحقائق كان أساليبالدراسية في 
  .لصالح طلاب التخصص الأدبي

 التعمم والتفكير المفضمة لدى طمبة أساليببدراسة ىدفت إلى الكشف عن  (1998، عناقرة)وقام 
جامعة اليرموك وعلاقة ىذه الأساليب بجنس الطالب والتخصص الأكاديمي ومستواه الدراسي وتحقيقا 

 نبالأرد  طالب وطالبة من جامعة اليرموك(631)ليدف الدراسة اختار الباحث عينة عشوائية مكونة من 
 وقد استخدم الباحث مقياس ،(م1997/1998)المسجمين في الفصل الدراسي الصيفي لمعام الدراسي 

نس وزملائو، وقد أظيرت النتائج أن الأساليب المفضمة لدييم الأسموب المتكامل يميو الأسموب الأيسر اتور
و وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين التخصصات العممية والإنسانية عمى النمط المتكامل  ثم الأيمن ،

  .لصالح التخصصات الإنسانية

في حين لم تظير فروق دالة إحصائيا في النمطين الأيمن والأيسر بين التخصصات العممية والإنسانية 
كما أظيرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور والإناث عمى النمط المتكامل لصالح الإناث في 

 وعمي نوافمة ووليد رواشدة  لـ دراسة وفي .حين أنو لم توجد فروق بينيما عمى النمطين الأيمن والأيسر
 في تحصيميم عمى وأثرىا (الأردن)اربد في التاسع الصف طمبة لدى التعمم أنماط عن( 2010 )العمري
 لمديرية التابعة الحكومية المدارس في التاسع الصف طمبة لدى التعمم أنماط استقصاء إلى ىدفت الكيمياء

 نموذج بحسب (2008/2009)الدراسي العام من الثاني الفصل في الدراسة عينة تمثل وىي اربد تربية
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 من الدراسة عينة تألفت وقد الجنس باختلاف ذلك واختلاف الكيمياء مادة في التحصيل عمى وأثرىا ىيرمان
 العينة أفراد من %82 أن إلى الدراسة نتائج أشارت . استبانة استعمل وقد طالبة( 487)و طالب( 491)

 ة المنفرد التعمم أنماط نسب وكانت أنماط ثلاثة أو بنمطين منيم %18 بينما سائد منفرد تعمم نمط ذوي
 و الإجرائـي لمنمط% 14,5 و الداخمي لمنمط % 18,8 و التفاعمي لمنمط %34,5 ىي عندىم السائـدة
 كانت حيث الجنس باختلاف يختمف المنفرد التعميمي النمط نسبة أن تبين وقد. الخارجي لمنمط 14,2%
 التفاعمي تعمم نمط في لمطالبات الأعمى النسبة كانت بينما الخارجي تعمم نمط في لمطلاب الأعمى

 إحصائية بدلالة يختمف الكيمياء في التاسع الصف طمبة تحصيل أن إلى النتائج أشارت كما والداخمي،
 ولم والتفاعمي الإجرائي التعمم نمط من كل مع مقارنة الداخمي النمط لصالح تعمميم نمط باختلاف 0,05
 .والجنس التعمم نمط بين التفاعل أو الجنـس تعزي الطمبة تحصيل في دالة فروق ىناك تكن

أجريت الدراسات السابقة عمى عينات من الطلاب المرحمة الجامعية وأن ىناك تنوع في الأدوات المستخدمة 
وعمى الرغم من أن الدراسات السابقة تناولت أنماط التعمم لطمبة بمستويات ، في قياس أساليب التعمم

مختمفة جامعية ومدرسية وفي بمدان مختمفة وباستخدام مقاييس مختمفة واستقصت أثر أنماط التعمم في 
نظرا لاختلاف في الأبعاد ضرورة ممحة  إجراء المزيد من الدراسات إنمظاىر تعميمية وسياقات معينة 

الجغرافية والمستوى التعميمي وتنوع السياقات والتكامل بين الفكر النظري المبنية عميو بمختمف أدوات 
.  التعمملأساليبالقياس 
ومن ىنا جاءت ىذه الدراسة لمكشف عن أنماط التعمم السائدة لدى طمبة السنة الأولى عموم دقيقة       

 تعميم وتعمم مفاىيم وطمبة السنة الخامسة تخصص كيمياء بالمدرسة العميا للأساتذة بالقبة وأثرىا عمى
يك المقنن بكيفية تنسجم مع مناىجنا  واختلاف ذلك باختلاف الجنس وباستخدام مقياس شمالكيمياء العامة

 . الذي لم تتناولو الكثير من الدراساتالتربوية، و

I-مشكمة الدراسة وأىدافيا 
يواجو الطلاب بعد دخوليـ إلى الجامعة وضعيات دراسية تختمؼ عف التي ألفوىا في المدرسة الثانوية،       

فالطالب في الجامعة يتحمؿ مسؤولية تعممو بدرجة كبيرة، وىو مطالب بتحصيؿ المعرفة مف مصادر متعددة 
، عايش، 1999جابر،)ومتنوعة، وبطرؽ وأساليب تتناسب مع طبيعة وأىداؼ المقررات التي يقوـ بدراستيا

 التي يمتمكيا لاكتساب المعمومات وتخزينيا واسترجاعيا قد تختمؼ عف تمؾ  فأنماطو المعرفية، لذلؾ(1989
التي يتبناىا في المراحؿ التعميمية السابقة، أو قد تظؿ كما ىي عمى الرغـ مف احتماؿ عدـ تماشييا مع 

. (Roletto,1988, Keete,1987)طبيعة أىداؼ مقررات الدراسة التي يقوـ بيا الطالب
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 التعمـ لدى طمبة السنة الأولى جامعي عموـ دقيقة، والسنة  أساليبلذلؾ، ىدفت ىذه الدراسة إلى تحديد
مفاىيـ الكيمياء الخامسة تخصص كيمياء مف التعميـ الجامعي في المدرسة العميا للأساتذة بالقبة، وأثرىا عمى 

 الجنس عمى تبني نمط معرفي معيف، لذلؾ يمكف صياغة إشكالية الدراسة  كما تدرس تأثير عامؿالعامة
: الرئيسية وفؽ المطمب التالي

طلاب السنة الأولى عموم دقيقة والسنة الخامسة كيمياء من أساليب التعمم المفضمة لدى ما ىي 
؟ الكيمياء العامةالتعميم الجامعي بالجزائر حول مفاىيم 

 : الفرعية التاليةلمطالبيتفرع عف السؤاؿ الرئيسي السابؽ ا
 ؟ أفراد عينتي الدراسة  لدى المفضمة التعمـ أساليبما ىي  – 1

 حسب الجنس؟أفراد عينة الدراسة  التعمـ عند أساليبىؿ تختمؼ  – 2

ىؿ يوجد اختلاؼ في أنماط التعمـ لدى طمبة السنة الأولى عموـ دقيقة وطمبة السنة الخامسة تخصص  - 3
  ولماذا ؟ ؟كيمياء

II-فرضيات الدراسة 
 :التالية الفرعية مطالب الدراسة نصوغ الفرضياتللإجابة عف 

 .أفراد عينتي الدراسة أساليب التعمـ المفضمة مف قبؿىناؾ تنوع في   –  1
 .أوجو الاختلاؼ أكبر مف أوجو التشابو في الأنماط المعرفية حسب الجنس في كلا العينتيف -2

.  حسب المستوىلدى طمبة أفراد العينتيفأساليب التعمـ لا يوجد اختلاؼ في - 3

III-متغيرات الدراسة  
 :نصنؼ متغيرات الدراسة إلى

 والمستوى الدراسي (ذكور أو إناث)ىي الجنس: متغيرات مستقمة. 
 المعالجة العميقة، الدراسة المنيجية، : أساليب التعمـ ىي  وىي أربعة محاور مف:متغيرات تابعة

 .ةاستبقاء الحقائؽ، المعالجة المسيب

 

 
VI-جراءاتيا  منيجية الدراسة وا 

 طمبة  تمثمت في الأولى العينة: عينتيف عمى التجريبي المنيج عمى  تـ الاعتماد:منيجية الدراسة-         أ
 لممدرسة الجامعي التعميـ مف كيمياء الخامسة السنة طمبة تمثمت في  الثانية والعينة دقيقة، عموـ أولى السنة
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الطلاب المرحمة الأولى  امتلاؾ مدخلات عمى الوقوؼ قصد ؾيشـ مقياس باستخداـ بالقبة، للأساتذة العميا
 . مف قبؿ طلاب التخرجالمخرجات وفؽ واكتسابيا معينة، مف التعميـ الجامعي لأساليب تعمـ

تتمثؿ عينة الدراسة في طمبة سنة أولى جامعي فرع عموـ دقيقة بالمدرسة العميا  :عينة الدراسة-         ب
 طالب، 22 طالبػة و 128 طالب وطالبة منيػـ 150الأساتذة بالقبة، وقد بمغ العدد الإجمالي ليذه العينة 

 طالبة 38 طالب وطالبة، منيـ 60وطمبة السنة الخامسة كيمياء بالمدرسة العميا للأساتذة، حيث بمغ عددىـ 
. ؾي طالب وىـ الذيف تـ استقصاء أنماط التعمـ لدييـ باستخداـ المقياس الذي أعده شـ22و 

 التي تيدؼ إلى و 2010/2011تـ إنجاز ىذه الدراسة خلاؿ السنة الدراسة  :حدود الدراسة-        ج
 لدى طلاب السنة الأولى عموـ دقيقة وطلاب السنة الخامسة كيمياء أساليب تعمـ المفضمةالتعرؼ عمى 

  .مفاىيـ الكيمياء العامةبالمدرسة العميا للأساتذة بالقبة، وأثر ىذه الأنماط عمى 
 :أدوات الدراسة-       د

تـ اختيار ىذا المقياس في الدراسة لعدة اعتبارات مف : (Schmeck,1983)مقياس أساليب التعمم لشميك
أىميا أنو يقيس أربعة محاور مف أساليب التعمـ ىي أسموب التعمـ المبني عمى المعالجة العميقة مقابؿ 

المعالجة السطحية، و أسموب التعمـ المبني عمى الدراسة المنيجية المنظمة مقابؿ عدـ التنظيـ، وأسموب 
استبقاء الحقائؽ والمعمومات في مقابؿ عدـ استبقائيا، وأسموب المعالجة المسيبة مقابؿ المعالجة الموجزة، و 

يتكوف  .)ـ2001، ، تاج الديفماىر(قد تـ تطبيؽ ىذا المقياس في بيئات عربية عديدة قامت بتعريبو وأقممتو
 ىذا المقياس مف اثنيف وستيف عبارة أماـ كؿ منيا بديلاف اختيارياف يحدداف أسموب التعمـ المفضؿ لدى الفرد

تـ التأكد مسبقا مف ثبات المقياس بحساب معامؿ الثبات عف طريؽ معامؿ الفا . (ؽينطبؽ، لا ينطب)
 طالب وطالبة فكانت 50لكرونباخ لكؿ محور مف المحاور الأربع التي يقيسيا عمى عينة عشوائية قواميا 

 0.47 ومحور الدراسة المنيجية0.71محور المعالجة العميقة : نتائج معاملات الثبات عمى النحو التالي
 و 0.84 أما معامؿ الثبات لممقياس ككؿ فكاف 0.62 ومحور المعالجة المسيبة0.68الحقائؽومحور استبقاء 

ىذه القيمة تمثؿ الحد الأدنى لمعامؿ ثبات المقياس الأمر الذي يمكف معو الثقة في ثباتو، أما بالنسبة لصدؽ 
المقياس فقد تـ عرضو عمى عشروف مف ىيئة التدريس خمسة منيـ بقسـ الكيمياء وخمسة بقسـ الفيزياء 

 بالقبة وخمسة بقسـ عمـ النفس وعموـ التربية والارطوفونيا بجامعة ةخمسة بقسـ التربية بالمدرسة العميا للأساتذ
الجزائر، أخذنا في عيف الاعتبار بجميع ملاحظات لجنة المحكميف، و قمنا بتعديؿ ستة عبارات اثنتاف في 

، وعبارة واحدة في محور الدراسة المسيبة وثلاث عبارات في محور أسموب المعالجة ةمحور المعالجة العميؽ
 .المسيبة

V-نتائج الدراسة  وتفسير عرض 
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V-1. ةالدراسة عمى عينة طمبة المرحمة الأولى جامعي تخصص عموم دقيقعرض نتائج 
تكرار درجات أفراد عينة طمبة السنة الأولى في اختيار محاور مقياس أساليب (1)      يبرز الجدوؿ رقـ

 :التعمـ لشميؾ الأربعة حيث كانت النتائج حسب المستويات كما يمي

 وجدنا خمسة عشر مف أفراد العينة الأولى في المستوى المرتفع ومائة : بالنسبة لأسموب المعالجة العميقة
واثنا عشر مف أفراد العينة احتموا المستوى المتوسط، أما فيما يخص المستوى المنخفض حقؽ مف طرؼ ثلاثة 

. وعشروف فردًا
 وجدنا سبعة عشر مف أفراد العينة الأولى في المستوى المرتفع، : بالنسبة لأسموب الدراسة الممنيجة

. وأربعة وستوف فردًا في المستوى المتوسط، وتسعة وستوف فردًا كانوا في المستوى المنخفض
 وجدنا كذلؾ ثلاثة عشر مف أفراد العينة الأولى في المستوى المرتفع، :بالنسبة لأسموب استبقاء الحقائق 

وثمانية وسبعوف فردًا في المستوى المتوسط، أما المستوى المنخفض فوجدنا تسعة وخمسوف فردا مف عينة 
. الدراسة

 وجدنا سبعة وسبعوف طالبًا وطالبة في المستوى المرتفع، أما في : بالنسبة لأسموب المعالجة المسيبة
المستوى المتوسط فوجدنا سبعة وخمسوف طالبا وطالبة في المستوى المنخفض و حقؽ مف طرؼ ستة عشر 

. فردًا مف أفراد العينة الأولى
. الصورة العامة لمستوى أساليب التعمم لأفراد عينة طمبة المرحمة الأولى جامعي(: 1)الجدول رقم 

 

 المستوى

 4المحور  3المحور  2المحور  1المحور 

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 51,33 77 8,66 13 11,33 17 10 15  مرتفع > 75%ع

 %7550% ع   
 متوسط

112 74,66 64 42,66 78 52 57 38 

 10,66 16 39,33 59 46 69 15,33 23  منخفض%  < 50ع

يعود سبب تفضيؿ أفراد عينة الدراسة لجميع الأساليب إلى تنوع الأنماط المعرفية لدييـ واختلاؼ في 
استعداداتيـ وقدراتيـ الشخصية وتنوع المواد الدراسية التي يتناولونيا خلاؿ العاـ الدراسي، مما يؤدي إلى تبني 
الطمبة مختمؼ الأنماط المعرفية، ومف جية أخرى قد يُعزى ذلؾ لنوعية النشاطات التي يقوموف بيا في مختبر 

. الكيمياء العامة، حيث تتميز بشبكة مفاىيمية متنوعة بيف الحس والتجريد
كما أف أفراد عينة الدراسة فضموا كثيرا أسموب المعالجة المسيبة، ثـ أسموب الدراسة العميقة، ثـ أسموب 

 :الدراسة الممنيجة و أسموب استبقاء الحقائؽ لعدة أسباب نذكر منيا
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طرائؽ التدريس المتبعة خلاؿ التعميـ الثانوي و القائمة عمى التمقيف و التقويـ الذي يُعزز الحفظ و  .1
 الاستظيار،

اعتماد الطمبة عمى الأستاذ في تحصيؿ المعمومات و المعارؼ مما أدى إلى غياب الرغبة في البحث  .2
و معرفة مصادر المعمومات و المفاىيـ لغياب روح البحث و حب المعرفة، 

تعويد الطمبة عمى نمط معيف مف الامتحانات،   .3
 طبيعة بعض المواد الدراسية التي تعتمد عمى حفظ المعمومات، .4

عدـ تمكف بعض الأساتذة مف توضيح الأفكار و المفاىيـ و تقريبيا إلى ذىف المتعمـ مما يدفعو إلى  .5
 .حفظ المعمومات دوف فيميا أو الوقوع في مفاىيـ خاطئة

 عينة طمبة المرحمة عند مقارنتنا لممحاور الأربعة مع بعضيا البعض، وجدنا أف الأسموب المفضؿ لدى أفراد 
، لأنو يمثؿ أكبر نسبة في المستوى المرتفع مقارنة مع المحاور "أسموب المعالجة المسيبة"ىو الأولى جامعي 

ثـ أسموب " استبقاء الحقائؽ"، ثـ "أسموب المعالجة العميقة"، يميو (1)الأخرى، وىذا ما يؤكده الجدوؿ رقـ 
 (.1)وىذا ما سيتضح مف خلاؿ  المخطط  ،"أسموب الدراسة الممنيجة"

طمبة المرحمة الأولى جامعي  مستويات المحاور الأربعة والنسبة المئوية ليا بالنسبة لعينة(: 1)المخطط رقم 
. تخصص عموـ دقيقة

. IV 2 -الأولىتفسير نتائج الدراسة  
 ىناك"توضح نتائج التحميؿ الإحصائي السابؽ تحقؽ الفرضية الأولى مف فرضيات الدراسة، والتي تنص عمى 

 المتوصؿ النتائج مع النتيجة ىذه تتوافؽ ،"بالقبة جامعي الأولى السنة طمبة لدى المعرفية الأنماط في تنوع
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 جامعي الأولى المرحمة طمبة تبني في "كاظـ و ياسر "دراسة و" آخروف و رواشدة إبراىيـ "دراسة  في ليا
 آخروف و رواشدة إبراىيـتخصص عموـ دقيقة لأنماط تعمـ متعددة  غير أف المقياس المعتمد  في دراسة 

  .عف المقياس الذي تعتمد عمية دراستنا يختمؼ
لدراسة تأثير عامؿ الجنس عمى اختبار أساليب التعمـ لشماؾ بالنسبة لأفراد العينة الأولى نورد الجدوؿ رقـ 

. ، الذي يشمؿ علامة كؿ محور والمتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري بالنسبة لمذكور والإناث(2)

يوضح الدرجة النيائية والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري بالنسبة : (2)الجدول رقم 
. لمذكور والإناث حسب كل محور

 

 المحاور المرتبة
الدرجة 
 النيائية

 (إ)ح  (إ)مت  (ذ)ح  (ذ)مت 

أسموب المعالجة  1
 العميقة

18 8,36 3,20 10,73 2,45 

أسموب الدراسة  2
 المنيجية

23 10,54 2,95 14,66 4,26 

أسموب استبقاء  3
 الحقائق

07 3,31 1,01 3,92 1,32 

أسموب المعالجة  4
 المسيبة

13 8,31 2,24 9,64 2,27 

:  إلا أننا نميز أفرنلاحظ تفوؽ الإناث عمى الذكور في جميع المحاو (2)مف خلاؿ الجدوؿ رقـ 
الأكثػر تفضيلا،  (4)و (2) جميع الأساليب بحيث كاف الأسمػوبيفيفضمف الاناث مف أفراد العينة الأولى -أ

. الأقؿ تفضيلا (3)أما الأسموب  (1) الأسموب يمييما
.   فقط لكف بنسبة أقؿ مقارنة بالإناث (4)أما بالنسبة لمذكور فإنيـ فضموا الأسموب -ب

. ىذا ما يوضح أف الذكور يختمفوف عف الإناث في تفضيميـ لأنماط التعمـ

يوضح مستوى العلامات وتكراراتيا والنسب المئوية ليا بالنسبة لمذكور في : (3)الجدول رقم 
 .كل محور

 4المحور  3المحور  2المحور  1المحور  
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 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ المستوى

 31,81 7 0 0 4,54 1 13,63 3  مرتفع > 75 %ع

 %7550% ع   
 متوسط

15 68,18 9 40,90 7 31,81 11 50,00 

 18,18 4 68,18 15 54,54 12 18,18 4  منخفض%  < 50ع

 في للإناثيوضح مستوى العلامات وتكراراتيا والنسب المئوية ليا بالنسبة : (4)الجدول رقم 
 .كل محور

 

 المستوى

 4المحور  3المحور  2المحور  1المحور 

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 54,68 70 10,15 13 12,5 16 9,37 12  مرتفع > 75 %ع

 %7550% ع   
 متوسط

97 75,78 55 42,96 71 55,46 46 35,93 

 9,37 12 34,77 44 44,53 57 14,84 19  منخفض%  < 50ع

 
.  المحاور الأربعةستوياتـ تفوؽ الإناث عمى الذكور في جميع (4)و  (3)رقـ بيف تحميؿ الجدوليف      

:  الأسباب التاليةيعود تفاوت الدرجات بيف الذكور والإناث إلى
. عدد الإناث يفوؽ بالتقريب ستة مرات عدد الذكور- 
، حيث يتفوؽ الذكور عمى الاناث في القدرة الميكانيكية اختلاؼ القدرات الذىنية بيف الذكور والإناث- 

. والرياصية في حيف يتفوؽ الاناث عمى الذكور في القدرات المغوية
 كوف المدرسة العميا للأساتذة بالقبة تعد مف المدارس الوطنية تعمؿ  الجوانب الاجتماعية بيف الطلابمايزت- 

  .عمى تكويف الطلاب مف مختمؼ ولايات الوطف الجزائري
أسموب "، يميو "أسموب المعالجة المسيبة"تبيف النتيجة العامة أف كؿ مف الإناث والذكور يفضموف      

". أسموب استبقاء الحقائؽ"، ثـ "أسموب الدراسة المنيجية"، ثـ "المعالجة العميقة
 تدؿ النتائج عمى أف متغير الجنس يؤثر في امتلاؾ أنماط معرفية محددة، وىذا يدؿ عمى تحقؽ فرضية 

 في الجنس حسب المعرفية الأنماط في التشابو أوجو من أكبر الاختلاف أوجو "صتفالثانية التي الدراسة 
 غير (ـ2010)وراشدة  ودراسة إبراىيـ (ـ1998 )عاقرة دراسة مع تتماثؿ النتيجة وىذه ،"الأولى السنة عينة
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أف مكاف الدراسة و المقياس المعتمد عميو في كلا الدراستيف  يختمؼ عف المقياس الذي اعتمدت عميو 
 .ةروا شددراستنا،و اختلاؼ في المستوى الدراسي بالنسبة لدراسة إبراىيـ 

V-2. السنة الخامسة تخصص كيمياءالدراسة عمى عينة طمبة عرض نتائج 
تكرار درجات أفراد عينة طمبة السنة الخامسة في اختيار محاور مقياس أساليب (5)      يبرز الجدوؿ رقـ

 :التعمـ لشميؾ الأربعة حيث كانت النتائج حسب المستويات كما يمي

، وجدنا أربعة أفراد مف العينة في المستوى المرتفع، وثمانية وأربعوف مف بالنسبة لأسموب المعالجة العميقة
. أفراد عينة الدراسة، احتموا المستوى المتوسط، أما فيما يخص المستوى المنخفض حقؽ مف طرؼ ثمانية أفراد

 وجدنا ثلاثة أفراد مف العينة في المستوى المرتفع، وتسعة وعشروف فردًا :بالنسبة لأسموب الدراسة الممنيجة
. في المستوى المتوسط وثمانية وعشروف فردًا كانوا في المستوى المنخفض

 وجدنا كذلؾ ثلاثة أفراد مف عينة الدراسة في المستوى المرتفع، واثناف :بالنسبة لأسموب استبقاء الحقائق
. وعشروف فردا في المستوى المتوسط، أما المستوى المنخفض وجدنا خمسة وثلاثوف فردا مف عينة الدراسة

 وجدنا أربعوف طالبا وطالبة في المستوى المرتفع، أما في المستوى :بالنسبة لأسموب المعالجة المسيبة
المتوسط وجدنا ثلاثة عشر طالبا وطالبة، وفي المستوى المنخفض حقؽ مف طرؼ سبعة أفراد مف عينة 

. الدراسة
ة يوضح مستوى العلامات والمحاور الأربعة بتكرارات العلامات والنسب: (5)الجدول رقم 

. المئوية ليا بالنسبة لأفراد العينة الثانية
 

 المستوى

 4المحور  3المحور  2المحور  1المحور 

 % ؾ % ؾ % ؾ % ؾ

 66,66 40 5 3 5 3 6,66 4  مرتفع > 75 %ع

 %7550% ع   
 متوسط

48 80 29 48,33 22 36,66 13 21,66 

 11,66 7 58,33 35 46,66 28 13,33 8  منخفض%  < 50ع

أسموب "عند مقارنتنا لممحاور الأربعة مع بعضيا البعض، وجدنا أف الأسموب المفضؿ لدى الطمبة ىو 
بصفة كبيرة ، لأنو يمثؿ أكبر نسبة في المستوى المرتفع مقارنة مع المحاور الأخرى، وىو " المعالجة المسيبة

، وأخيرًا أسموب "أسموب الدراسة الممنيجة"، ثـ "أسموب المعالجة العميقة"، يميو (5)ما يؤكده الجدوؿ رقـ 
(. 2)المخطط  وىذا ما يوضحو "استبقاء الحقائؽ"
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مستويات المحاور الأربعة والنسبة المئوية ليا بالنسبة لعينة طمبة السنة  (:2)المخطط 
. الخامسة تخصص كيمياء

 

   
ف بوضوح مف خلاؿ المعالجات الإحصائية السابقة أف أفراد عينة طلاب السنة الخامسة يفضموف يتب     

 المسيب مقارنة مع بقية الأنماط المعرفية الأخرى، وىذا يبيف عدـ تحقؽ فرضية أسموب التعمـبشكؿ لافت 
 كيمياء الخامسة السنة طمبة لدى المعرفية الأنماط  في تنوع ىناك"الدراسة الثالثة والتي تنص عمى أنو  

 معرفية لأنماط العينة أفراد امتلاؾ عدـ  تنص عمىوالتي العكسية الفرضية لصالح وذلؾ" بالقبة
غير أف المقياس المعتمد يختمؼ  عف المقياس  وعناقرة طلافحة طو دراسة مع النتيجة ىذه متعددة،وتتماثؿ

. واختلاؼ مكاف و عينة الدراسةالدراسة، الذي اعتمدت عميو 
، الذي يشمؿ علامة كؿ محور (6) لدراسة تأثير عامؿ الجنس عمى اختبار أساليب التعمـ، نورد الجدوؿ رقـ 

. والمتوسط الحسابي والانحراؼ المعياري بالنسبة لمذكور والإناث
 
 
 

يوضح الدرجة النيائية والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري بالنسبة : (6)الجدول رقم 
. لمذكور والإناث حسب كل محور

 المحاور المرتبة
 (إ)ح  (إ)مت  (ذ)ح  (ذ)مت  الدرجة النيائية
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 1,65 10,44 1,94 10,18 18 1المحور  1

 3,66 11,26 3,65 10,72 23 2المحور  2

 1,42 3,26 1,3 2,95 07 3المحور  3

 2,19 9,73 2,21 9,54 13 4المحور  4

 

نلاحظ تفوؽ الإناث عمى الذكور في جميع المحاور، إلا أننا نميز أنو يتفوؽ  (6)مف خلاؿ الجدوؿ رقـ 
، أما "أسموب المعالجة المسيبة"و " أسموب المعالجػة العميقػة"ف ػالإناث عف الذكور في كؿ مف المحوري

. يكوناف أكثر تفضيلا لدى الإناث مقارنة بالذكور" استبقاء الحقائؽ"وأسموب " أسموب الدراسة الممنيجة"
ة يوضح مستوى العلامات والمحاور الأربعة بتكرارات العلامات والنسب: (7)الجدول رقم 

. أفراد العينة الثانيةلذكور المئوية ليا بالنسبة 
 

 المستوى

 4المحور  3المحور  2المحور  1المحور 

 % ك % ك % ك % ك

 68,18 15 0 0 4,54 1 9,09 2  مرتفع > 75 %ع

% 7550ع   
%  

 المتوسط

18 81,81 9 40,90 8 36,36 3 13,63 

  < 50ع
 منخفض%

2 9,09 12 54,54 14 63,63 4 18,18 

 
 

 

 

 

ة يوضح مستوى العلامات والمحاور الأربعة بتكرارات العلامات والنسب: (8)الجدول رقم 
. أفراد العينة الثانيةلإناث المئوية ليا بالنسبة 

 
 4المحور  3المحور  2المحور  1المحور  
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 % ك % ك % ك % ك المستوى

 65,79 25 7,89 3 5,26 2 5,26 2  مرتفع > 75 %ع

% 7550ع   %  
 المتوسط

30 78,94 20 52,63 14 36,84 10 26,31 

 %  < 50ع
 منخفض

6 15,78 16 42,10 21 55,26 3 7,89 

 
يعود ،  السابقيف تفوؽ الإناث عمى الذكور في جميع المستويات(8)و (7) رقـ يبيف تحميؿ الجدوليف      

.  العينة الأولى نتائجسبب تفاوت العلامات بيف الذكور والإناث إلى نفس الأسباب التي ذكرت في
تدؿ النتائج عمى أف متغير الجنس لا يؤثر في امتلاؾ أنماط معرفية محددة، وىذا يدؿ عمى عدـ تحقؽ 

 المعرفية الأنماط في التشابو أوجو من أكبر الاختلاف أوجو " عمى أف فرضية الدراسة الثانية التي تنص
 دراسة مع النتائج ىذه تتماثؿ و ،لعكسيةا الفرضية لصالح "(كيمياء) الخامسة السنة عينة في الجنس حسب

يختمؼ عف المقياس الذي " طلافحة طو"غير أف المقياس المعتمد في دراسة  " وكاظـ ياسر "و" طلافحة طو"
. اعتمدت عميو دراستنا مع الإشارة إلى الاختلاؼ في مكاف و عينة الدراسة

نطلاقا مف النتائج المتحصؿ عمييا مف خلاؿ دراسة عينة طمبة السنة الأولى عموـ دقيقة وطمبة السنة ا
 التعمم أنماط في اختلاف يوجد لا ":الخامسة تخصص كيمياء عدـ تحقؽ الفرضية الرابعة التي تنص عمى أف

أسموب المعالجة " ثـ" المسيبة أسموب المعالجة "فضموا الأولى السنة طمبة لأف "العينتين أفراد طمبة لدى
أسموب "طمبة السنة الخامسة فضموا و"  استبقاء الحقائؽأسموب"، ثـ "أسموب الدراسة الممنيجة"، ثـ "العميقة

" أسموب الدراسة الممنيجة" ، ثـ" استبقاء الحقائؽأسموب"، ثـ "أسموب المعالجة العميقة" ثـ" المسيبة المعالجة
. 
 
 

 

 الخاتمــة 
 مخططي المناىج،  لمييئات و أمرا في غاية الأىمية بالنسبةمتعمميف لدى اؿفيـ أساليب التعمـ      يعد 
، حيث استيدفت  دراستنا تحديد أساليب تعمـ طلاب السنة الأولى جامعي عموـ دقيقة ،و والمعمميف 

وبياف أثرىا عمى تعمـ مفاىيـ الكيمياء  للأساتذة طلاب السنة الخامسة تخصص كيمياء بالمدرسة العميا
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أفضت الدراسة الميدانية التي أجريناىا عمى طمبة السنة الأولى خلاؿ السنة الجامعية . العامة
 : إلى ما يمي2010/2011
  متعددة، حيث نجد أغمب الطمبة يفضموف العمؿ الفردي  خلاؿ أساليب تعمـيمتمؾ طمبة العينة 

ات و المفاىيـ  خلاؿ قياميـ بالنشاط ػالمراجعة و يميموف  إلى العمؿ التعاوني في اكتساب المعموـ
 .المخبري

 يعتمد طمبة العينة عمى الأستاذ  في شرح المفاىيـ و المعمومات. 
 الإكثار مف الأمثمة حتى يفيموف معاني المعارؼ و المفاىيـ التي يتطرقوف ليايفضموف .  
 ضعؼ عينة الدراسة في الربط بيف المفاىيـ موضوع الدراسة و المعمومات داخؿ بنيتيـ المعرفية.  
 يفضموف المعارؼ و المفاىيـ التي يرونيا و يممسونيا و ليس لدييـ أسموب تفكير تخيمي. 
  يركزوف عمى حفظ المعمومات مف أجؿ التقويـ و التركيز عمى العناصر المنفصمة دوف النظرة

.  المتكاممة لمموضوع

 :و مف خلاؿ الدراسة الميدانية عمى أفراد العينتيف تحصمنا عمى ما يمي         
  ىناؾ تنوع في الأنماط المعرفية لدى "تحقؽ الفرضية الأولى مف فرضيات الدراسة، والتي تنص عمى 

 ".طمبة السنة الأولى جامعي بالقبة
  أوجو الاختلاف أكبر من أوجو التشابو في الأنماط  "تحقؽ فرضية الدراسة الثانية التي تنص

 .المعرفية حسب الجنس في عينة السنة الأولى
  ىناك تنوع في الأنماط المعرفية لدى طمبة  "عدـ تحقؽ فرضية الدراسة الثالثة والتي تنص عمى أنو

 ".بالقبةالسنة الخامسة كيمياء 

الأكثر الأسموب لكف ميزنا أف  لدى طمبة السنة الأولى جامعي بالقبةأساليب التعمـ  تنوع  توصمت الدراسة إلى
 وكاف " استبقاء الحقائؽ " ، ثـ " المعالجة العميقة"، ، يميو أسموب" المعالجة المسيبة"ىو أسموبييـ لا لديفضت

لكف اختمؼ الذكور عف الإناث في تفضيميـ للأنماط معرفية معينة .الأقؿ تفضيلا "  الدراسة الممنيجة"أسموب
حيث أف الإناث فضمف   بنسبة أكبر مقارنة بالذكور، الإناث فضمف جميع الأساليب،و بنسب معينة حيث

الدراسة "ثـ أسموب  " استبقاء الحقائؽ"ثـ أسموب " الدراسة المعمقة" ثـ أسموب" المعالجة المسيبة"أسموب 
استبقاء "ثـ أسموب "أسموب الدراسة الممنيجة "،و اختمؼ  الذكور عف الإناث في أنيـ فضموا " الممنيجة
الأكثر تفضيلا لدييـ " المعالجة المسيبة "أما بالنسبة لطمبة السنة الخامسة كيمياء فقد كاف أسموب .  الحقائؽ
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وكاف أسموب "الدراسة الممنيجة "ثـ أسموب " المعاجة المعمقة" مقارنة بالأساليب الأخرى، ثـ فضموا أسموب
 .الأقؿ تفضيلا،ولـ يؤثر عامؿ الجنس في امتلاؾ أفراد العينة أنماط معرفية معينة " استبقاء الحقائؽ"

و مقارنة بيف العينتيف نجد اختلافيما في امتلاؾ أنماط تعمـ معينة ذلؾ لاختلاؼ العوامؿ والأسباب، و أف 
ىذه الأنماط  المعرفية لدى أفراد العينتيف لا تتماشي  نسبيا مع طبيعة المعمومات والمعارؼ و المفاىيـ التي 

يتعرضوف ليا و دليؿ عمى ذلؾ  فقر الشبكة المفاىيمية لدى الطمبة و ضعؼ تحصيميـ لممفاىيـ و اكتسابيا  
و عدـ قدرتيـ عمى الربط بيف المفاىيـ و الخبرات السابقة و تنظيميا داخؿ بنيتيـ المعرفية،و اكتسابيـ مفاىيـ 

وؿ بقدرات ػالوصخاطئة  و مف خلاؿ النتائج المتوصؿ إلييا مف عجز عمى تحقيؽ تعمـ فعاؿ ييدؼ إلى 
 و بشبكػة مفاىيميػة غزيػرة و صحيحة و وى مف الأداءػالمتعمـ إلى أقصى مست

 . (Beaty,1979,Dunn,1993)مترابطة

  : قترحات الدراسةم
 :في ضوء نتائج الدراسة، واستنتاجاتيا يمكف اقتراح التوصيات التربوية التالية

  تنبيو المعمميف و توجيييـ إلى استخداـ طرائؽ تدريس تعتمد عمى الفيـ، و التطبيؽ و ليس عمى
 .الحفظ، و الاستظيار لإعػداد فرد ناجػح يستطيع توظيػؼ معارفو، و مياراتو في الحياة العممية

  تدريب الطلاب المعمميف وحثيـ عمى التنويع في أساليب تعميميـ قدر الإمكاف، حتى تتـ مراعاة أكبر قدر ممكف 
. مف أنماط تعمـ الطلاب

  عمى   الاختبارات التحصيمية في مختمؼ المراحؿ التعميمية عمى عدـ التركيزبإعدادتنبيو القائميف
و الاستظيار فقط  فمثؿ ىذه الاختبارات  تدعـ ، (Dumon,1989) قياس قدرة الطلاب عمى الحفظ

. تبني الطلاب لأسموب التعمـ السطحي 
 بحيث  تكوف المناىج  أكثر  جذبا و ،موضوعات المناىج الدراسية ضرورة مراجعة محتويات و 

 العميؽ  في التعمـ لأسموبو أكثر إثارة  لدافعيتيـ،  فذلؾ يساعد عمى تبني الطمبة ، تشويقا لمطلاب 
  .

 و  نماذج إطار و الدراسات التي تتناوؿ دراسة الأنماط المعرفية  في ،إجراء المزيد مف البحوث
، و دراسات أخرى تتناوؿ (Kolb,1984,Biggs,2001)نسا كنموذج ىيرماف و تورمقاييس أخرى

 . و التخصص  لدى الطلاب ،لمعرفية عمى التحصيؿا الأنماطأثر 
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