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    هي في بناء الكـفاءة النصية لدى الت�ميذهي في بناء الكـفاءة النصية لدى الت�ميذهي في بناء الكـفاءة النصية لدى الت�ميذهي في بناء الكـفاءة النصية لدى الت�ميذاااادور مادتي القراءة والتعبير الشفدور مادتي القراءة والتعبير الشفدور مادتي القراءة والتعبير الشفدور مادتي القراءة والتعبير الشف
    

كبال    د/د/د/د/
ٔ
كبالفازية ا
ٔ
كبالفازية ا
ٔ
كبالفازية ا
ٔ
    فازية ا

    وزووزووزووزو----تيزي تيزي تيزي تيزي ، ، ، ، جامعة مولود معمري جامعة مولود معمري جامعة مولود معمري جامعة مولود معمري 
    

يكمن دور الكـفاءة النصية في جعل المتعلم قادرا على فهم النصوص، وإدراك     ::::الملخصالملخصالملخصالملخص
خرى عل

ٔ
و حجاجية، وإنتاج نصوص ا

ٔ
و وصفية، ا

ٔ
نها سردية، ا

ٔ
ى منوالها، وهي مقاطعها على ا

بذلك تترجم مجموعة من القدرات اللغوية التي يتم اكـتسابها منذ الصغر، وتتكـفل المدرسة 
بصقلها، وذلك بتزويد المتعلم بالرصيد اللغوي و القواعد النحوية و الصرفية واIم�ئية من 

سها وحدتي القراءة والتعبير الشفاهي،
ٔ
 دفق خ�ل الوحدات التعليمية المختلفة، وعلى را

ثبتت الدراسات الحديثة في ميدان تعليمية اللغات الدور الذي تلعبه هاتان المادتان في بناء 
ٔ
ا

 الكـفاءة النصية لدى المتعلم.
    المتعلم. -النص   -القراءة  -التعبير الشفاهي -الكـفاءة النصية ::::    الكلمات المفتاحيةالكلمات المفتاحيةالكلمات المفتاحيةالكلمات المفتاحية

غوية ما يُميّز التعبير الكـتابي عن غيره من المهارات إنّ : مقدمةمقدمةمقدمةمقدمة
ّ
كونه الكلمة المكـتوبة التي  ،الل

حاسيسه، ويترجمها إلى نصوص، وتتحكّم في
ٔ
إنتاج « :يسجل من خ�لها الفرد تجاربه، وا

جزاء وحدة منسجمة 
ٔ
Wالنصوص عدّة عمليات لغوية، ونفسية، واجتماعية، ومعرفية، تُشكّل من ا

و اWكـتفاء قائمة على قواعد تركيبية، ودWلية، وتداولية معًا، ويُؤدي ال
ٔ
فصل بين هذه القواعد ا

سم منها إلى خلل حتمي في التفسيربق
1

ب عدّة كـفاءات منها »
ّ
، ومن هنا فإنّ التعبير الكـتابي يتطل

غوية، والكـفاءة التبليغية التواصلية، والكـفاءة النصية.
ّ
ساس الكـفاءة الل

ٔ
Wمن  ويتمثّل الهدف ا

ي لغة كانت
ٔ
م القدرة عل في تعليم ا

ّ
ربع، وهي إكساب المتعل

ٔ
Wى استعمالها بمهاراتها ا

م، والقراءة والكـتابة، 
ّ
يضا هذه المهارات "اWستماع، والتكل

ٔ
 Les skillsوتسمى ا

fondamentaux" عند (قالسوGALLISON. (R)وكوست ،(COSTE. D, "Ecrire, lire, 
parler, écouter"

2
غة يستوجب منطقيا اكـتسابا لمهارات

ّ
ن اكـتساب الل

ٔ
ها ، ومن المعلوم ا

مور النظرية الخاصة بها.
ٔ
Wولى، وليس التعرّف على ا

ٔ
Wستعمالية بالدرجة اWويعودُ السبب في  ا

ذلك إلى اخت�ف طبيعة كل من المعرفتين المهارية، والنظرية
3

، وانط�قا من ظهور 
تحوّل  -خاصة في ما يتعلق بتعليم التعبير الكـتابي -المفاهيم الجديدة في تعليم اللغات 

صبح من غير  التنظيري لباحثين من الجانب اهتمام ا
ٔ
 ا
ْ
غة إلى الجانب التطبيقي منه، إذ

ّ
لل

م إعادة صياغة القواعد النحوية صياغة نظرية، ولكن يُطلب منه 
ّ
ن يُطلب من المتعل

ٔ
المقبول ا

و كـتابيً هيً االفهم، والتعبير شف
ٔ
 .WIDOWSONا بصيغة سليمة، هذا ويرى (ويداوسن  ا ا

H 
ّ
نّ باكـتسابنا لل

ٔ
يضا استعمال تلك ) ا

ٔ
م ا

ّ
غة، W نتعلم فقط صياغة جمل مقبولة؛ بل نتعل

غراض التبليغية
ٔ
الجمل بطريقة م�ئمة ل�

4
م 

ّ
، فتدريس مادة التعبير الكـتابي هو تمكين المتعل
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غوية، والثروة 
ّ
مه، بمعنى تمكينه من استخدام ما اكـتسبه من القواعد الل

ّ
من استعمال ما تعل

  .المعجمية
تتجسّد الكـفاءة النصية في تلك القدرة التي تُمكّننا من إدراك     كـفاءة النصية:كـفاءة النصية:كـفاءة النصية:كـفاءة النصية:مفهوم المفهوم المفهوم المفهوم ال    ----    1111

نّها نصوص 
ٔ
ساس ا

ٔ
غة في الحقيقة يكون على ا

ّ
نّ استعمال الل

ٔ
W ،النصوص، وفهمها، وإنتاجها

وليست جم� منعزلة بعضها عن البعض، وإنّما هي في ع�قة بجمل سابقة، وWحقة تحيل إلى 
دم مراجع معينة على حد ت

ٓ
)، وهذه الكـفاءة (النصية) هي التي تسمح ADAM. J.Mعبير (ا

نْ ينتجوا هم كذلك نصوصا من هذا القبيل
ٔ
نّ يؤوّلوا ويفهموا نصوصًا، وا

ٔ
فراد با

ٔ
.ل�

5 
ويرى 

نّ الكـفاءة النصية عبارة عن RUCH. H(روخ 
ٔ
قدرات الفرد الخارقة على إنتاج، وفهم « ) ا

نّ 
ٔ
.»ظمة، والقواعد المتفق عليهاالعملية التواصلية بفضل اتقانه ل�

 6 
 نوحددت (مْوَارو 

MOIRAND. S:ساسية تقوم عليها الكـفاءة النصية وهي
ٔ
  ) من جهتها ث�ثة مكوّنات ا

ليات التي تمكّنه من توظيف مستويات مختلفة من         ::::مُكوّن خطابيمُكوّن خطابيمُكوّن خطابيمُكوّن خطابي    ––––
ٓ
Wم ا

ّ
 يكـتسب المتعل

ْ
إذ

    الخطاب، وهذا من خ�ل وضعيات مختلفة للتواصل.
م للنماذج الصوتية، والمعجمية، والتركيبية لغوي:لغوي:لغوي:لغوي:    مُكوّنمُكوّنمُكوّنمُكوّن    ––––

ّ
  ويتمثل في اكـتساب المتعل

 والنصية للنظام اللغوي الخاص به.
م للمعايير اWجتماعية، والثقافية: : : : مُكوّن مرجعيمُكوّن مرجعيمُكوّن مرجعيمُكوّن مرجعي    ––––

ّ
  ويتبيّن من خ�ل استيعاب المتعل

الخاصة بمجتمعه
7

ل ، حيث إنّ لكل مجتمع خصوصياته، وضوابطه تعبّر عنها من خ� 
 .العبارات استعمال بعض

 

ساسيين هما:
ٔ
وتسير الكـفاءة النصية وفق محورين ا

   
 

 محور خطي لتحقيق المتوالية الك�مية في شكل جمل. -

يْ قدرتها اIحالية على وقائع،  -
ٔ
غوية، ا

ّ
شياءمحور دWلي للع�مة الل

ٔ
غة تقوم وا

ّ
.خارج الل

8
 

ب إدماجها ضمن كـتلة ولذلك فإنّ فهم هذه الجمل، التي تظهر في شكل مقاطع ي
ّ
تطل

نصية لتحديد الع�قات المستمرة، والمواقع التواصلية، والمراجع اIحالية، ولذلك وحسب 
ساسيين هما القدرة  فإنّه) (روخ

ٔ
يمكن ربط مصطلح الكـفاءة النصية بمصطلحين ا

"Capacité،" " والمعرفةConnaissance" الكـفاءة النصية في كـفائـتين وهما: ، كما تتجلى
 ". Compétence productive"، وكـفاءة اIنتاج "Compétence réceptiveءة التلقي "كـفا

نّه 
ٔ
دام ) إلى ا

ٓ
نْ نتقبّل، ونعترف بوجود  لتداولويُشير (ا

ٔ
النصوص في المجتمع يجب ا

  هيا، والتي تجعلهم قادرين على إنتاجاكـفاءة نصية لدى منتجي النصوص كـتابيا، وشف
وفهمها النصوص

9
نّ « في هذا الصدد:  ).MAINGUENEAU. Dينو مانڤ(، ويقول 

ٔ
بمَا ا

ث ن  نيالمتحدِّ
ٔ
م W، يمكن ا

ٔ
نّها منسجمة ا

ٔ
قادرون على إصدار الحكم على مجموعة من الجمل با

قوال التي 
ٔ
Wويل ا

ٔ
نٌجزم بوجود الكـفاءة النصّية، وبمقتضى ذلك بإمكان المتحدثين إنتاج، وتا

.»حدود الجملةتتعدى 
10
نّها: يمكن تحديد مفهوم او 

ٔ
مجموعة من « لكـفاءة النصية على ا

م المعارف، والمهارات، والمواقف المساعدة على إنتاج المكـتوب لدى
ّ
»المتعل

11
وممّا W شك ، 
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، وتحسينها باWعتماد على نّصيةفيه، فإنّ المدرسة تلعب دورًا كبيرًا في ترسيخ الكـفاءة ال
م قد اكـ

ّ
ن يكون المتعل

ٔ
تسب الكـفاءة النصية التي تجعله المكـتسبات السابقة، فيُفترض ا

غة بقواعدها المعجمية، والنحوية، والصرفية، والدWلية، والنصّية قبل التحاقه 
ّ
يستعمل الل

فإنّ مفهوم الكـفاءة النصية الشاملة يتعدى  SHIRLEY C.T)شيرلي (بالمدرسة، وحسب 
ن يكون مفهومًا جوهريًا لدى المع

ٔ
ممجرد اWهتمام بتصحيح النص، بل يجب ا

ّ
ل

12
، الذي كـثيرًا 
نّ الكـفاءة النصية 

ٔ
W ،ساسية للمكـتوب

ٔ
Wما يتهرّب من مسؤولية تعليم التلميذ المبادئ ا

ن تكون محصورة داخل مجموعة محدّدة من 
ٔ
و المحرّر (مُنتج النص) W يمكن ا

ٔ
للمتكلم ا

غوية التي تخصّ إنتاج نص جديد
ّ
القواعد الل

13
عبة ، بل كل محاولة كـتابية حتى، وإن كانت ص

ب التلميذ على تلك الصّعوبات، ويتوصّل إلى إنشاء 
ّ
و خاطئة في البداية، مع التمرّن يتغل

ٔ
ا

ن النّصوص ليستG . GENOT نصوص مقبولة إلى حد ما، ولهذا يرى (جينو
ٔ
مُجرّد     )، ا

خيرة في عدد من 
ٔ
Wى هذه ا

ّ
تشكيلة من الجمل، بل تبيّن اكـتساب لكـفاءة معينة، وتتجل

و المحرر، والذي  القدرات المكـتسبة،
ٔ
والضمنية، والمستخدمة تلقائيا من قبل المتكلم، ا

ن:
ٔ
 بإمكانه ا

نّها نص منسجم.  -
ٔ
يميز بين مجموعة من الجمل على ا

  
 

خر مع اWحتفاظ بجزء من معناها.  -
ٓ
 يعيد إنتاج النّصوص بشكل ا

ص نصوصًا.  -
ّ
و يقل

ٔ
 يلخّص ا

ساسية لنص ما.  -
ٔ
Wفكار ا

ٔ
Wيحدّد الفكرة العامة، وا 

وي� يقت  -
ٔ
حول موضوع ذلك النّص. يدور رح تا

 
 

- 
  

و ناقصا.
ٔ
 يقرّر ما إذا كان النّص كام� ا

و إضافة بعض العناصر الناقصة.  -
ٔ
 يبني انسجاما بوضع الرّوابط إذا كانت ناقصة ا

ق على النص.  -
ّ
 يعل

 .يستخرج فقرات جزئية منسجمة، مستقلة بذاتها ثم إعادة الربط بينها -
14

 
ن يُنشئ « في هذا الصدد: ) GENOT. Gويقول (جينو 

ٔ
ن الشخص المتكلم يمكنه ا

ٔ
بما ا

ويلها كذلك، 
ٔ
فإنّ كـفاءته بالضرورة كـفاءة عددا غير منته من الخطابات المختلفة، وتا

.»نصية
15   

مين قادرين على فهم يكمن دور الكـفاءة النصية و
ّ
دام)، في جعل المتكل

ٓ
حسب (ا

حداث ك�مية نصية، وكذلك على إنتاجها، حيث إنّ 
ٔ
نّها ا

ٔ
ها تسمح بإدراك مقاطع نصية على ا

لب منهم ذلك. وهذا 
ُ
خرى على منوالها، متى ط

ٔ
و حجاجية، وإنتاج مقاطع ا

ٔ
و وصفية ا

ٔ
سردية، ا

م 
ّ
ليات اتساق النص، وانسجامه ضمنيا، ولكن بدرجات متفاوتة من متعل

ٓ
ه باWعتماد على ا

ّ
كل

خر.
ٓ
نّه عندما ت إلى ا

ٔ
ساسية، وهي ا

ٔ
دام) إلى نقطة ا

ٓ
تداول النّصوص في المجتمع يجب وينبه (ا

ن نعترف
ٔ
مين، والتي تجعلهم قادرين على فهم، وإنتاج  ا

ّ
بوجود الكـفاءة النصية لدى المتعل

و 
ٔ
نماطها المختلفة، وصفية كانت ا

ٔ
نصوص مترابطة، ومتسقة، وبالتالي منسجمة، وبا
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و إخبارية.
ٔ
و سردية ا

ٔ
حجاجية ا

 16 
غويةتتلخص الكـفاءة النصية في مجموعة من القدراو

ّ
  ت الل

ى هذه القدرات على شكل نصوص تكون 
ّ
والتواصلية التي يكـتسبها الفرد منذ الصغر، وتتجل

كـثر تعقيدًا اإما شف
ٔ
م من إنتاج نصوص ا

ّ
هية، وتتكـفل المدرسة بصقلها حتى يتمكّن المتعل

ليات اWتساق التي تعمل على توليد 
ٓ
مه، وتلقاه باWعتماد على ا

ّ
ن تعل

ٔ
عدد انط�قًا ممّا سبق ا

جل ضمان نمو النص
ٔ
دوات الربط، والعائد من ا

ٔ
  من الجمل المترابطة من خ�ل توظيف ا

و بعدمه، ممّا يؤدي إلى 
ٔ
وتمييزه من "W نص"، وهذا ما يجعل المتلقي يحكم عليه باWنسجام ا

التبليغ، والتواصل بلغة سليمة، وواضحة، في كل المواقف التواصلية دون استثناء، ولكن 
م) الكـفاءة النصّية؟ وما هي العوامل  يبقى السؤال

ّ
المطروح، وهو كيف يكـتسب (المتعل

 المساعدة على بنائها؟
م:    ----    2222

ّ
م:العوامل المساعدة على بناء الكـفاءة النصية عند المتعل
ّ
م:العوامل المساعدة على بناء الكـفاءة النصية عند المتعل
ّ
م:العوامل المساعدة على بناء الكـفاءة النصية عند المتعل
ّ
فكار بلغة     العوامل المساعدة على بناء الكـفاءة النصية عند المتعل

ٔ
Wإن التعبير عن ا

مر بت�ميذ المرحلة اWبتدائية، و
ٔ
Wمر الهيّن خاصة عندما يتعلق ا

ٔ
Wفي هذا  يقولالكـتابة ليس با

تتجسّد كـفاءة المكـتوب  في مجموعة مُهمّة من « :)PLEFRANÇOIS .(لوفرسنوا  دالصد
غوية التي تتضمن هي بدورها الجانب المعجمي، والجانب الصرفي، والجانب 

ّ
العناصر الل

الدWلي، والجانب النحوي التركيبي، والجانب النصّي الذي يسمح بتنظيم مجموعة من 
غوية وف

ّ
ق نسق معين لتكوين جملة، ثم مجموعة من الجمل التي تشكل فقرة الوحدات الل

»بلغة صحيحة 
17

دوات، وتوظيفها 
ٔ
Wم التحكّم في هذه ا

ّ
، وهذا ما يستدعي طبعا من المتعل

 بطريقة سليمة، وهي على سبيل المثال W الحصر:
فكاره بصفة واضحة، ومنسجمة. -

ٔ
 توصل التلميذ إلى التعبير عن ا

دوات -
ٔ
 الربط، وتوظيفها بطريقة سليمة. استعمال ا

 استعمال وحدات لغوية محددة تَخْدم الموضوع. -
 استعمال، واحترام نمط النص. -
 توظيف القواعد النحوية، والصرفية. -
.استعمال ع�مات الوقف في مكانها المناسب -

18
 

غة 
ّ
م متمكّنًا من الل

ّ
ن يكون المتعل

ٔ
نّ في مجال التع« ولكن ليس معنى هذا ا

ٔ
W نكوّن W ليم

»، ولكن نجعلهم قادرين على قراءة النصوص، وكـتابتهاDes linguistesلغويين 
19

  ، إذا
ن يمرّ تعليم التعبير الكـتابي بمراحل مختلفة، وذلك باWعتماد على تطبيق الطريقة 

ٔ
يجب ا

ب فقط ا ،المناسبة لكل فئة من الفئات العُمرية
ّ
نّ التمكّن من التعبير كـتابيا W يتطل

ٔ
W لتحكّم

ب كذلك نضج الجانب 
ّ
نواعها؛ بل يتطل

ٔ
غوية بمختلف ا

ّ
غوية، والقواعد الل

ّ
دوات الل

ٔ
Wفي ا
نّ كـفاءة المكـتوب هي  ،النفسي

ٔ
W » نتيجة للعمليات الذهنية التي يستعملها التلميذ عندما

م 
ّ
»يُطلب منه ذلك، إضافة إلى المعارف التي يقدّمها المعل

20
 J.D، لذلك يرى (موفي

MOFFET. نواع من الكـفاءات، وهي: الكـفاءة
ٔ
نّ مهارة التعبير الكـتابي تتضمن ث�ثة ا

ٔ
) ا

غوية، والكـفاءة النصّية، والكـفاءة الخطابية، وهذه الكـفاءات متداخلة فيما بينها.
ّ
فالكـفاءة  الل
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مّا الكـفاءة النصية فهي تتصل 
ٔ
غوية ترتبط بمعرفة نظام، وقواعد اWستعمال اللغوي، ا

ّ
الل

مّا بمعرفة مكوّن
ٔ
ات، وبنية النصوص، والقدرة على بناء، وتنظيم النص بطريقة منسجمة، ا

غوية التي تسمح بربط النص بسياق معين 
ّ
الكـفاءة الخطابية فهي عبارة عن معرفة الوسائل الل

و نمط معين
ٔ
.ا

21
ساسي  

ٔ
Wنّه هو المنطلق ا

ٔ
W إتباع منطق التفكير Wيتسنّى لذلك للتلميذ إ Wو

ساسية للكـتابة انط�قا من المكـتسبات السابقة للمسار المعرفي، ف
ٔ
Wهو الذي يُحدّد العناصر ا

ويسهل استغ�لها
22

المناهج التعليمية الجديدة يدرجون مادة التعبير  واضعي ، وهذا ما جعل
ولية للكـتابة منذ 

ٔ
Wولى ابتدائي حتى يتمكّن التلميذ من تلقي المبادئ ا

ٔ
Wالكـتابي منذ السنة ا

ولى م
ٔ
Wن التعليم، من خ�ل برمجة نصوص متنوعة، ومختلفة تكون في متناول المراحل ا

جل
ٔ
 إستراتيجية كـتابة النصوص، وذلك باWعتماد على: امت�ك الت�ميذ، من ا

 القدرة على التحكّم في نمط النص الذي هو مطالب بإنتاجه. -

نماط النصوص، النمط المناسب -
ٔ
   الكـفاءات التي تمكّنه من اختيار من مجموع ا

 ك باWعتماد على المميّزات الخاصة بكل نمط.وذل

ليات إنتاج  -
ٓ
 إذا كان متحكّما في مختلف ا

ّ
Wيتسنّى ذلك إ Wكـفاءة إنتاج النصوص، و

يْ الربط بين الكلمات، وبين الجمل وصوW إلى البنية 
ٔ
النص ابتداءً من البنية الصغرى ا

الكبرى (الربط بين الفقرات).  
 

 

- 
 

غوية
ّ
خيرا الكـفاءات الل

ٔ
عامة (التركيبية، والمعجمية، واIم�ئية) المستعملة في كل  وا

نماط النصوص
ٔ
.ا

23 
نه W يجب في تعليمية المكـتوب 

ٔ
وتجدر اIشارة إلى شيءٍ مهم، وهو ا

ساسية 
ٔ
Wهتمام بالمبادئ اWمر كذلك ا

ٔ
Wكـتفاء بتلقين تقنيات المكـتوب فقط، بل يتطلب اWا

ظهرت ا
ٔ
 ا
ْ
ثير للقراءة، والتعبير الشفاهي، إذ

ٔ
لدراسات الحديثة في ميدان تعليمية اللغات التا

  المباشر، واIيجابي الذي تلعبه هاتان المادتان في صقل كـفاءة المكـتوب عند الت�ميذ
خذ ذلك بعين اWعتبار ابتداءً من مرحلة

¿
"Le préscolaire" التحضيري  وبالخصوص إذا ا

 
لما  

همية في اكـتساب الكـفاءة النصّية. لها
ٔ
 من ا
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هم النشاطات التي     دور القراءة في اكـتساب الت�ميذ الكـفاءة النصّية:دور القراءة في اكـتساب الت�ميذ الكـفاءة النصّية:دور القراءة في اكـتساب الت�ميذ الكـفاءة النصّية:دور القراءة في اكـتساب الت�ميذ الكـفاءة النصّية:    ----    3333
ٔ
تعتبر القراءة من ا

كبر وقت ممكن لهذا النشاط
ٔ
قسام اWبتدائية، ويبدو ذلك من خ�ل تكريس ا

ٔ
Wتمارس في ا  

  بل وتعدّ 
ْ
ساسية إذ

ٔ
Wغة العربية في المدرسة الركيزة ا

ّ
إنّ الوحدة التعليمية في منهاج الل

ضمن  النّص ويندرج خاصة بعد تبنّي المقاربة النصّية، ائية تنطلق من نص القراءة،اWبتد
سئلةمحور تَتْبَ 

ٔ
تي فيما بعد تكون على ع�قة مباشرة عه ا

ٔ
غوية التي ستا

ّ
، وكل النشاطات الل

 بهذا النص، ونذكر على سبيل المثال: التعبير الكـتابي، والشفاهي.
ساس تعدÀ حصة القراءة المدخل

ٔ
Wا نثريًا لل ا Áم فيها نص

ّ
مية، حيث يتناول المتعل

ّ
وحدة التعل

و استنطاق المعاني الظاهرة
ٔ
و شعريًا يتدرب فيه على القراءة باحترام ع�مات الوقف، ا

ٔ
  ا

ثناء قراءته، وبعدها
ٔ
والكامنة ا

24
ا هامًا، ومحوريًا حتى نهاية ، 

ً
وW يزال نشاط القراءة نشاط

م ليتمرّن على:
ّ
ه المتعل

ٔ
المرحلة اWبتدائية من خ�ل نص يقرا

 
 

:Wو
ٔ
وW:ا
ٔ
وW:ا
ٔ
وW:ا
ٔ
داء الحسن، ا

ٔ
Wا

 
والجودة البيانية، وحسن استنطاق ع�مات الوقف، واستج�ء 

ساليب المختلفة.
ٔ
Wالمعاني، وتبيين وظائـف ا 

مَسُ اكـتشاف التراكيب النح ثانيا:ثانيا:ثانيا:ثانيا:
ْ
فوائدها  وية، والصيغ الصرفية، والقواعد اIم�ئية، وتُل

 ثم التطبيق على منوالها حسب ما تُمليه المقاربة النصّية.
دائي ثالثا:ثالثا:ثالثا:ثالثا:

ٔ
Wم وجه القراءة بشقيه ا

ّ
دبي ليحقق المتعل

ٔ
Wبعض مبادئ التذوق ا    
تية:

ٓ
Wهداف ا

ٔ
Wستثماري انط�قا من اWوا 

 جودة القراءة المعبرة عن الفهم. �
 القراءة المحترمة لقواعد اIم�ء، والوقف، واWسترسال. �
 فهم المقروء، والتقرب من معانيه. �
  العميقة تجاوز المعنى السطحي، والوصول إلى المعاني �

ً
غوية مستعينا

ّ
  بالقرائن الل

غوية.
ّ
 وغير الل
 .للمفردة والعبارة اكـتشاف المعنى السياقي، �
.توظيف التراكيب النحوية المختلفة �

25
 

 
ّ

نّية  هذا كل
ٔ
ن ينمي الكـفاءة النصية لدى الت�ميذ، لذلك فإنّ الدراسة المتا

ٔ
نه ا

ٔ
من شا

 نجد في
ْ
  نصوصا معرفية هالنصوص في كـتب القراءة للغة العربية، تُبيّن مدى تنوّعها، إذ

ن تساعد التلميذ على  وتوثيقية،
ٔ
نها ا

ٔ
ها من شا

ّ
وشعرية، إضافة إلى نصوص المطالعة، وكل

ن نسميه "بالكـفاءة المعرفية"معلوماالتزوّد ب
ٔ
إذا W يتمّ  .ت معرفية مختلفة، وهذا ما يمكن ا

هم النشاطات التي تساعد التلميذ على الكـتابة 
ٔ
إنتاج نصوص من العدم، بل تعدّ القراءة من ا

نّها 
ٔ
Wساس

ٔ
Wم عملية في ا

ّ
ثناءها التعل

ٔ
تحليل الكلمات، والرموز الموجودة ب، فيقوم التلميذ ا

مامه ليستنتج
ٔ
هم الوسائل المساعدة  ا

ٔ
و معنى، ليس هذا فقط بل تعدÀ القراءة من ا

ٔ
منها فكرة ا
م  ،على التعبير، والتواصل

ّ
م القراءة، فهو في الوقت نفسه يتعل

ّ
نّ التلميذ عندما يتعل

ٔ
W

القراءة تتجه نحو معرفة الفكرة العامة للنص، والموضوع  استراتيجيةالكـتابة، فإذا كانت 
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و 
ٔ
  تنظيم النص سبل الكـتابة تتّجه نحو معرفة استراتيجيةالنص بكامله، فإنّ الرئيسي للفقرة ا

ولى للكـتابة الصحيحة
ٔ
Wوطرق عرضه، وهي الخطوات ا

26
، لذلك فإنّ ع�قة القراءة بالمكـتوب 
ليات إنتاج نص، لذلك كّلما 

ٓ
غوي، وا

ّ
نّها تزوّد التلميذ بالرصيد الل

ٔ
W ،هي ع�قة تكامل، وترابط

ثُرت القراءات ن مستواهم في المكـتوب،  كـَ Âما تَحس
ّ
ففي الواقع نكـتسب «عند الت�ميذ كل

.»الكـفاءة النصية بفعل القراءة (المطالعة) المتواصلة، والمستمرة
27     

 
خرى، ولذا نجد التلميذ الضعيف في القراءة تساعدو

ٔ
نشطة ا

ٔ
  القراءة التلميذ على تعلم ا

 ضعيف
ً
خرى، فهي تس ا

ٔ
Wنشطة المدرسية ا

ٔ
Wهم في النمو العقلي للفرد من خ�ل ما يكـتسبه في ا

نّها تساعده على التقدّم، والتحصيل الدراسي في كل المواد
ٔ
من ثقافةٍ، ومعرفةٍ، كما ا

28
  
ساسية تساعده في ما بعد في إنشاء 

ٔ
وبالتالي عن طريق القراءة يكـتسب التلميذ ث�ث مهارات ا

تي:في نصوص مقبولة شك�، ومضمونا، وتتمثّل
ٔ
  ما يا

شكالها -
ٔ
و استعمال كلمة لبناء جملة (يعني ترتيب كلمات الجملة في ا

ٔ
  مهارات تركيب ا

م التلميذ بعض قواعد النحو، واستعمال ع�مات الوقف 
ّ
وع�قاتها الصحيحة)، فيها يتعل

يضا الطريقة التي تُعْرَضُ بها الكلمات مكوّنة العبارات
ٔ
م التلميذ ا

ّ
  لتوضيح المعنى، كما يتعل

 دورها تكوّن الفقرات. والتي ب
م التلميذ الع�قات بين الكلمات والجمل  –

ّ
لفاظ، وفيها يتعل

ٔ
Wت اWWمهارة التعرّف على د

 Iكمال المعنى.
م الطفل الع�قة بين  البنيةمهارة إدراك  -

ّ
الصوتية للحروف، وخاصة المقاطع، وفيها يتعل

الكلمات المكـتوبة، والكلمات المنطوقة
29
ن هذه المهارات على ل W تتكوّ وبطبيعة الحا .

نّها مهارة وتتطوّر حدى؛ بل تظهر، 
ٔ
، وتنمو بشكل متجانس، ومتداخل لتصبح في ما بعد وكا

 واحدة.
نّه 

ٔ
كّدت البحوث، والدراسات الحديثة على ا

ٔ
مات في مجال « ولقد ا

ّ
W يُمْكن بناء التعل

»المكـتوب دون تعلم قراءة النصوص
30

 ، وهذا ما يحتاج إليه التلمي
ّ
ف بالتعبير عن ذ عندما يُكل

فكاره كـتابيًا
ٔ
وWّ وقبل كل شيء معاني كامنة في الذهن تحتاج إلى رموز لتتحوّل و ، ا

ٔ
التي هي ا

خير إلى رسالة صوتية إذا كان التعبير شف
ٔ
Wهيًا، وإلى رسالة كـتابية إذا كان التعبير كـتابيًا.افي ا

  

و اIدراك المباشر ل« فالقراءة إذا هي 
ٔ
»لمعنىالتناول ا

31
شارت إليه (مْوَار

ٔ
 نو، وهذا ما ا

ْ
)، إذ

نّ 
ٔ
  )Produire la signification( المعنىالفهم القرائي هو في الحقيقة إنتاج «تؤكد على ا
»)، كما كنّا نعتقد منذ زمن طويل في تعليمية اللغاتRecevoir( وليس تلقيه

32
. 

 المقاربة النصية من لذلك
ّ

هم الروافد التي يستمد  يمكن اعتبار حصص القراءة في ظل
ٔ
ا

سلوبه، وطريقة التقيّد بالموضوع، واستعمال الرصيد 
ٔ
لفاظه، وا

ٔ
فكاره، وا

ٔ
منها التلميذ ا

نواعها اIم�ئية، والصرفية، والنحوية
ٔ
  اللغوي المناسب لذلك، وتوظيف القواعد بمختلف ا

اWعتماد على والدWلية والنصّية، والتدرّج في تحرير المكـتوب (مقدمة، وعرض، وخاتمة)، و
غوية بالرسم اIم�ئي الصحيح، واستعمال ع�مات الوقف في المكان المناسب 

ّ
الس�مة الل
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غوية التي يتزّود بها التلميذ انط�قا من نصوص 
ّ
دوات، والوسائل الل

ٔ
Wإلى غير ذلك من ا

نواعهاالقراءة 
ٔ
 .باخت�ف ا

يعتبر نشاط التعبير     ية:ية:ية:ية:لكـفاءة النصّ لكـفاءة النصّ لكـفاءة النصّ لكـفاءة النصّ للللدور التعبير الشفاهي في اكـتساب الت�ميذ دور التعبير الشفاهي في اكـتساب الت�ميذ دور التعبير الشفاهي في اكـتساب الت�ميذ دور التعبير الشفاهي في اكـتساب الت�ميذ     ----    4444
غوية 

ّ
غوية التي تساعد التلميذ على اكـتساب الكـفاءة الل

ّ
هم المهارات الل

ٔ
وتبرز «الشفاهي من ا

غوية والتصرّف فيها، ليُعبّر تعبيرا 
ّ
فيه فعالية التلميذ، ومدى قدرته على توظيف الحصيلة الل
تي التعبير الشفاهي، والتواصل دقيقا. فهو عملية إبداع تتعزّز بالقراءة، والمطالعة، ولذلك 
ٔ
يا

»عقب نشاط القراءة
33

فكاره شف
ٔ
ن يعبر التلميذ عن ا

ٔ
هيا؛ بل إنها عملية ا، وليس من السهل ا

معقدة، وعميقة تقتضي التدريب على مهارات متعددة من بينها اWستثارة، والتفكير، وصياغة 
و النطق

ٔ
م ا

ّ
خيرا التكل

ٔ
فكار، وا

ٔ
Wمن عرض موضو   .ا Wّو

ٔ
م قصد ف� بد ا

ّ
ع مناسب للمتعل

ن يتحدث
ٔ
ن يستعد قبل ا

ٔ
  استثارته، فيكون ذلك بمثابة حافز يدفعه للك�م طبعا، وW بد ا

لفاظ ذات ع�قة بموضوع الك�م في زمن 
ٔ
Wفكار، وترتيبها، وانتقاء ا

ٔ
Wويتمّ ذلك بجمع ا

تي بعد ذلك مرحلة النطق بطريقة واضحة، وصحيحة، ولذلك ينبغي على
ٔ
 مُحدّد، ثم تا

ن يهتم بهذا النشاط بخلق المواقف التواصلية،
ٔ
م ا

ّ
المعل

 
م
ّ
  وتكـثيف ممارستها من قبل المتعل

م لديه هي الكـفيلة بخلق تواصل تعليمي بنّاء، وذلك بترسيخ اWستعماWت
ّ
 إنّ إثارة التكل

ْ
  إذ

غوية السليمة
ّ
والتراكيب الل

34
ويكمن دور التعبير الشفاهي في إكساب الت�ميذ الكـفاءة  .

ساليب التي
ٔ
Wغوي، والتراكيب، وا

ّ
ف النصّية، وتزويدهم بالرصيد الل

ّ
تلقائيا من خ�ل  هاونيُوظ

فكاره متشكيل الجمل، وتركيبها، وتنمية قدرته
ٔ
 .معلى تنظيم ا

فكاره شف
ٔ
ا، وهنا تكمن اإنّ التلميذ الذي W يستطيع ترجمة ا Áهيًا يصعب عليه تحرير نص

همية التعبير الشفاهي كونه تربط
ٔ
هم ا

ٔ
ه ع�قة وطيدة بالتعبير الكـتابي، بل ويُعدّ من ا

هميته من خ�ل  المهارات المساعدة على بناء كـفاءة المكـتوب.
ٔ
ويستمدÀ التعبير الشفاهي ا

غوية التي تمكّنه من 
ّ
كَشْفه عن القدرات الفكرية التي يتمتّع بها التلميذ، كما تُظهر القدرات الل

غة بطريقة سليمة، وعف
ّ
نّ التواصل الشفاهي W يسمح بتصحيح استعمال الل

ٔ
وية باعتبار ا

يْ التعبير الشفاهي) عن القدرات 
ٔ
نّ زمن التفكير محدود جدًا، بذلك يكشف (ا

ٔ
W الك�م

فكار، ومن ثمّ 
ٔ
Wستدعاء المعاني، واW (التلميذ) م

ّ
العقلية المعقّدة التي يستخدمها المتكل

لفاظ ااالتعبير عنها شف
ٔ
Wلمناسبة، واستعمالها في قالب لغوي صحيحهيا من خ�ل انتقاء ا  

دوات الربط
ٔ
فكار، وتسلسلها، والربط بينها باستعمال ا

ٔ
Wوسليم بمراعاة عامل ترتيب ا  

غة من جانبها الكـتابي.
ّ
 وبالتالي فإنّ التعبير الشفاهي يستمد منه التلميذ مهارة استخدام الل

ن نقول إنّ التعبير الشفاهي
ٔ
رافد قوي لبناء الكـفاءة النصية  وبناء على ما سبق؛ يمكن ا

و الكـتابة تدريسعلى غرار لذلك وجب اWهتمام به، 
ٔ
.مادة القراءة ا

35
 

نّ  والجدير بالذكر
ٔ
ساسية تعمل على صقل  ا

ٔ
ركان ا

ٔ
التعبير الشفاهي يرتكز على ث�ثة ا

نماطها لدى الت�ميذ، وتتمثّل هذه 
ٔ
الكـفاءة النصّية، وبناء قدرة إنتاج النصوص بمختلف ا

 
ٔ
Wتي: ا

ٔ
 ركان في ما يا
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م إلى تجسيدها لنقلها إلى المرسل إليه. –
ّ
 المعاني التي تراود الفكر، والتي يسعى المتعل

فكار.  –
ٔ
Wطار المادي الذي تصاغ فيه المعاني واIلفاظ، والعبارات، وهي ا

ٔ
Wا 

فكار، والمعاني، وحسن تنسيقها  –
ٔ
Wترتيب ا.

36
 

ن مادتي القر 
ٔ
خير ا

ٔ
Wنْ نقول في ا

ٔ
م على  انساعداءة والتعبير الكـتابي تويمكن ا

ّ
المتعل

فكاره كـتابيا
ٔ
تدريبه على التحدث، فإذا ما تزوّد  بتشجيعه على القراءة، و ، وذلكتجسيد ا

غة بمختلف مستوياتها الصوتية، والنحوية
ّ
ليات استعمال الل

ٓ
ليات التفكير، وبا

ٓ
  التّلميذ با

  نصوص القراءة خ�ل غوي الوظيفي منهيا، وباستخدام الرصيد اللاوالصرفية، والدWلية شف
لية الكـفاءة بوالمطالعة، حينئذ يتوصل إلى إنتاج نصوص مكـتوبة مُحْكمة البناء 

ٓ
تفعيل ا

  النصية التي يفتقدها الكـثير من الت�ميذ.
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  بحيري سعيد حسن، علم لغة النص، المفاهيم واWتجاهات الشركة المصرية العالمية للنشر، لونجمان -1

 .106 – 105، ص 1997الطبعة، مصر، 
2- GALISSON. R. et COSTE. D, Dictionnaire de didactique des langues, Hachette, Paris, 1976  
p 506. 
3- BOGAARDS. P, Aptitude et affectivité dans l’apprentissage des langues étrangères, L.A.L  
Hatier, Paris, 1988, p 26. 
4- WIDOWSON. (H), Une approche communicative dans l’enseignement des langues, Crédif 
Hatier, 1985, p 138. 
5- MAINGUENEAU. D, Eléments de linguistique pour le texte littéraire, Boards,Paris, 1993, p 
143. 
6- RUCH. H, Linguistique textuelle et enseignement du français, Hatier, Paris, 1980, p 51. 
7- MOIRAND. S,  Situation d’écrit. Compréhension, production en langue étrangère  Editions 
Clé international, Pris, 1979, p 75. 

غريب عبد الكريم، المنهل التربوي، المعجم الموسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية  -8
 .2006، الرباط، 1)، منشورات عالم التربية، ط 1( والديداكـتيكية والسيكولوجية، ج

9- ADAM. J.M,  Eléments de linguistique textuelle, théorie et pratiques de l’analyse textuelle  
Liège, Mardaga, 1990, p 108. 
10- MAINGUENEAU. D,  Eléments de linguistique pour le texte littéraire, p 143. 
11- DIEPE Groupe : Savoir écrire au secondaire : Étude comparative auprès de quatre 
populations francophones d'Europe et d'Amérique, Bruxelles, De Boeck Université, 1995, p 26. 
12- SHIRLEY. C.T,  La cohérence textuelle, pour une nouvelle pédagogie de l’écrit  
l’Harmattan, coll. Langue et parole, Paris, 2000,  p 9. 
13- Ibid, p 30. 
14- GENOT. G, Grammaire et récit, Editions Européenne, France, ERASME, 1990, p 86. 
15- Ibid, pp 183 – 184. 



80 

16- ADAM. J.M, Eléments de linguistique textuelle, théorie et pratique de l’analyse textuelle  
Liège Mardaga, Paris, 1990.p 108. 
17- LEFRANÇOIS. P, et autres, Evaluation de l’efficacité des mesures visant l’amélioration du 
Français écrit du primaire à l’université, Bibliothèque nationale du Québec, Canada, 2008. 
18- Ibid, p 14. 
19- DEBANC. C.G,  Transpositions didactiques et chaines de reformulation des savoirs : Le 
cas des connecteurs, In  Revue Pratiques, N° 97, Juin 1998, p 137. 
20- DELCAMBRE. I, Construire une séquence didactique autour d’un problème d’écriture : 
L’explication, In Revue Pratique N° 92, Décembre 1996, p 67. 
21- MOFFET. D.J, Des stratégies pour favoriser le transfert des connaissances en écriture au 
collégial, Revues de sciences de l’éducation, volume 21, N° 1, 1995. 
22- FERRÉOL. G, FLAGEUL. N, Méthodes et techniques de l’expression écrite et orale  
Armand Colin, Paris, 1996. 
23- JOLIBERT. J, Former des enfants producteurs de textes, Groupe de recherche d’Écouen  
Hachette, Paris, 1994. 

غة العربية، السنة الخامسة من التعليم اWبتدائي، الديوان الوطني للمطبوعات  -24
ّ
الوثيقة المرافقة لمنهاج الل

 .11ص  ،2006المدرسية، وزارة التربية الوطنية،  
غة العربية للسنة الخامسة من التّعليم اWبتدائي، وزارة التربية الوطنية، الديوان الوطني للمطبوعات  -25

ّ
منهاج الل
 .12، ص 2006المدرسية، 

صول تعليمها، دار الفكر، ط  -26
ٔ
نواعها، مهاراتها، ا

ٔ
 .39، ص 2007، دمشق، 1صوفي عبد اللطيف، فن الكـتابة، ا

27- CORNAIR. C et RYAMAND  .  P.M,  Le point sur la  production  didactique des langues  
collection que sais-je ? Paris, 2002, p99.  

بدري مصطفى رياض، مشك�ت القراءة، من الطفولة إلى المراهقة (التشخيص والع�ج)، دار الصفاء للنشر  -28
 .22، ص 2005، عمان، 1والتوزيع، ط 

 .308المرجع نفسه، ص  -29
30- COHEN. I et MAUFFREY. A,  Vers une nouvelle pédagogie de la lecture, Armand Colin  
Paris, 1988, p 68. 
31- CHAUVEAU. G, Comment l’enfant devient lecteur, pour une psychologie culturelle de la 
lecture, Editions Retz, Paris, 1998, p 8. 
32- MOIRAND. S, Enseigner à communiquer en langue étrangère, Hachette, Pris, 1982, p 130. 

 .12 – 11الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية للسنة الخامسة، ص  -33
بوشوك المصطفى بن عبد الله، تعليم وتعلم اللغة العربية وثقافتها، اله�ل العربية للنشر والطباعة، الطبعة  -34

 .252، ص 1994الثانية، المغرب، 
35- NONNON. E, L’enseignement de l’orale et les interactions verbales en classe, champs de 
référence et problématiques Aperçu des ressources en langue française, In : Revue Française de 
Pédagogie N° 129, Octobre-novembre-décembre, 1999, p 87. 

 .13لخامسة من التعليم اWبتدائي، ص منهاج اللغة العربية للسنة ا -36
 

 


	Madjella 40 .pdf
	Page de garde 40 
	Melfouf 01 
	Elhassen barakat 02 
	CHIADI Nacéra 03 
	Lakhdari 04 
	BEN CHA3CHOU3 05 
	MOUDER Eldjouher 06 
	AKBAL Fazia 07 
	SLIMANI Mes3ouda 08 
	YAHIAOUI Zakia09 
	TOUATI Abdelkader10 
	BEN FEDHA Farida 11
	SAADELLI Salim 12 
	Idir Brahim 13 
	CHIBANE Said 14 
	LANANI 15 
	Arezki KHELIFA F2 
	ACHILI Fadila F1


