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  :ملخصال
 ناهج المعاد ك تابتها التي كان مناعتماد الم 2016/2017في مطلع الموسم الدراسي تم 
ن المفترض
 
وتعالج النقائص الموجودة ، 2003لة لمناهج إصلاح معد  تكون نسخة مراجعة و ا

 إعدادها في ظروف استعجالية حالت دون إضفاء الانسجام المطلوب عليها والناجمة عنفيها 
 نفسها.مثلما جاء في هذه المناهج 

ن   غير
 
 يار ديداك تيكي إلا خ(، و إن حافظت على المقاربة بالك فاءات ك2016ج اه) من ا

 
نها ا

نشطةاستحدثت مصطلحا
 
ومن بين  ،وانتقلت إلى التعليم بالمقطع و الميادينجديدة،  ت وا

نتاج الإب الذي يضم نشاطين هما القراءة والميادين  التي استحدثت ميدان فهم المك تو
 فيكيف يتم تدريس نشاط فهم المك توب في السنة الرابعة من التعليم الابتدائي ، فالك تابي

 ؟صة للنمط الوصفي من النصوصوهي السنة المخص السندات التربوية
 فهم المك توب؛السندات التربوية؛ النمط الوصفي. الكلمات المفتاحية:

                                                 
  قدور نصر الدينالمرسلالمؤلف :.  
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The Reality of Written Comprehension Activity 
Teaching in the Fourth Primary Education Grade 
through Courseware – Descriptive Text in Focus 

 
Abstract :  
It was early in the academic year 2016/2017 that the rewritten corriculums 
were adopted, the ones that were supposed to be a revised and modified 
version of 2003 reform, addressing the existing shortcomings due to their 
elaboration urgent conditions. These latter could not offer the required 
harmony as in these curruculums themselves. 
However, 2016 curriculums, even if they maintained competency-based 
approach as a didactic alternative, created new terms and activities, and 
switched to teaching by sequences. Written comprehension is among the 
created sequences consisting of two activities: reading and written 
composition. This paper examines how written comprehension activity is 
taught in the fourth primary education grade through the course material as 
it is the year destined to descriptive text style. 
Keywords: Written comprehension; courseware; descriptive style. 

 
 مقدمة: - 1

ي لغة هي اك تساب القدرة على التواصل في مختلف
 
ساسي من تعليم ا

 
 إن  الهدف الا

 الوضعيات التواصلية مشافهة وك تابة، ولا يتحقق ذلك إلا من خلال التحكم في الك فاءات
ربع )فهم المنطوق 

 
 (، لهذا نجدوالتعبير الك تابيوفهم المك توب  والتعبير الشفهياللغوية الا

د ك تابتها تهتم بتنمية هذه الك فاءات، بل وجعلت تعليم اللغة العربية لا يتم إلا المناهج المعا
خلال هذه الميادين، ويعد ميدان فهم المك توب من الميادين التي اهتمت بها هذه  من

همية كبيرة في حياة المتعلم كونه يضم نشاطين هما القراءة 
 
والإنتاج المناهج لماله من ا

 .الك تابي
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ول يتيح ل
 
من التواصل مع مجتمعه. ويرتكز هذا  والثاني يمكنهه التعرف على العالم فالا

الميدان في السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، واستنادا إلى الك فاءة الختامية المسطرة، 
هميته، فالوصف حاضر في كل 

 
مكان، على تعليم النمط الوصفي من النصوص، نظرا لا

دلة السفر... وسواء كان في ثنايا الحكايات الخيال نصادفه
 
و الواقعية، وفي والموسوعات وا

 
ية ا

دبي، فإنه 
 
و غير ا

 
دبياً ا

 
جزء كبير من قراءاتنا وك تاباتنا اليومية، لذلك يحتل مكانة  مُتمركز فيا

نه ثمرة تقليد مدرسي طويل
 
مات المدرسية، لاسيما وا  .طبيعية ومميزة ضمن قائمة التعل 

ن  الإشكالية بالنس
 
م لا تكمن في الواقع ا درس النص الوصفي؟»في بة للمعل 

 
« لماذا ا

م ك تابة الوصف؟»بل  عل 
 
وإن اعتُبر لفترة طويلة  خطوة ضرورة  ، فتناول الوصف،«كيف ا

نها غالباً ما كانت 
 
في « تُتجاوَز »وإلزامية في دراسة النصوص القرائية وفي الإنتاج الك تابي، إلا ا

دبيات الدي
 
ن  الا

 
داك تيكية اليوم تؤكد على ضرورته وعلى اهتمام النصوص السردية، غير ا
مين الصغار به، قل جاذبية من  المتعل 

 
ومع ذلك يبقى من الصعب تناوله معهم ويظل ا

نه لم يُدرَس بعدُ إلا بشكل 
 
السرد، فعند النظر إلى الوصف  من منظور ديداك تيكي، نلاحظ ا

لاتهم ضئيلة للغاية، وينطبق محدود جداً ؛ فالمعطيات المتعلقة بإنتاجات المتعلمين وتمث
ثارها،

 
مر نفسه على تلك المرتبطة باستراتيجيات التعليم وا

 
ن  النظريات  الا

 
بالإضافة إلى ا

ساساً حول الوصف 
 
المرجعية حول الوصف  شديدة من حيث الطابع الشكلي ومتمركزة ا

 
 
عمال تا

 
دبي )خصوصاً في السرديات الطبيعية(. وإضافة إلى ذلك، ورغم وجود ا

 
سيسية الا

ن نوعاً من التبسيط التطبيق ي 
 
و نقدية جوهرية، يبدو ا

 
خرى من « المستمد»و/ا

 
و با

 
بدرجة ا

فاق البحث والتدخل -ك تابات جان
 
صبح المرجع المهيمن، مما يحد  من ا

 
دام، قد ا

 
ميشال ا

 .الديداك تيكي
م نفسه سجين السندات التربوية وفي  وفي ظل هذه القيود والإكراهات يجد المعل 

ذان يقدمان تقليدياً مجموعة من النصوص للدراسة، إلى مقدمت ها الك تاب المدرسي ودليله الل 
 .جانب مجموعات من التمارين

ي ممارسة 
 
ي تعلم ديداك تيكي وا

 
السندات الخاصة بالسنة الرابعة من  بيداغوجية تقترحهافا

 التعليم الابتدائي لتعليم ميدان فهم المك توب عامة والنمط الوصفي خاصة؟
 
 ميدان فهم المك توب في المدرسة الجزائرية:تعليم   - 2
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الدليل( تعريف لهذا الميدان  ،الوثيقة المرافقة، )المنهاججاء في السندات التربوية 
بكونه عمليات فكرية تترجم الرموز إلى دلالات مقروءة، وبهذا فهو نشاط ذهني يتناول 

وتقييم النص. ويعتبر هذا  المعلوماتواستعمال الفهم، إعادة البناء  المركبات:مجموعة من 
الميدان وسيلة يك تسب المتعلمون من خلالها المعرفة ويقفون على الموروث الثقافي 

ن يكونوا إيجابيين في تفاعلهم مع النص  والحضاري وتدفعهم
 
دائرة  ومحاورته لتوسيعلا

والمحفوظات هذا الميدان نشاط القراءة  ويشمل، الاستطلاعخبراتهم وتفكيرهم وتنمية حب 
 .1والمطالعة

ن نشاط فهم المك توب عملية ذهنية باطنية يتم فيها 
 
من خلال هذا التعريف نجد ا

للمتعلم مع  تكيف ، وهو وسيلةوالصورة الصوتيةالمطابقة بين الصورة الخطية للحروف 
داةمحيطه و
 
يض ،يحيط به تعرف على مالل ا

 
ا وسيلة لاك تساب باقي التعلمات وهو ا

يحيلنا هذا التعريف إلى ما يتضمنه هذا الميدان من كما التربية الاسلامية...(،  الرياضيات،)
ها روافد تمكن المتعلم من كل   وهي ،والمحفوظات والمطالعةوهي القراءة  ،هنشاطات تفعل  
 وواضح. سليم والتواصل بشكلتمكنه من فهم ما يحيط به  معجميةتكوين ثروة 

نشطة و
 
هم ا

 
يث يقوم فيه المتعلم بقراءة ح ،ميدان فهم المك توبيعد  نشاط القراءة من ا

جل تمث  وخطاطتهويتحاور ويناقش بنيته  نصوص
 
 والخطاطة فيل هذه البنية ، وهذا من ا

 مختلف وضعيات التواصل اليومي.
لي :إن القراءة نشاط يتم من خلال جانبين

 
ول ا

 
شكال الحروف و  ،الا

 
وهو التعرف على ا

صواتها و القدرة على تشكيل 
 
الكلمات و الجمل منها، و الثاني إدراكي ذهني يؤدي إلى فهم ا

ولهما نشاط فيزيولوجي  ،2ءةو المقر المادة 
 
ن القراءة تشتمل على جانبين ا

 
حمد السيد ا

 
ويرى ا

عضاء الفيزيولوجية جهاز النطق و العينين
 
و الثاني نشاط عقلي، يتمثل في  ،يتم عن طريق الا

قريبة و البعيدة ) البنى السطحية و العميقة( واستخلاص الثروة الإفرادية وفهم المعاني ال
 .ونقدها المقروءة المغزى و القدرة على تحليل المعلومات

ن القراءة محسن عطيةويورد    
 
عملية يراد بها الربط  لديه مفهوما يقارب ما سبق بحيث ا

صواتها وفهم معانيها وما بين السطور وما خلفها، 
 
ي ربط المك توب بين الرموز المك توبة، و ا

 
ا

لفاظا تحمل معاني فالكلام المقروء يتكون من رمز ولفظ 
 
بلفظه وفهم معناه بوصف اللغة ا

 . 3ومعنى يعبر عن لفظه
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الرسوم دافعية تشتمل على تفسير الرموز والتربويين عملية عقلية انفعالية  عندوالقراءة     
م هاا   الحروف    التي يتلق المعاني و الربط بينها وبين الخبرات  عن طريق العين وفهم المتعل 

يؤكد هذا التعريف على الاعتماد على الخبرات السابقة في  ،4الجديدةالسابقة وهذه المعاني 
 فهم المعاني المقروءة

 ج:ا هفهم المك توب من خلال المن نشاط- 3
 ساب المتعلمكإاهتمت المناهج المعاد ك تابتها بميدان فهم المك توب لما له من دور في 

قلم مع العالم الذي يعيش فيه وتطوير خبراته  كذاو  عامة المعرفةالك فاءة التواصلية و
 
التا

 الحياتية.
السنة ر الثاني من التعليم الابتدائي ود حددت هذه المناهج ملمح التخرج من الطو قو

ساس قدرة المتعلم على قراءة نصوص 
 
صلية، قراءة سليمة و مسترسلة ومعبرة الرابعة على ا

 
ا

شرين كلمة عتتكون من تسعين كلمة إلى مائة و  السرديلتركيز على النمطين الوصفي و امع 
غلبها مشكولة

 
 .5ا

الثالثة  نتانالس) يحدد ملمح الخروج الك فاءة المرجو تحقيقها في نهاية الطور الثاني
خر سنة فيهوالرابعة

 
ن كانت في الطو  ،( الذي تعد السنة الرابعة ا

 
ر بالقراءة المسترسلة بعد ا

ول تفكيك 
 
هذه  والعمري وتكونطويلة نسبيا تتماشى مع نموه العقلي  رموز لنصوصالا

ن  ،النصوص مشكولة نسبيا
 
ي ا

 
في د عليه يتخلص تدريجيا من التشكيل الذي تعو  المتعلم ا

ول  الطور 
 
ولى  نتانالس)الا

 
ن الملمح(، ونلاحظ والثانيةالا

 
يؤكد على عملية الفهم التي تعد  ا

 ان.عماد هذا الميد
 تم النص عليه فيعلى ما بناء وجاءت الك فاءة الشاملة للسنة الرابعة من التعليم الابتدائي 

تيملمح التخرج 
 
نماط مع التركيز كالا

 
 نصوصا مختلفة الا

 
:" يتواصل مشافهة بلغة سليمة، ويقرا

غلبها مشكولة قراءة سليمة ويفهم
 
ها على النمط الوصفي تتكون من مئة إلى مئة وثلاثين كلمة ا

  6وينتجها في وضعيات تواصلية دالة."
نالك فاءة الشاملة  يتبين من

 
ي ا ، فهما وانتاجاعلى نشاط القراءة  واالمناهج حرص معد 

وتجعل من النصوص المقروءة  ،والإنتاجبين التلقي  ربطوهذا تطبيقا للمقاربة النصية التي ت
ءة في وضعياته نصوص المقرو إلى تمثل بنيات ال متعلمعلمات ومطية للوصول بالمحورا للت  
 .التواصلية

ل دليل الك تاب: - 4  منهجية تناول ميدان فهم المك توب من خلا
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ر المنهاج لتعليم ميدان فهم المك توب  ننا انتقلنا من عرض تصو 
 
نشير بداية إلى ا

ن لا يتم ذلك إلا مرورا بالوثيقة المرافقة للمنهاج،  الك تاب،مباشرة إلى دليل 
 
صح منهجيا ا

 
والا

نه لا وجود لهذه إ
 
بتدائي، وهي مفارقة وخلل بالسنة الرابعة من التعليم الا الوثيقة الخاصةلا ا

ولى والثانية  2016فإصلاح سنة  ،نسجلهما
 
لم يخصص هذه الوثيقة إلا لمنهاجي السنتين الا

 من التعليم الابتدائي! 
اءة ختامية فهم المك توب حيث جعل له ك فميدان وضع دليل المعلم منهجية لتناول    

نماط مع التركيز على النمط الوصفي تتكون من مئة إلى مئة 
 
 نصوصا مختلفة الا

 
تنص على "يقرا

غلبها مشكولة قراءة سليمة ويفهمها." 
 
 7وثلاثين كلمة ا

 النص  متعلممن اليتوقع 
 
ن يقرا

 
خطاءا

 
فهم مع التمكن من  ،قراءة سليمة خالية من الا

تحديد الفكرة العامة، والتعرف على ن العمليات ك وهذا من خلال مجموعة م ،ى النصمحتو
شياء الموصوفة، واستيعاب

 
و الا

 
عد هذا تالعلاقات بين الجمل والمعاني. و الشخصيات ا

ساسية نحو تنمية  الك فاءة
 
الك تابي لاحقا، خاصة في إنتاج النصوص  نتاجك فاءة الإخطوة ا

 .الوصفية
 مركبات الك فاءة: - 1 – 4

 :8فيتتمثل مركبات الك فاءة 

  ويعيديفهم ما 
 
بناء المعلومات الواردة في النص المك توب، تؤكد هذه المركبة على  يقرا

ساسي لقياس مدى 
 
خيرة هي المؤشر الا

 
الفهم لكنه يرتبط بإعادة بناء المعلومات وهذه الا

.
 
 فهم المتعلم لما يقرا

 وهي قدرت المتعلم على فهم يستعمل المعلومات الواردة في النص المك توب ،
 معلومات الواردة في النص واستعمالها بالشكل الصحيح في مختلف المواقف اليومية.ال

  هم
 
يستعمل استراتيجية القراءة ويقيم مضمون المك توب، وتعد  ك فاءة التقييم من ا

نها تتيح له إمكانية النقد والتحليل.
 
 الك فاءات التي يجب تنميتها لدى المتعلم لا

ميدان فهم المك توب لتناول  ادام الك تاب مخططيضع دليل استخ قما سبولتجسيد كل 
د(  15وسا  05) اوربعبحجم ساعي قدره خمس ساعات  ص( حص06)ست بحيث يخصص له 

تي
 
 :9وهو كا لا
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 : تناول ميدان فهم المك توب من خلال دليل استخدام الك تاب01مخطط رقم 

علاه
 
اعتماده ن خلال م ميدان فهم المك توبالتوجيهات العامة لتناول  يحدد المخطط ا

الفهم والتحليل، إلى جانب ة ولمتعلم في القراءعلى مقاربة متكاملة تهدف إلى تطوير ك فاءات ا
ولى للقراءة 

 
توظيف المك تسبات اللغوية في إنتاج ك تابي سليم. حيث تخصص الحصة الا

ولية حول النص )موضوعه، شخصياته، زمنه ال
 
صامتة التي تهدف إلى جمع المعلومات الا

داء الجيد، من نطق سليم وم
 
كانه(، ثم تليها قراءة جهرية مسترسلة تراعى فيها شروط الا

حداث واستيعاب الفكرة 
 
واحترام لعلامات الوقف، مما يسمح للمتعلم ببناء المعنى وتحديد الا

ق المتعلم فيها بإعادة بناء المعلومات وتوظيفها، لالعامة  ما الحصة الثانية فيتعم 
 
لنص. ا
لقيم والعبر التي يتضمنها النص، وتحليل مكوناته من حيث النمط والبنية، مع واستخلاص ا

الصرفية و تمييز المجموعات الإنشائية داخله. كما يستثمر النص في معالجة الظواهر النحوية
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و الإملائية، من خلال استخراجها
 
ومقارنتها بسياقات متنوعة، في  ملاحظتهاو تسميتهاو ا

ني والصريح. ولتغطية جميع الجوانب اللغوية، يسمح بتكييف بعض توازن بين التعلم الضم
مثلة داعمة عند الضرورة. تتوج الحصة بتمارين تطبيقية على كراس 

 
و إدراج ا

 
الجمل ا

نشطة للتوظيف الك تابي الموجه لتثبيت المعارف وتنمية ك فاءات التعبير. 
 
نشطة، تتبعها ا

 
الا

ب فيها ال ص حصة للمحفوظات، يدرَّ داء سليما مع كما تخص 
 
دائها ا

 
متعلم على حفظ نصوص وا

 تمثل معانيها. 

ن هذا المخطط يعكس مقاربة وظيفية تُنمي الفهم نخلص 
 
من خلال ما تقدم إلى ا

خ القدرة على إنتاج نصوص منسجمة ذات بُعد وظيفي  العميق، وتثري الرصيد اللغوي، وتُرس 
 وقيمي.

ل - 5  :اللغة العربية ك تاب منهجية تناول ميدان فهم المك توب من خلا
ن ك تاب نجد والوثيقة المرافقةتجسيدا لما جاء في المنهاج 

 
ربعة  ا

 
اللغة العربية للسنة الا

خصص ثلاثة وعشرين تنمية ك فاءة المك توب لدى المتعلمين  وفي إطار من التعليم الابتدائي
قطع يتكون من مقاطع كل م (08ثمانية ) مختلفة موزعة علىمحاور ثقافية  عبرقرائيا نصا  23

خير الذي ( 03)ثلاث 
 
ن المحفوظات تدخل  .نصين فقط تضمنوحدات إلا المقطع الا

 
وبما ا

يشعرية  مقطوعة (16)عشرة ستة  هذه المرحلة متعلميفي نشاط فهم المك توب خصص ل
 
 ا

ما النشاط الثالث بكل مقطع  خص
 
المطالعة  والذي هوالميدان  الخاص بهذامحفوظتين، ا

همي رغم افنجده غائب
 
 .لمتعلملفي تنمية الرصيد اللغوي ة المطالعة ا
وهذا تجسيدا للمقاربة النصية التي  فهم المك توب من نص القراءةميدان ينطلق تعليم 

تعتمدها المناهج في تعليم اللغة العربية، حيث تجعل النص محور كل التعلمات اللغوية 
ولى من التعليم الابتدائي وصولا إلى الفهم 

 
بجدية في السنوات الا

 
انطلاقا من تعلم الحروف الا

جل  بنياتو استنباط 
 
استغلال خطاطاته في إنتاج النص في الطورين الثاني و الثالث  من ا
في حياته اليومية،  المتعلم صادفنصوص مماثلة في  مختلف الوضعيات التواصلية التي ت

 ل، ويستغويعتمد على النص كذلك في تعليم التراكيب النحوية و الصيغ الصرفية و الإملائية
نشطة 

 
سنبينها النص المقروء في إثراء المعجم اللغوي للمتعلم من خلال مجموعة من الا

 لاحقا.
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يطالب المتعلمون في بداية ميدان فهم المك توب بقراءة نص تتراوح عدد كلماته بين مئة 
 :هو مبين في الصورة المرفقة مثل ما 10كلمة ( 130) كلمة و مئة و ثلاثين ( 100)

 

 
 

 11نص القراءة المخصص لميدان فهم المك توبنموذج 
مير عبد القادر لم يكن

 
ومنهجي، بدافع تربوي  وإنما جاءاعتباطيا  إن اختيارنا لنص الا

جل تتبع كيفية تناول النص الوصفي في ك تاب اللغة العربية للسنة الرابعة من  وذلك
 
من ا

ة تقديم هذا النمط من النصوص لذلك سنقوم بتتبع طريق ومدى وضوحالتعليم الابتدائي 
نشطة المرافقة للنص القرائي.

 
 الا

ول:  - 1 -5
أ

 النشاط ال
أ

قرا
أ

 ا
أ

    فهموا
ول متعلق بالمفردات الجديدة التي تم التطرق إليها ي

 
قسم هذا النشاط إلى شقين: الا

داخل النص، حيث يُطلب من المتعلمين استخراج الكلمات الجديدة وفهم معانيها في 
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و بالاعتماد على النصي سياقها
 
. ويهدف السياق، إما من خلال الاستعانة بالمعجم المدرسي ا

لدى المتعلم، مما يساهم في تعزيز قدرته على الفهم  المعجميتنمية الرصيد إلى  نشاطهذا ال
 الوضعيات.في مختلف  تواصلية ويزوده بقدرة القرائي

 
 و فهمصورة لنشا

أ
قرا

أ
 12ط ا

م
 
، من خلال مضمونهالنشاط فهو مرتبط بفهم النص و استيعاب الشق الثاني من هذا  اا

سئلة تهدف إلى اختبار قدرة
 
المتعلم على استحضار المعلومات الواردة في  مجموعة من الا

ن ،النص
 
سئلة تركز على المعنى العام والمضمون الإخباري للنص، ن ناغير ا

 
ن هذه الا

 
لاحظ ا

ن تولي العناية الكافية 
 
لنمط الوصفي، كالوصف المادي اللخطاطة التي يبنى عليها دون ا

دوات الربط المناس
 
، فنجد سؤالين فقط من بةوالمعنوي، وتسلسل الصفات، واستعمال ا

سئلة كلها تستهدف المعنى العام للنص ، 
 
سئلة تخدم النمط الوصفي في حين بقية الا

 
سبعة ا

ن غياب 
 
 يؤثر سلبالهذا النمط المؤشرات و الخصائص المميزة التركيز على ومما لا شكل فيه ا

في نشاط الإنتاج الإنتاج الوصفي اكساب المتعلم تقنيات  ميدان فهم المك توب فيفعالية  على
ن ملمح التخرج من السنة الرابعة يؤكد على 

 
ن "الك تابي خاصة و ا

 
يتواصل مشافهة وك تابة ا

 نصوصا، يغلب عليها النمط الوصفي تتكون من مائة إلى مائة وثلاثين كلمة 
 
بلغة سليمة ويقرا

غلبها مشكولة قراءة سليمة ويفهمها، وينتجها ك تابة في وضعيات تواصلية دالة
 
  .13"  ا

سئلة: وفيما
 
 يلي تمثيل لهذه الا
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سئلة الفهم  الخاصة بالنصوص المقترحة لهذه هذا ويتبين  

 
من خلال عملية استقرائية لا

سئلة تؤكد على ك فاءة التذكر دون ك فاءة الفهم و البحث في المعاني الخفية 
 
غلب الا

 
ن ا

 
السنة ا

سئلة المرافقة للنص سو
 
ى العودة إليه دون اللجوء إلى للنص، حيث لا تحتاج الإجابة على الا

شرنا من قبل ،التفكير و النقد والتحليل 
 
ن ميدان فهم المك توب عمليات فكرية إلى وقد كنا ا

 
ا
: ذهني يتناول مجموعة من المركبات تترجم الرموز إلى دلالات مقروءة، وبهذا فهو نشاط

في الى  ما جاء  دناع ، و إذا  14الفهم، إعادة البناء و استعمال المعلومات وتقييم النص
 مركبات الك فاءة الختامية نجد 
 
  ويعيد بناء المعلومات الواردة في ا

 
نها تؤكد على: " يفهم ما يقرا

 . 15النص المك توب"
سئلة إنجاز تمرين

 
التذكر بحيث  يستهدفانالنشاطات على كراس ين ويصاحب هذه الا

سئلة متعلقة بمقطع معين من ال
 
و ا

 
عليه  ويقوم بالإجابةنص يعطى للمتعلم جزء من فقرة ا

دنها
 
، حيث اقترح على المتعلمين إكمال الفقرة انطلاقا مما مثل الذي هو مبين في الصورة ا

ذهانهم 
 
 النص.قراءة من علق في ا

 
 16صورة لنشاط فهم المك توب من ك تاب النشاطات
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يضا بفهم النص 
 
ما التمرين الثاني فمتعلق ا

 
يخاطب الك فاءات الدنيا  يظللكنه  ،ا

و تحديد  كاستخراجمتعلم لل
 
و استخراج حدث صريح من النص ا

 
معلومات صريحة من النص ا

ن يرتقي بالمتعلم إلى تفعيل قدراته العليا  ،شخصية منه
 
يدون ا

 
 وتحليل كالتحليل وإبداء الرا

و خطاطته.
 
 بنية النص ا

 ن تبني مثل هذه النوع من التمارين يحول دون تمكين المتعلم من إدراك النص كنسقإ
 تهدف إليه المقاربة النصية المعتمدة في المناهج الجزائرية متكامل وهو ما

 

 
نشطة للسنة الرابعة من التعليم البتدائي

أ
 صورة لنشاط فهم النص من كراس ال

 
ثري لغتي: – 2 – 5

أ
ما النشاط الثاني في ميدان فهم المك توب فهو  النشاط الثاني: ا

 
ا

المرتبط بالوحدة الرصيد المعجمي لدى المتعلم  تنميةى إليهدف الذي ويتعلق بإثراء الرصيد 
و ك تابية وضعيات وتوظيفه في

 
كانت شفهية ا

 
 جديدة. تواصلية مختلف سواء ا

 
ثري لغتي من ك تاب القرا

 
 17ءةصورة لنشاط ا
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ينتج ك تابة والتي نصها " الك فاءة الختامية لنشاط الإنتاج الك تابي  هذا النشاط  يخدم 
سطر يغلب عليها النمطلى ثنصوصا من ستة إ

 
. 18"الوصفي في وضعيات تواصلية دالة مانية ا
فاءة الوصف لدى المتعلمين من خلال ربط غوي الخاص بك لفهذا النشاط ينمي الرصيد ال

ركان الوصف وهو الوصف المادي.
 
حد ا

 
  الوصف المناسب بالصورة الموافقة له خاصة في ا

ن ميدان فهم المك توب يرتبط ارتباط وثيق
 
بالإنتاج الك تابي كون المقاربة النصية تقوم على  اولا

وإنتاج  وفهمها وتحليلها وتفكيك بنياتهاخلال تلقي نصوص قرائية  والإنتاج منك فاءتي التلقي 
الإشارة إليه في الك فاءة الختامية لميدان  قما سبثلة لها في وضعيات دالة مثل امم نصوص

ن نتعرض ل
 
 .ةتقديم هذا الميدان في ك تاب النشاطات اللغويالإنتاج الك تابي كان لزاما علينا ا

الرابعة من التعليم  للسنةتتبعنا لهذا النشاط ضمن المخطط السنوي لبناء التعلمات  عند
ن هذا المخطط يخصص خمسة 

 
صل ثمانية  (05)الابتدائي وجدنا ا

 
لتنمية  (08)مقاطع من ا

نشطة الك تابية، وك فاءة الوصف 
 
للنشاطات  تقييميةدراسة خلال من خلال مجموعة من الا

هاإلى تعليم النمط الوصفي  والتي تهدفهذا الك تاب  في ةالمدرج ن 
 
ن لنا ا متنوعة تخدم  تبي 

كيد على الوصف المادي مثل  ،الختاميةالك فاءة 
 
مير  وما هفتارة يتم التا

 
مبرمج في وحدة الا

تي  وما هعبد القادر مثل 
 
 مبين فيما يا

 
    

 المخطط من  ،تعلم إلى قراءة النص المرفقفي هذا النشاط يوجه الم
 
ثم يطلب منه ملا

وصافها المادية
 
فهذا النشاط يمكن المتعلم من التعرف  ،خلال ذكر الشخصيات الموصوفة وا



ةالممارسات الل    189-171 ص  ص  (2025ديسمبر  )   02/  العدد:  16د:المجل   غوي 

 

185                                                     EISSN :2602-5353 / ISSN : 2170-0583 

ن 
 
ركان الوصف وهو الوصف المادي، وبعد ا

 
ساسي من ا

 
 هذا الركن ىعل يتعرفعلى ركن ا

وصاف المادية يطلب منه في النشاط الو
 
حد صثاني والمقصود بالا

 
و ا

 
فراد عائلته ا

 
حد ا

 
ف ا

 
 
 . كما هو مبين في الصورة المرفقة صدقائه انطلاقا من صورتها

 
 

ولى، فكان 
 
ن المتعلم يلتقي به للمرة الا

 
ن هذا النشاط مبكر قليلا خاصة ا

 
ننا نرى ا

 
غير ا

فراد عائلته 
 
حد ا

 
ن يطلب منه وصف ا

 
خرى، وهي ا

 
من الممكن التدرج به من خلال وضعية ا

فراد  بالتركيزتدرج معين وفق 
 
حد ا

 
وصاف المادية، فتكون الوضعية بهذا الشكل صف ا

 
على الا

 عائلتك من خلال وصفك لما يلي: لون البشرة، شكل الوجه، العينين، القامة...
حيان 

 
خر ويتم ا

 
ركان الوصف وهو الوصف المعنوي مثل  ى ا

 
كيد على الركن الثاني من ا

 
التا

وصاف البطل العربي ما هو مقرر في وحدة الزائر الع
 
زيز، حيث يطلب من المتعلم استخراج ا

تي: مهيدي:بن 
 
 على النحول الا

 
 

 للسنة الرابعة من المخطط السنوي للتعلماتفي  نشاط الإنتاج الك تابيمن خلال تتبع 
نشطة المقترحة في 

 
كراس التعليم الابتدائي، وكذا المواضيع المخصصة لهذا الميدان والا
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نشطة ة العربيةالنشاطات في اللغ
 
ن هذه الا

 
ن ا تخدم الك فاءة الختامية  في مجموعها، تبي 

 :للنشاط، والتي تنص على
سطر يغلب عليها النمط الوصفي في وضعيات "

 
ينتج ك تابة نصوص من ستة إلى ثمانية ا

 ."19تواصلية دالة
نشطة بين

 
 :وقد تراوحت الا

 التصرف في النص بإغنائه بالوصف. 
 صف والحوارإنتاج نص سردي مغنى بالو. 
سبوعا 21خصص لتنمية ك فاءة الوصف  وقد

 
نشطة ا ا

 
لك تابية عبر مجموعة متنوعة من الا

سبوع الإدماج من ك تاب اللغة العربية اطات وفي الجزء المالواردة في كراس النش
 
خصص لا

 نفسها.للسنة 
ن هذه المواضيع المقترحة 

 
ن الملاحَظ هو ا

 
، حيث ا من النص السرديتنطلق دائمغير ا

طلب من المتعلم في كل مرة "إنتاج نص سردي مغنى بالوصف". وهذا التوجه لم يُصرَّح به يُ 
همها

 
ثار سلبية، ا

 
 :في المنهاج، مما قد يُحدث عدة ا

 ن  إذ يصبح الوصف وظيفة ثانوية :هيمنة السرد على الوصف
 
في خدمة السرد، بدل ا

 .ا مستقلا بذاتهيكون نمط

 ب بشكل مباشر على  :فيإضعاف التمكن من خطاطة النص الوص ن المتعلم لا يدرَّ
 
بما ا

إنتاج النص الوصفي الخالص، فإنه يجد صعوبة في ضبط مكوناته )الموضوع الموصوف، 
ركان الوصف المادي

 
دوات الربط الوصفية...( ا

 
 .والمعنوية، ا

 ثير على نمو الك فاءة المستهدفة
 
تنمية الك فاءة في إنتاج هو حيث إن الهدف المعلن  :التا
بينما الواقع البيداغوجي الممارس يدفع المتعلم نحو إنتاج نصوص ، نصوص الوصفيةال

، وهو ما يؤدي إلى عدم انسجام وبهذا يكون النمط الوصفي خادما لنص السردي ،سردية
 .ا في القسمليه في المنهاج وما يمارس فعليبين ما هو منصوص ع

 خاتمة: - 6
نشطة المرافقة عمل على وفي ختام هذا البحث، نؤكد على ضرورة ال

 
تحسين نوعية الا

بما يجعلها تستهدف القدرات الذهنية العليا للمتعلم، من خلال توظيف  ،للنصوص القرائية



ةالممارسات الل    189-171 ص  ص  (2025ديسمبر  )   02/  العدد:  16د:المجل   غوي 

 

187                                                     EISSN :2602-5353 / ISSN : 2170-0583 

سئلة وفق المستويات المعتمدة: بد ،الفهم القرائيمبادئ 
 
ءا وذلك عبر التدرج في طرح الا

 لى المستوى الإبداعي. بالمستوى التفسيري والنقدي، وصولا إ ابالمستوى الحرفي، مرور 
بنيت  التي تفكيك النصوص وإدراك الخطاطاتإن هذا التدرج يتيح للمتعلم القدرة على 

نه لاحقا من إنتاج نصوص مماثلة لها  .عليها، مما يمك 
ما فيما يخص 

 
فإننا نوصي بضرورة اعتماد منهجية تدريجية تساعد  ،ميدان الإنتاج الك تابيا

 بالوصف المادي ثم الوصفك فاءة  اك تساب المتعلم على
 
نشطة تبدا

 
، وذلك من خلال ا

و شخصيات تعرض على المتعلم، 
 
الوصف المعنوي، وتنطلق من صور لمناظر طبيعية ا

ليطلب منه ك تابة نصوص بسيطة تصف هذه الصور. ثم يتم الانتقال تدريجيا إلى تكليف 
ك ثر تعقيدا، انطلاقا من 

 
ن لية دالةوضعيات تواصالمتعلم بك تابة نصوص وصفية ا

 
، إلى ا

 .يتمكن في النهاية من إنتاج نصوص وصفية متكاملة تبرز تمكنه من هذا النمط النصي
ن 
 
نه ا

 
نشطة القرائية والك تابية وفق هذه الرؤية من شا

 
وبذلك، فإن تحسين تصميم الا

ويعزز قدرتهم على التفاعل  ،للمتعلمين الانتاجيةتنمية الك فاءة اللغوية والقدرات يسهم في 
 .اواعي مع النصوص قراءة وإنتاجال

 

 مصادر البحث ومراجعه:  - 7
 خرون، ك تاب اللغة العربية

 
الديوان  ،للسنة الرابعة ابتدائي بن الصيد بورني سراب وا

 .2017/2018الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،

  خرونبن الصيد بورني سراب
 
 ، كراس النشاطات في اللغة العربية للسنة الرابعة منوا

 .2017/2018الجزائر، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية،  التعليم الابتدائي

  خرون، ك تاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم
 
الابتدائي، بن الصيد بورني سراب وا

 .2017/2018الوطني للمطبوعات المدرسية ، الديوان

  ساليب تدريس اللغة
 
ردن، ازو دار الي العربية،فهد خليل زايد، ا

 
 .2006ري، عمان، الا

  محسن عطية، استراتيجيات موراء المعرفة في فهم المقروء، دار المناهج للنشر و
ردن،ط 

 
 . 1التوزيع، الا

  طفال
 
، دار والمرحلة الابتدائيةمحمد عدنان عليوات، تعليم القراءة لمرحلة رياض الا

 .2017الاردن  عمان،اليازوري، 
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  اللغة العربية  المرافقة لمنهاجالوطنية للمناهج، الوثيقة وزارة التربية الوطنية، اللجنة
   .2016الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،  الابتدائيمرحلة التعليم 

 ك تاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم وزارة التربية الوطنية، دليل استخدام 
 .2017/2018الجزائر،  الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الابتدائي،

  ساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج التعليم  الوطنية،وزارة التربية
 
مديرية التعليم الا

 .2016،الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية، الجزائر،  الابتدائي

حالت الهوامش – 8  :والإ

                                                 
الابتدائي اللغة العربية مرحلة التعليم  جا قة لمنهالمرافوزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، الوثيقة   1

 . 5ص ،2016
طفال    2

 
الاردن  عمان،، دار اليازوري، والمرحلة الابتدائيةمحمد عدنان عليوات، تعليم القراءة لمرحلة رياض الا

 .91 ص، 2017
ردن،ط وراء المعرفة في فهم المقروء، دار المناهج للنشر ا ينظر محسن عطية، استراتيجيات م 3

 
،  1و التوزيع، الا

 .20، ص 2014
ساليب تدريس اللغة   4

 
ردن،  العربية،فهد خليل زايد، ا

 
 .35، ص 2006دار اليازوري، عمان، الا

ساسي، اللجنة الوطنية للمناهج، منهاج التعليم الابتدائي الوطنية،وزارة التربية 5
 
 الديوان ،مديرية التعليم الا

 .11 ص ،2016،مطبوعات المدرسية الوطني لل
الوطني  الديوان ،الابتدائي لعربية للسنة الرابعة من التعليمك تاب اللغة ا وزارة التربية الوطنية، دليل استخدام 6
 .26ص، 2017/2018،مطبوعات المدرسية لل
 .21المرجع نفسه، ص  7
 .29المرجع نفسه، ص ينظر  8
 .36-35المرجع نفسه، ص  9

 .21المرجع نفس، ص 10
خرون، ك تاب اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم بن الصيد ب 11

 
 ص، 2017/2018، ،الابتدائيورني سراب وا

48. 
 .49ص نفسه،المرجع  12
 .37، ص 2016مناهج مرحلة التعليم الابتدائي، وزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، 13
 .5الوثيقة المرافقة ص  14
 .27،ص المرجع نفسه 15
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خرونبورني سراب  بن الصيد 16

 
 الديوان ،، كراس النشاطات في اللغة العربية للسنة الرابعة من التعليم الابتدائيوا

 .32، ص2017/2018 مطبوعات المدرسيةالوطني لل

 .49بن الصيد بورني سراب وآخرون، كتاب اللغة العربية، ص 17
 .38، ص2016عليم الابتدائي،مناهج مرحلة الت وزارة التربية الوطنية، اللجنة الوطنية للمناهج، 18
 .38ص  نفسه،المرجع  19


