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 ملخص

خطاء النّ إلى تهدف هذه الدّراسة 
أ
ة نحويّة التي يقع فيها متعلمو السّ الوقوف على الا

 الثّالثة من التّعليم 
أ
تعلّمين في طور تمثّل م اخترنا فئة  . والابتدائي، واستكشاف سبب الخطا

، وكذا إعداد المناهجالتّكوين فهم يمرون بمراحل انتقالية، يتعيّن على القائمين على 
 لدى هذه الفئة.الصّعوبات اللّغوية الاهتمام بعمليّة التّعليم القائمين على 

 نحوي: تعبير ك تابي، استعماالكلمات المفاتيح
أ
 .ل اللغة، تعليم ابتدائي، خطا

 
Syntactic and grammatical errors among primary school 

third-year  learners 
Abstract:This study aims at observing the grammatical errors made 
by  primary education third-year learners, and exploring the cause of the 
error. we selected learners in the transitional stages as a case study so that 
the difficulties woud be taken into consideration to build a solid linguistic 
system. 
 
Key words: written expression, language use, primary education, 
grammatical error. 
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ليف ك تب مراحل التّ لإسهام ا -1
أ
ها ائج التي تسجلّ تعليم الابتدائي استرشادا بالنّ في تا

 مثل هذه البحوث.
طفال و لإسهاما -2

أ
ليف قصص للا

أ
من  انبتُعنى ببعض الجومسرحيات التي الفي تا

تهم بيئوا لما يتناسب مع مستواهم الإدراكي، ممارساتهم، مع توجيه هذه الممارسات وفق  
 قافية. ثّ الجتماعية والا

طفال في مختلف المواد الدّ ة المقدّ تقويم الك تب المدرسيّ  -3
أ
في جانبها  ةراسيّ مة للا

 فل التي يستخدمها من حيث صعوبة المفرداتسق لغتها مع لغة الطّ غوي، بحيث تتّ اللّ 
لفتها بالنّ اللّ 

أ
 سبة للطّ غوية وعدم ا

أ
 و سهولتها وارتباطها بلغته.فل ا

 المساعدة في جعل تعليم اللّ  -4
 

ي مرتبط   وييفي  غة العربية عملا
أ
لاميذ ياة التّ ا بحا، ا

 م لهم المفردات التي يحتاجون إليها في حياتهم مشافهة وك تابة.وخبراتهم، بحيث تقدّ 
طفال المرحلة الابتدائية يكون مساعد   المساعدة في بناء معجم لغويّ  -5

أ
في  الا

 غوية.مية ثروتهم اللّ تن
دوات موضوعية في ميدان اللّ  -6

أ
وية حغة العربية في القراءة والقواعد النّ بناء ا

 عليمية في المرحلة الابتدائية.والاستماع، وإعداد المواد التّ 

 :نة جل الحفاظ على التّ  العي 
أ
ظري الذي خططناه لهذا البحث، صور النّ من ا
ن تكون العيّ 

أ
تدائي، وهنا لا عليم الابالثة من التّ نة الثّ في متعلّمي السّ  نة ممثلة  حرصنا على ا

جل الحصول على تعابيرهم الك تابية بسبب إلى الصّ  من الإشارة بدّ 
أ
عوبة التي لاقيناها من ا

مامنا والتي مردّ الإجراءات الإداريّة التي كانت عائ ق  
أ
حتى  مين، بلها تخوف بعض المعلّ ا ا

ة بعات التي قد تؤول إليها نتائج البحث خاصّ بعض التّ  ة منعليميّ سات التّ مديري المؤسّ 
مر بمستوى التّ عندما يتعلّ 

أ
كير في هذه فغوي، ولحسن الحظ، فقد تزامن التّ حصيل اللّ ق الا

ولياء الذين لم يبخلوا علينا، ومكنة الدّراسيّ الدّراسة وحلول نهاية السّ 
أ
نونا ة، فاستنجدنا بالا

 عبير المن الحصول على كراريس التّ 
أ
كملوا الك تابي لا

ّ أ
ذين ا

ّ
عليم الثة من التّ ثّ نة السّ بنائهم، وال

 الابتدائي.
نجازها  ل في: : تتمثّ المواضيع التي تم  ا 

وّل )م -1
أ
 (: وصف منزل.1الموضوع الا

 (: ك تابة رسالة؛2الموضوع الثاني )م -2
 (: زيارة قريب؛3الموضوع الثالث )م -3
 (: حكاية قصة؛4الموضوع الرابع )م -4
فراد العائلة؛5)مالموضوع الخامس  -5

أ
 (: مساعدة ا
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 (: حوار بين الهاتف المحمول والهاتف الثابت؛6الموضوع السادس )م -6
 (: وصف فصل من فصول السنة.7الموضوع السابع )م -7

نّ 
أ
ت بعة خمسة نماذج، فكانموضوع من المواضيع السّ  نا قد جمعنا من كلّ ونشير إلى ا

حليل لتّ قليلا في البداية، لكن عند ا وثلاثين نصّا. اعتبرنا العدد صوص خمسة  حصيلة النّ 
نّ 
أ
وّ وجدنا ا

أ
نّ ه كافٍ من جانبين، ا

أ
حوية واهر النّ من الظّ  محدّدةظاهرة تهتم بلم  الدّراسة لا لا

ن الن  راكيب من مختلف جوانبها، وثاني  التّ  شملتحليل، بل للتّ 
أ
لناها تكاد ماذج التي حلّ ا ا

 تكون متماثلة من حيث انطواؤها على نفس الخصائص.
نة ناها من في تحليل للتّعابير الك تابية على طريقة استفد ناعتمدا: طريقة تحليل المدو 

 
أ
كما  1وضّحها الباحثكاديميّ سابق، وهي طريقة تقوم على مجموعة من الإجراءات عملا
تي

أ
 :يا

ساسصنيف في هذه الدّ : يعتبر التّ صنيفالت  -
أ
ولى، إذ نقوم على ا

أ
ها راسة العمليّة الا

دّنا مهمتنا غوية المعنية بالتّحليل، وإذا حداهرة اللّ غوي الذي تقع فيه الظّ اللّ ببيان المستوى 
نّه ليس من السّهولة دائم  

أ
ن نقرّ با

أ
الاقتصار  ابتحليل العينة من الجانب التّركيبي، فلا بدّ ا

على مستوى معيّن من المستويات اللغوية كون هذه المستويات متفاعلة ومتداخلة بعضها 
ا ؤثر حتم  غة سيمستويات اللّ م في مستوى من لذلك فإنّ عدم تحكم المتعلّ بعضا، إضافة 

الفردية  ا إن تعدّدت الفروقاتفي باقي المستويات، ويجعل عملية التّصنيف معقّدة خصوص  
ما بالنّ 

أ
فراد العيّنة، ا

أ
قل  سبة لدراستنا فجاء التّ بين ا

أ
مام ع صنيف ا

أ
نّنا ا

أ
يّنة متجانسة صعوبة لا

 .اللّغوين والمستوى من حيث السّ 
ين إلى ما مغة عند المتعلّ راسات التي تناولت خصائص اللّ تشير بعض الدّ  الوصف:-

، فيحدّ  خطاء 
أ
و يعتبرونه ا

أ
و تبديله، ا

أ
و زيادة عنصر ا

أ
خطاء في حذف عنصر ا

أ
دون تلك الا

و ترتيبه في غير موضعه، وبالتّ 
أ
ك الممارسة الي ينبغي وصف تلاختيار عنصر غير صحيح، ا

داء، ارها النّ في إط
أ
 علسقي انطلاقا من مستوى الا

 
ى فكلّ خطإ يقع فيه المتعلّم يكون دليلا

و جهل
أ
غة. وتهدف عمليّة الوصف إلى مقارنة العبارة الخاطئة قاعدة من قواعد اللّ  غياب ا

ك ثر للغة التي ثمّ حيحة، بالعبارة الصّ 
أ
 تزويد المعلّم والمتعلّم على حدّ سواء بمعرفة علميّة ا

 سانية.الدّراسات اللّ  رس، وهو كذلك هدف كلّ وييفها في حجرة الدّ ت يتمّ 
وية غفسير هو الوصول إلى بيان خصائص الممارسة اللّ الهدف من التّ فسير: الت  -

 :2هياجحي على معايير ودها الرّ المعنيّة بالتّحليل، وتقوم عمليّة التّفسير حسب ما حدّ 
   ممعيار الت ى المتعلّم ما يتعلّمه من اللّغة انطلاقا من )عيّنات( معيّنة : يتلقّ عل 

خطاء بسبب طبيعة العينات وتصنيفها 
أ
مختارة من هذه اللغة، ولا يمكن استبعاد وقوع الا
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ن تعليم اللّ وكيفيّ 
أ
زمنية،  ، وإنّما يجري على فتراتواحدة   غة لا يحدث دفعة  ة تقديمها، كما ا

خطاء نتيجة المعرفة ال
أ
 الا

أ
بذاته،  غة نظام ونسق متداخل ومتكاملغة، واللّ جزئية باللّ فتنشا
نّ 
أ
ي ا

أ
جزاءه مرتبطة   ا

أ
ن كلّ  ا

أ
ن نتعلّ  داخليا، بمعنى ا

أ
 شيء لا يمكن ا

 
 مه كاملا

ّ
ن نكون  بع إلا

أ
د ا

 
 
 .قد تعلّمنا كل شيء كاملا

 يم، منها ما علنة في التّ ارسون استراتيجية معيّ : يضع الدّ معيار القدرة المعرفية
يط ن والمستوى العلمي والاجتماعي والمحمقاييس مشتركة بين المتعلّمين، كالسّ يعتمد 

مّ غم من خضوع هذه المقاييس للدّ ... لكن بالرّ 
أ
و خاص ا ما هراسة تبقى نتائجها جزئية، ا

عماقه، فهو صعب الوصول إليه.متعلّ  بكلّ 
أ
 م ويجري في ا

   نّ داخل: معيار الت
أ
دة نا نتعلّم مهارة جدييعتمد هذا المعيار على منطق خاص وهو ا

ن يحدث تداخل بين 
أ
ساس مهارة موجودة تعلّمناها من قبل، بمعنى إنّه لا بدّ ا

أ
على ا

ن تؤثّر المهارة القديمة على 
أ
ماميا، با

أ
المهارتين عند المتعلّم، وهذا التّداخل يكون ا

و سلبي  منهما قد يكون إيجابي   الجديدة، وقد يحدث العكس، وكلّ 
أ
وّ ا ا

أ
ر عمليّة ل ييسّ ا، والا

 ا في وجه تعلّم المهارة الجديدة.اني يعدّ عائ ق  تعلم المهارة الجديدة، والثّ 
ن   شكّ فسير، ولاوسنحاول في تحليل مدوّنتنا الاعتماد على هذه المعايير في التّ 

أ
ا

خير دور  
أ
انعكاس  غوية عند الفئة التي سندرسها، وهوا في توجيه المهارات اللّ ا كبير  للمعيار الا
 لواقع اللّ لطبيعة ا

ّ
، حيث 3عقيدتّ غاية ال  بكونه فيغوي في مجتمعنا الذي لا يمكن وصفه إلا

مازيغية، العربية الدّ يحةغة العربية الفصة لغات )اللّ تتعايش فيه عدّ 
أ
مختلف ب ارجة، الا

فرزتها المراحل ا، والفرنسية(، ولا يمكن تجاهل الازدواجيات اللّ لهجاتها
أ
اريخية لتّ غوية التي ا

 بها، ومن تلك الازدواجيات: التي مرّ 
 ارجة؛لدّ يحة/ االعربية الفص -1
مازيغية/ العربية الدّ  -2

أ
 ارجة؛الا

 غة الفرنسية.اللّ  الفصيحة/العربية  -3
ن الطّ 

أ
د في محيطه، ائغوي السّ سق اللّ د بالنّ فل عند التحاقه بالمدرسة يكون قد تزوّ ولا

ن تكون لهذه المعرفة اللّ 
أ
ثفلا بدّ ا

 
الي على ية، وبالتّ غة العربمه اللّ ارها على تعلّ غوية القبلية ا

و في عليمية سواء في مستواها الإفرااستعماله للغة العربية الفصيحة في ممارساته التّ 
أ
دي ا

 نسق تكوين الجمل.

  :طفال
أ
ساس من هذا البحث هو ملامسة تحليل ك تابات ال

أ
دى مإن الهدف الا

عف، من لضّ ة ونقاط اوالوقوف على نقاط القوّ لاميذ، غة العربية الفصيحة لدى التّ اللّ  تعلّم
نتجها متعلّمو السّنة الثّالثة من التّعليم الابتدائيخلال دراسة 

أ
 .التّعابير الك تابة التي ا
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ً
ل و 

أ
واخر الكلمات، ومدى موافقتها لما يستدعيه حوي: الجانب الن   -ا

أ
ننظر فيه ضبط ا

خير في عناصر التّ  قديمُ موقع العنصر ووييفته الإعرابية، كذلك قضية التّ 
أ
كيب، ر والتا

لة حذف عنصر من عناصر وقضية التّ 
أ
طابق بين بعض العناصر التي تستلزم ذلك، ومسا

 ركيبيّة.ق بالمظاهر التّ الجملة إلى غير ذلك مما يتعلّ 

 واخر الكلمات
أ
لة ضبط ا

أ
ول: مسا

أ
ن المتعلّمين في مستوى السّ ا

أ
ة ن: نشير إلى ا

لا يفهمون شيئا عن الويائ ف الإعرابية ولا مدلول الحركات عليم الابتدائي الثة من التّ الثّ 
خطاءة. ممّ الإعرابية، فهم يشكّلون الكلمات بكيفية عفويّ 

أ
من و ا يجعلهم عرضة للا

 الاستعمالات التي جاءت في تعابيرهم نجد: 

  1المجموعة: 
 (؛1عندي مك تبْ جميل )م .1
قلام )م .2

أ
 (؛  1يوجد فيه ك تابْ وا

خر الطّ  .3
 
 (؛4فل )محمل الصيادْ الا

فضلْ منك )م .4
أ
نا ا

أ
 (؛6بل ا

كل الحليبْ وقليلْ من الخبز )م .5
أ
 ( 4ا

ترك تحت الدرجْ ك تب وكراسات... )م .6
أ
 (؛1ا

 :    2المجموعة 
 (؛7تكون غيمة تحمل ماء  ك ثير  )م  .7
حب فصلُ الرّ   .8

أ
 (؛7بيع )مكم ا

عظم قدرةُ الله )م  .9
أ
 (.7ما ا

 :3المجموعة 
مهم )م .10

أ
 (1كان ولدين ينتظرون ا

 (؛4ن بالتعب )مشعر الحطابي .11
خذان الطفل )م .12

أ
ن يا

أ
 (.4يريد الحطابين ا

مثلة السّ  فق كلّ تتّ 
أ
نّ الا

أ
نصّ عليه قواعد ا تن علامات إعرابية مخالفة لمّ ها تتضمّ ابقة في ا

 الإعرابي، وهي كما ياللّ 
أ
تغة العربية، هذه المخالفة تدخل في صنف الخطا

أ
 ي:ا

واخر الكلمات في غير الوقف، فلا يميّز بين  :1المجموعة  -
أ
 المتعلّم إلى تسكين ا

أ
يلجا

ولى.6والمجرور 5والمنصوب 4المرفوع
أ
 ، كما في المجموعة الا

ب ص: يخلط المتعلّم بين الحركات الإعرابية، فيرفع في موقع النّ 2المجموعة  -
 وينصب في موقع الرفع.
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 بنفس مستوى 3المجموعة  -
أ
 الخلاف بين ابقة، فإنّ المجموعة السّ : إذا كان الخطا

مر هنا بالمثنىنفين يعود إلى اختلاف في نوع الحركة الإعرابية، ويتعلّ الصّ 
أ
وهي صيغة  ق الا

 م في المرحلة المستهدفة بالدّراسة.سبة للمتعلّ معقدة بالنّ 
تية: 

أ
سباب الا

أ
خطاء المذكورة بالا

أ
 ويمكن تفسير الا

ثير النّ  -
أ
غيب فيه العلامات الإعرابية في نظام العربية سق العامي الذي تكاد تتا

 عليم الابتدائي؛الثة من التّ نة الثّ الفصحى الذي لم يستضمره بعد متعلّم السّ 
نة وويجري بها مجموعة من الكلمات لا تربطها نفس ان المتعلّم حركة معيّ ساستح -

 الوييفة الإعرابية؛ 
طفالبالنّ  -

أ
ل سبة للمثنى فإن غياب القاعدة لدى الا

أ
ة في هذه المرحلة يجعل مسا

نّ من باب الصّدفوفيق في ضبط الحركة التّ 
أ
 ياء.هم ك ثيرو الميل إلى حركة ال، مع ملاحظة ا

و تصحيح الخلقد يتفادى المعلّمون توجيه المتعلّمين إلى الضّ  -
أ
ل بحجّة بط السّليم ا

على وهذا 
أ
 صعوبة توضيح القاعدة للمتعلّم، وإرجاء ذلك إلى مستوى تعليمي ا

أ
، ا

أ
كبر خطا

نّ 
أ
 ويبني عليه. لا

أ
 المتعلم سيستضمر الخطا

 حد الظّ ثانيا: حذف عناصر الجملة
أ
ملة، واهر التي تعترض الج: يعتبر الحذف ا

 ر بالإقتصاد اللّ وتفسّ 
ّ
ي إختزال بعض العناصر إذا دل

أ
و يت عليها القرائن السّ غوي ا

أ
اقية، ا

 ولا يكون الح، 7ما علم جاز الاستغناء عنه المقامية، فكلّ 
 
لا إذا فهم المعنى،  إّ ذف مقبولا

من اللّبس ضرورة تنشدها اللّغة، 
أ
نّ ا

أ
و معنوية، فلا يجوز الحذف إلا بدليل، لا

أ
بقرينة لفظية ا

ن يكون في الكلام ما 
أ
صل في المحذوفات على اختلاف ضروبها ا

أ
ن الا

أ
ثير ا

أ
وقد ذكر ابن الا

ن  ،8على محذوف يدلّ 
أ
فالقاعدة التي تحكم عمليّة الحذف هي وجود دليل، وهذا يعني ا

نّ المتكلّ 
أ
وقع قد  في تعابير المتعلّمين الحذف م يحذف ما لا يحتاج إليه في الكلام، غير ا

 ر نجد:ركيب، من تلك العناصالتي يحتاج إليه التّ  الضّروريّة العناصر ، ومسّ دليلمن غير 
حدحذف الفعل -1

أ
ساسية في الجملة، إذ يمثّ  : يعتبر الفعل ا

أ
ركان الا

أ
حالا

أ
د طرفي ل ا

دة، دالإسناد، وهو ما لا يمكن الاستغناء عنه، وإذا جاز حذفه في حالات فذلك لشروط محّ 
مّ 
أ
،إذ ك تب وطر ر هذه الشّ من غير توفّ في بعضها فقد سقط الفعل  تعابير المتعلّمين،ا في ا

حدهم: 
أ
غراض عديدة»ا

أ
  ، ولا شكّ «الإنسان الماء لا

أ
ا، إذ كان ن هذا الاسقاط كان سهوُ ا

ن تكون الجملة 
أ
غراض عديدة»يفترض ا

أ
ل إلى فوعدم تفطن الطّ «. يستعمل الإنسان الماء لا

ساس إلى التّ هذا السّ 
أ
 سرع وعدم الانتباه. هو يعود بالا

ركان التّ حذف المفعول -2
أ
فعال وسيعية التي تحتاج إليها ا: تعتبر المفعولات من الا

أ
لا

فعال تتع كلّ  يليس على درجة واحدة ف وهذا الاحتياجفي الجملة، 
أ
فعال، بل هناك ا

أ
ى دّ الا
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هميّ به على وجه اللّ إلى المفعول، وتتطلّ 
أ
المفاعيل  ةزوم، فلا يمكن الاستغناء عنه، إذ تظهر ا

مّ ركيب وتبيّ ها تكمل معنى التّ من حيث إنّ 
أ
حوية حية النّ اا من النّ ن ما وقع عليه فعل الفاعل، ا

ساسي  الفاعل وبُني الفعل للمجهول، صار المفعول عنصر  حُذف  فإنّ 
أ
الجملة  ا من عنصري ا ا

 إليه الفعل. اواة، مسند  النّ 
هميّ 

أ
عمالات بعض است ا فيكل الذي سبق، فقد جاء محذوف  ة المفعول بالشّ وإذا كانت ا
طرق على الباب فيفتح لي جدي(، إذ كان ين الي، كما في المثال التّ عٍ التلاميذ لغير دا 

أ
بغي )ا

صل العائد في هذه الحالة الاتيان بضمير متصّ 
أ
ل بالفعل يعود على )الباب(، وإذا كان ذكر ا

تي اسم  هو ما يوهم التّ 
أ
خرى حيث يا

أ
مثلة ا

أ
 الميذ بوضوح المعنى، فقد وقع الحذف في ا

كلت ثالي )بقيت وحدي في ركيب التّ ا، وذلك كما في التّ صريح  
أ
م البيت، حضّرت، ثم ا

كل( فهما فعلان 
أ
واني(، وهنا نجد غياب مفعول الفعل )حضّر( والفعل )ا

أ
غسلت الا

هميّ متعديان، ولا يستقيم التّ 
أ
 ا. تهمركيب إلا باستيفاء المفعولين باعتبار ا

: الجار والمجرور من العناصر التي يك ثر ورودها في الجمل،  حذف الجار والمجرور -3
فعال إلى عناصر تكميليّ ة   من العناصر التي تتعدّ الجملة الفعليّ وهي   في 

أ
و إنّ ةى بها الا

أ
ها ، ا

 وسائط لتعديّ 
ّ

فعال اللا
أ
نى، ركيب لمزيد من الوضوح في المعزمة، وتوسيع عناصر التّ ة الا

هميّ  لذلك فإنّ 
أ
هميّ  ة الجار ومجروره لا يقلّ ا

أ
ة عن المفعاعيل، بحيث يؤدي حذفها إلى خلل ا

مر في المثالين التّ  في المعنى
أ
 اليين:كما هو الا

ذهب؛ - 
أ
لبس ملابسي وا

أ
 ا
 تساعد الحيوانات والنبات والإنسان. -
وّ  

أ
ذهب( في المثال الا

أ
ني ال والفعل )تساعد( في المثال الثّ نجد كل من الفعل )ا

وّ 
أ
 استوفا عناصره، فالا

 
بالعودة  اني متعد استوفى مفعوله، لكن، والثّ ل لازم لا يحتاج مفعولا

ذهب( يحتاج إلى ما يوضح المكان إلى سياق ورودهما نلتمس غموض  
أ
ا، فالفعل )ا

نّ 
أ
خر لتوضيح فيما تكمن هذه المساعدة. المقصود، كما ا

 
 الفعل )تساعد( يحتاج إلى عنصر ا

 ا من مظاهر التّجانس في : تعدّ ياهرة المطابقة مظهر  ثالثا: ظاهرة المطابقة
 والخجانس بين الصّ الوضوح في التّ  العربية، وهي واضحة كلّ 

أ
بر، فة والموصوف، والمبتدا
ك ثر ما تكون المطابقة التي لاحظها النّ 

أ
اة العرب حوالحال وصاحبها، والفعل والفاعل، وا

نيث، زيادة على الحركة الإعرابية،ذكير والتّ ثنية والجمع، والتّ في صورة الإفراد والتّ 
أ
 ا

ة عند اصّ عبير، وبخم  سعة في التّ المطابقة تعطي للمتكلّ نكير. وياهرة عريف والتّ والتّ 
نّ قديم والتّ التّ 

أ
خير، زيادة على ا

أ
ف عليها يتوقّ ئيسين، ولة بين ركني الجملة الرّ ها توثق الصّ ا

حكام النّ 
أ
تؤدي غة وة، ومن دونها لن يكون هناك نظام ترد عليه اللّ حويّ فهم ك ثير من الا
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ثيره ويائ فها المختلفة
أ
ربعة من الحالات العشرة للاسم التي المطابقة تامّ . وتكون 9بتا

أ
ة في ا

نيث، والتّ ذكير والتّ صب والجر، والتّ فع والنّ هي الرّ 
أ
ثنية نكير، والإفراد والتّ عريف والتّ ا

لى سبيل ضاد؛ وعها في وقت واحد؛ لما في بعضها من التّ والجمع. ولا يكون الاسم عليها كلّ 
مثنى  اا، ولا مفرد  ا منكر  ا في وقت واحد، ولا معرف  رور  ا مجا منصوب  المثال؛ لا يكون مرفوع  

ربعة منهاا مؤنث  ا، ولا مذكر  مجموع  
أ
ن يكون مؤنث  10ا بل يجتمع في الوقت الواحد ا

أ
ا ، كا

 اهرة في مدونتنا ما يلي:ة بهذه الظّ ا. ومن الاستعمالات الخاصّ ا ونكرة ومفرد  ومرفوع  
ولى

أ
 :المجموعة ال

 (؛4الخوف شديد )م .1
 (؛5الحرارة ك ثيرة )مبفضل  .2
 (؛6قال الهاتف محمول )م .3
 (؛1مك تبتي صغير ومنظم وهي جميلة و مملوء بالك تب )م .4
 (؛2هذه رسال )م .5

 المجموعة الثانية:
 (؛5الحرارة الشمس )م .6
س عالم )م .7

أ
 (؛2إن الجزائر ربحت كا

 (.6غرفة جلوس )م .8
ولى تراكيب تحتوى على عناصر التي تستلزم المطابق

أ
 ، وهي:ةتمثّل المجموعة الا

مثلة الثّ 
أ
ولى، ففي كلّ عناصر تتطابق مطابقة تامّة وهي الا

أ
ة كب من صفّ مثال مر  لاثة الا

ير والعلامة نكعريف والتّ وع والعدد والتّ امة في النّ وموصوف، وهما يستوجبات المطابقة التّ 
 فر في هذه الاستعمالات. ة، وهو ما لم يتوّ الإعرابيّ 

نّ ابع، نجد المطابقة في المثال الرّ 
أ
 والخبر وهما لا ناقصة لا

أ
مر يتعلّق بالمبتدا

أ
 الا

 ون صفة. ا وما يكبين ما يكون خبر   نكير، وهو الحدّ عريف والتّ يستلزمان المطابقة في التّ 
ما المجموعة الثّ 

أ
كير وهما نعريف والتّ كنان متطابقان من حيث التّ انية، فقد جاء الرّ ا

ي الكلمة نكير، إذ يفترض فعريف والتّ التّ طابق في تركيبان إضافيان لا يجوز عندهما التّ 
ولى )الحرارة( من المثال السّ 

أ
مّ ادس التّ الا

أ
ادس سّ انية )عالم( في المثال الا الكلمة الثّ نكير، ا

ن تكونا معرفتين. ، و)جلوس( في المثال السّ 
أ
 ابع فينبغي ا

  :لاميذ بالخلط في بعض تميزت بعض استعمالات التّ ظاهرة الخلط
 الية:جدنا الحالات التّ الاستعمالات، وو 
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زمنة
أ
ولى: الخلط في استعمال ال

أ
نة عيّ الة التي جاءت في ال: إذ من الاستعمالات الدّ ال

وّ 
أ
ن الفعل الا

أ
كل الكسكس ثم رجعت إلى البيت( إذ ا

 
ني في ال في صيغة المضارع والثّ )ا

 صيغة الماضي.
ل في ممّا لا يدخ والخلط في هذا المقام هوانية: الخلط في استعمال حروف الجر: الث  
، وتعدّ باب التّ  ذه ه ضمين الذي مفاده جواز إنابة بعض الحروف الجارة عن بعض قياسا 

 في لكوفيينلالقضية إحدى المسائل التي اختلف فيها الكوفيون عن البصريين، فقد كان 
دوات

أ
ن بعض، عن نيابة بعضها يجوزون فهم زمتميّ  خاص مذهب الجرّ  ا

أ
داة يكون وا

أ
 للا

ك ثر منها الواحدة
أ
  مذهب البصريين بخلاف معنى، من ا

ّ
ن يمنعون ذينال

أ
داة يكون ا

أ
 للا

ك ثر
أ
مّ  واحد، معنى من ا

أ
 فعل معنى الفعل على تضمين عندهم ما ورد منها فهو محمول  اا

خر
 
دا بتلك ىيتعدّ  ا

أ
ي، فكان قراره في ة على هذا الرّ ة. وقد سار مجمع اللغة العربيّ الا

أ
ا

ن التّ 
أ
و »ضمين با

أ
و ما في معناهعبير مؤدّ ما في معناه في التّ يؤدي الفعل ا

أ
خر ا

 
 ى فعل ا

ن تحقّ وقد وضعوا شروط   11«زومة واللّ عديّ فيعطي حكمه في التّ 
أ
ق المناسبة بين ا لهذا وهي ا

خر ويؤمن معها اللّ  الفعلين مع وجود قرينة تدلّ 
 
وق مين للذّ ضبس وملاءَمة التّ على الفعل الا

مثلة التي*العربي
أ
لى عدم إدراكهم ع لاميذ؛ نجد ما يدلّ وردت في ك تابات التّ  . وبالعودة إلى الا

 ، كما في المثالين التاليين:للمعاني التي تحملها حروف الجرّ 
ك تب فيها؛ -

أ
 ... وهي مملوءة بالكراريس التي ا

ك تب فيه؛  -
أ
ضع الك تب وا

أ
رتب مك تبي وا

أ
 ا

وّ  الاستعمالركيبين توييف حرف الجر )في( لكن  إذا جاز وروده في نجد في التّ 
أ
 ،لالا

ما في التّ 
أ
ي بداخله، ا

أ
وراق الكراس ا

أ
اني كيب الثّ ر وهو دال على الظرفية فالك تابة تقع بين ا

نّ الك تابة تقع فوق فهو غير جائز والمعنى يتطلّ 
أ
ب حرف )على( الدال على الاستعلاء لا

 المك تب لا في جوفه. 
ن الحرفين الثة: الخلط في حروف العطف: الث  

أ
ك ثر حروف وجدنا ا

أ
)الواو( و)ثمّ( ا

مر حر الحرف نفسه وإن تطلّ لاميذ، وغالبا ما يكرّ العطف ورودا في ممارسات التّ 
أ
ا رف  ب الا

خر، وذلك لاختلاف المعاني التي تويف لها حروف العطف، فالواو يفيد اشتراك 
 
ا

ن يتقيدا بترتيب فقد يكون المعطوف 
أ
المعطوف والمعطوف في الحكم لذلك لا يوجب ا

خ
أ
، فالواو ا لهد يكون مصاحب  له، وق امن، وقد يكون سابق  را  عن المعطوف عليه في الزّ متا

 بين المعطوف والمعطوف عليه.  اإذا  لا تفيد ترتيب  
ما )الفاء( و)ثمّ( فيفيدان التّ 

أ
  مرتيب بين المعطوف والمعطوف عليه، إذ يتقدّ ا

نّ 
أ
ولى تفي المعطوف عليه على المعطوف لكن يختلفان في ا

أ
ما تّ رتيب مع الد التّ الا

أ
عقيب، ا
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جل ذلك لا يعطف بهذا الحرف إلا عند إرادة في الزّ  رتيب مع تراخٍ انية تفيد التّ الثّ 
أ
من ومن ا

مثلة على استعمال هذه الحروف نجد:رتيب والتّ التّ 
أ
 راخي. ومن الا

شرب حليبي؛  -
أ
نظف وجهي وا

أ
ستيقظ ا

أ
 في الصباح الباكر ا

لبس ملابسي  -
أ
 وا

أ
صل ا

أ
ذهب عندما ا

أ
ذهويفتح لي جدي وطرق على الباب ا

أ
دخل ا

أ
ب ا

قبل جدّ 
أ
  ثم  تي إلى غرفة الجلوس ا

 
لعب قليلا

أ
كل الكسكس ا

 
رجع إلى البيت ثم   وا

أ
 .ا

ن هناك تراخ 
أ
ولى جملتين معطوفتين بتوييف حرف الواو، مع ا

أ
نجد في العبارة الا

وّ 
أ
جدر استعمال حرف )ثمّ( في هذا ل والفعل الثّ بين الفعل الا

أ
مّ اني، فالا

أ
ا في الموضع، ا

بين الفعل )طرق(  عقيبرتيب والتّ واب الاتيان ب )الفاء( التي تفيد التّ انية، فالصّ العبارة الثّ 
 والفعل )فتح(، كما يجوز ذلك بين الفعل )فتح( والفعل )دخل(.

قتضيه حسب ما ي -سبة لاختيار ما ينبغي اختياره من حروف إن فهم هذه الحدود بالنّ 
في المعاني  الميذ في الخلط نتيجة تقاربها إمّ ن هذه العناصر التي توقع التّ المعنى والمقام بي
و في الخصائص 

أ
مر يتطلّ  –ا

أ
ب مهارات فة لاك تساب تعويده وتدريبه على ممارسات مك ثّ هو ا

 ليم.الاستعمال السّ 
حوال الكلمة كالإفرادالصّ رفي: الجانب الص   -ثانيا

أ
 رف يهتم بالجوانب التي تتعلق با

نيث، إلخ ... وهذه الذكير والتّ سب والمشتقات والتّ ة والجمع، وقضية النّ ثنيوالتّ 
أ
حالات ا

طفال لم تشذ عن القواعد غالب  
أ
ن استعمالات الا

أ
ا تضبطها قواعد معيّنة، ونشير هنا إلى ا

 نادر  الصّ 
ّ
مثلة التّ رفية إلا

أ
 الية:ا كما في الحالات الواردة في الا

 الفلاحون يوزعون بُذُرهم؛ .1
 ك ثيرة في السماء؛ توجد غيمات .2
 ذهب اثنان من الحطابين؛ .3
خر على الطفل؛ .4

 
 اتفق حطاب وحطاب ا

مثلة السّ  
أ
 ابقة ياهرتين صرفيتين مخالفتين للقياس، وهما:تسجل الا

 
أ
وّ « بُذُرهم»: في لفظة صياغة الجمع -ا

أ
ل، وهي صيغة خاطئة، إذ القياس من المثال الا
ن تجمع على)فُعُول( وهي صيغة جمع تكسير. وتكو

أ
 . فظة )بذورهم( لا على )فُعُل(ن اللّ ا

نّ وكلمة )غيمات( في المثال الثّ 
أ
صل ا

أ
بل  اها لا تجمع جمعا سالم  اني جمع ل )غيمة( والا

 تجمع جمع تكسير )غيوم( على )فعول(.
لامة غة العربية لا يسبق بعدد، بل يُك تفى فيه بع: المثنى في اللّ صياغة المثنى -ب

لف والنون( التّ 
أ
نّ ون( في النّ في الرفع، و)الياء والنّ ثنية وهي )الا

أ
ي ف  صب والجر، غير ا

خالث وردت لفظة )اثنان( للدّ المثال الثّ 
أ
مر في المثال الا

أ
ير لالة على المثنى، ولا يختلف الا
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شير إلى المثنى بتكرار لفظة الحطاب مرتين. وعدى هذه الحالات لم نعثر عما يمكن 
أ
إذ ا

 ة.اعتباره ممارسات خاصّ 
هم الم

أ
ثبتتها الدّ هذه ا

أ
ة غراسة عن عينة البحث الخاص باستعمال اللّ عطيات التي ا

توى لغوي عليم الابتدائي، وهي نتائج تشير إلى مسالثة من التّ نة الثّ ة لدى تلاميذ السّ العربيّ 
ك ثر من ثلاث سنواتسبة لتلاميذ لم تمر على تعليمهم اللّ مقبول بالنّ 

أ
، وكما غة الفصحى ا

غلبينته الدّ 
أ
ن يسمّ ب الملاحظات الخاصّ راسة فإن ا

أ
( على Intrusخيل )ى بالدّ ة بما يمكن ا

مور تتعلّ نظام اللّ 
أ
ن لحوي وهو مستوى لا يستطيع التّ ق بالجانب النّ غة العربية هي ا

أ
ميذ ا

كيب والحركة ر ن وييفة العنصر في التّ غة التي تبيّ لاعه على قواعد اللّ يستوعبه إلا بعد اطّ 
 
ّ

 ها تلك الوييفة.تستدعيزمة التي الإعرابية اللا
ما بالنّ 

أ
وزان از استعمالات التّ رفي، فتتميّ سبة للجانب الصّ ا

أ
رفية التي لصّ لاميذ بالتزام الا

شرنا إليها في التّ 
أ
 ليل، فإنّ حتلائم العنصر في مختلف حالاته، وباستثناء الحالات التي ا

و الشاذّ نة تكاد تكون خالية من الاستعمالات الخاصّ العيّ 
أ
 ة.ة، ا

 هي:ج نتائسبق؛ خلصت دراستنا إلى مجموعة من مما 

واخر الكمع لاميذ، العلامات الإعرابية في ك تابات التّ  غياب -
أ
 لمات؛ميلهم إلى تسكين ا

خطاء الإعرابيّ  ك ثرة -
أ
ب القاعدة الم بسبب غياة في استعمال المثنى وجمع المذكر السّ الا

 عليم؛حوية في هذا المستوى من التّ النّ 

خطاء -
أ
 طابق؛ب التّ بظاهرة المطابقة بين العناصر التي تتطلّ ق تتعلّ  ورود ا

ساسيّ  -
أ
ركيب، كالفعل، والمفعول والجار مع مجروره، وهي ة في التّ حذف عناصر ا

 ؛الكلامة لإيضاح معنى عناصر ضروريّ 

زمنة، و  ستعمالفي اخلط  -
أ
 ؛وحروف العطف استعمال الحروف كحروف الجرّ كذلك الا

وزان ا ورود -
أ
ولى بصياغة الجرفية، تتعلّ لصّ استعمالين مخالفين للا

أ
مع، ق الحالة الا

 انية بصياغة المثنى؛والثّ 
جل تفادي هذه الهفوات، نقترح ضرورة ما يلي: مقترحات:

أ
 من ا

 يم؛لنظامها السّ  لتمكينهم منغة الفصيحة لاميذ على استخدام اللّ تعويد التّ  -

نّ ركيز على تجميع الكلمات في والتّ دفعهم إلى القراءة المستمرة  -
أ
حو معني لنّ ا الجملة لا

صول الجملة والإعراب؛ 
أ
 با
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 سق الفصيح.صوص التي تمكنهم من النّ حسن اختيار النّ   -
 الهوامش:

غلاط اللغوية في الك تابة الإنشائية، جامعة محمد الخامس السويسي،  - 1
أ
حث بينظر: محمد بنباخدة، تحليل الا

 .2000/ 1999لنيل دبلوم الدراسات العليا، إشراف المصطفى بن عبد الله بوشوك، الرباط: 
 51، دار المعرفة الجامعية، من ص 1995عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دط. القاهرة:  - 2

 . 56إلى ص 
3- Abderrezak Dourari, les malaises de la sociétè Algerienne crise langues et crise d’identité. 
Alger: 2004, éd Casbah. p 16. 

 في المثال) - 4
أ
فضلْ( في 3( و)2(؛ و)ك تابْ وصيادْ( في المثال )1ينظر: )مك تبْ( وهو مبتدا

أ
( وهما فاعل، )ا

 ( وهو خبر.4المثال )
 (.5كما في الكلمتين )الحليبْ وقليلْ( في المثال ) - 5
 (.6في المثال ) كلمة )الدرجْ( - 6
حمد مصطفى المراغي، علوم البلاغة )البيان والمعاني والبديع(، القاهرة: - 7

أ
، دار الك تب العلمية 2007ينظر: ا

 للنشر والتوزيع.
حمد الحوفي، وبدوي طبانة، ط  - 8

أ
ثير )ضياء الدين(، المثل السائر، قدمه وحققه وعلق عليه د.ا

أ
. مصر 1ابن الا

 .279، ص 2ومطبعتها الفجالة، ج ، مك تبة نهضة مصر1960:
. وابن جني، الدار البيضاء، المغرب.دت  تمام حسان، اللغة العربية معناها ومبناها، دار الثقافة، ينظر: -9

  .1جالخصائص، تحقيق محمد على النجار، دط. بيروت. دس. دار الك تاب العربي.
نصاري  -10

أ
قطر الندى وبل الصدى. تح: محمد خير طعمة ، شرح )عبد الله جمال الدين( ينظر: ابن هشام الا

 لبنان: دس، دار المعرفة. -حلبي، دط. بيروت
 .153، دار الفكر العربي، ص 1995، القاهرة: 1عبد العزيز محمد حسن، القياس في اللغة العربية، ط - 11
لة: المرادي الحسن بن قاسم، الجني الداني في حروف المعاني، تحقيق.  - *

أ
ين قباوة فخر الدينظر هذه المسا

فاق الجديدة، ص 1973، بيروت: 1ومحمد نديم فاضل، ط
أ
 .46، دار الا

 

  نماذج من التعابير الك تابية 
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