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  : مݏݵص

أعقد مظاɸر النمو اللغوي، ɸدفت  نظرا لأن السرد ʇعد من

الدراسة اݍݰالية إڲʄ إجراء تحليل معمق لنوعية السرد لدى 

الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ، لدى عينة مɢونة 

من خلال المنݤݮ . سنوات 9و 7أطفال أعمارɸم ب؈ن 9من 

 Frog, whereدراسة حالة، تم استعمال اختبار  الوصفي،

are you? (Mercer Mayer 1969) وتحليل النتائج ،

المتحصل علٕڈا باستخدام شبكة טختبار وشبكة تحليل 

  .اݍݵطاب السردي ݍݰس؈ن نواɲي لتحليل المستوʈات اللغوʈة

 ʏالمستوى الفونولوڊ ʄوجود أخطاء عڴ ʄخلصت النتائج إڲ

وال؅فكيۗܣ، اݍݰذف، التكرار، اخ؅فاع ɠلمات جديدة، تفكك 

ماȖي، مع غياب النغمة أثناء موضوڤʏ عڴʄ المستوى ال؄فاغ

ɸذه النتائج  وجود اختلال عڴʄ مستوى  أظɺرت. الكلام

عنصري טȖساق وטɲܦݨام ȊسȎب ضعف اكȘساب 

التمثيلات اللغوʈة، ما يؤثر ࢭʏ مجملɺا عڴʄ اݍݨانب לعلامي 

  .وعملية التواصل

أوصت الدراسة بأɸمية ال؅فك؈ق عڴʄ تنمية المɺارات السردية 

التأɸيل، مع مراعاة أن السرد لا يجب أن ينظر أثناء عملية 

 ʏناك متحكم معرࢭɸ ة فقط بلʈأنه عملية لغو ʄإليه عڴ

  .ضمۚܣ فيه يجب أن يؤخذ Ȋع؈ن טعتبار

سرد، ɸيɢل قصة، مستوʈات اللغة،  :ɠلمات مفتاحية

ʏصمم، زرع قوقڥ.  

 

Abstract:  

Given narration is one of the most complex manifestations of 

linguistic development, the current study aimed to conduct an in-

depth analysis of the narrative quality among deaf children who 

benefited from cochlear implant. The sample consisted of 9 children 

aged between 7 and 9 years. The study was conducted through a 

desciptive  case study using the Frog, where are you? test (Mercer 

Mayer 1969). The results were analyzed using the test scoring grid 

along with the narrative discourse analysis grid developed by (H. 

Nouani) to analyze linguistic levels. The results showed the presence 

of phonological, syntactic errors, omissions, repetition, neologisms, 

as well as thematic disorganization at the pragmatic level, along with 

the absence of intonational cues. This indicates an imbalance in 

coherence and cohesion due to limited acquisition of linguistic 

representations, which generally affects the informational aspect and 

communication process. The study recommended the importance of 

focusing on narrative abilities throughout the habilitation process, 

taking into account that narration should not be viewed as a 

linguistic process only, but rather there is an implicit cognitive 

controller involved, which must be taken into account. 

Keywords: narrative, deafness, story structure, language levels, 

cochlear implant. 

  

  قدمةم. 1

من خلال اݍݰواس، وعڴʄ رأسɺا حاسة السمع، الۘܣ Ȗسɺم Ȋشɢل كب؈ف ࢭʏ عملية  اݍݵارڊʏ يدرك الطفل محيطه 

ونظرا لأن כذن Ȗستقبل כصوات وتم؈ق بئڈا، وȖساعد . اكȘساب اللغة، بما تمثله من وسيلة تفاعل وتواصل مع ךخرʈن

أي خلل فٕڈا يؤدي إڲʄ اضطراب ࢭʏ اكȘساب اللغة الشفɺية، وقد ࢭʏ إدراك الفروق الصوتية الدقيقة ب؈ن اݍݰروف، فإن 

  .يؤدي إڲʄ غيا٭ڈا تماما، كما ɸو اݍݰال ࢭʏ الصمم
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وȋما أن اللغة تكȘسب عڴʄ امتداد زمۚܣ طوʈل من טستماع والتخزʈن والتكرار، فإن ɸذه المدة ضرورʈة لإنتاج כصوات  27

؅فاكيب النحوʈة والدلالية، وصولا إڲʄ إنتاج جمل مفɺومة وواܷݰة والɢلمات، ثم توظيفɺا ࢭʏ سلاسل كلامية تتضمن ال

غ؈ف أن ɸذه العملية تتوقف ࢭʏ بدايْڈا لدى الطفل כصم، ȊسȎب غياب . Ȗستخدم ࢭʏ اݝݰادثات وسرد כحداث والقصص

اعة القوقعة عڴʄ وࢭɸ ʏذا السياق، Ȗعمل زر  .التغذية الراجعة الصوتية، واɲعدام טستفادة من اسȘثارة اݝݰيط اللغوي 

إيصال לشارات الصوتية ع؄ف العصب السمڥʏ إڲʄ الدماغ، مانحة כطفال الصم فرصة أفضل لسماع כصوات اݝݰيطة 

والتفاعل معɺا، ورغم أن ɸذه التقنية لا Ȗعوض السمع الطبيڥʏ، إلا أٰڈا، مدعومة بإعادة التأɸيل اللغوي المناسبة، تȘيح 

ʈؤلاء כطفال فرصة لتطوɺل مماثل لأقراٰڈم السامع؈ن، خاصة وأن العديد من لɢشȊ ة والتواصليةʈر قدراٮڈم اللغو

الدراسات أكدت منطقية تماثل כداء المعرࢭʏ والذɸۚܣ ب؈ن زارڤʏ القوقعة والعادي؈ن، إذ لا يختلفون عٔڈم إلا ࢭʏ ف؅فة 

  . اݍݰرمان السمڥʏ فقط
  

صص يتطلب مستوى لغوي عال، واȖساقا، واɲܦݨاما ب؈ن غ؈ف أن الوصول إڲʄ إنتاج سردي فعال للأحداث والق

ليتم طرح . مɢونات לنتاج، وقدرة عڴʄ توظيف المستوʈات اللغوʈة اݝݵتلفة، ابتداء من الفونولوجيا وانْڈاء بال؄فاغماتية

 ʄۚܣ معقد يحتاج إڲɸع؄ف عن أداء ذʇ و ماɸدراسته عدد غ؈ف محدود من اݍݨمل انطلاقا من محتوى مقدم لموضوع ما، و

عند כطفال زارڤʏ القوقعة، والوقوف عڴʄ مدى تحكمɺم ࢭʏ مختلف السياقات السردية، خاصة ࢭʏ ظل ارتباطه بجملة 

من الس؈فورات المعرفية الۘܣ تنظم انتقال المدخلات السمعية والبصرʈة إڲʄ أداء لغوي مɴܦݨم، كما Ȗش؈ف إليه Ȋعض 

  . النماذج المعرفية اݍݰديثة ࢭʏ معاݍݨة اللغة
  

من ɸذا المنطلق، جاءت ɸذه الدراسة لȘسليط الضوء عڴʄ نوعية כداء السردي لدى عينة من כطفال الصم 

المستفيدين من الزرع القوقڥʏ، من خلال فحص وتحليل كيفية استخدامɺم لɺياɠل السرد عند إنتاج القصة، ومدى 

ظية، ضمن سياقاٮڈم اليومية، وكذا محاولة تفس؈ف تمكٔڈم من توظيف المستوʈات اللغوʈة اݝݵتلفة، اللفظية وغ؈ف اللف

  .النتائج المتحصل علٕڈا ضمن إطار معرࢭʇ ʏشمل الس؈فورات المعرفية المتدخلة ࢭʏ إنتاج السرد
  

 الدراسةإشɢالية  .2

يلعب اݍݨɺاز السمڥʏ دورا أساسيا ࢭʏ ظɺور اللغة وتطورɸا، نظرا لوظيفته اݝݰورʈة ࢭʏ تحوʈل לشارات السمعية 

وعند حدوث خلل ࢭɸ ʏذا النظام، كما ɸو اݍݰال ࢭʋ . ʏئة اݝݰيطة إڲʄ مدخلات صوتية قابلة للمعاݍݨة الدماغيةمن الب

 Erreur ! Source du renvoiحالات الصمم، تظɺر اضطرابات مݏݰوظة ࢭʏ اللغة الشفɺية قد تصل إڲʄ اɲعدامɺا التام 

introuvable.يجة لعدم تلقي الدماغ التحف؈Șا، وذلك نɸة لنموʈفغياب التغذية الصوتية الراجعة . قات السمعية الضرور

  . يحول دون تخزʈن الوحدات الصوتية، بدءا من الفونيمات ووصولا إڲʄ إنتاج اݍݨمل والفقرات
  

Ȋعد زراعة القوقعة לلك؅فونية، يصبح من الممكن تحس؈ن טستقبال السمڥȊ ʏشɢل يȘيح للأطفال الصم 

أفضل، خصوصا عند טستفادة من برامج إعادة تأɸيل لغوʈة متخصصة، Ȗساɸم تدرʈجيا ࢭʏ  باكȘساب اللغة بوت؈فة
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غ؈ف أن اللغة لا تقتصر عڴʄ المفردات فقط، بل يجب أن تتطور لتتضمن أنماطا أك؆ف Ȗعقيدا من . تنمية الرصيد الم݀ݨ׿ܣ 28 28

  . التعب؈ف، من خلال بناء جمل سليمة نحوʈا واستغلالɺا ࢭʏ سرد כحداث والقصص
  

ʇعد السرد أداة للتعب؈ف اللغوي، ʇعۚܢ بإخبار أو تقديم أحداث وقعت تم مشاɸدٮڈا أو سماعɺا، ٭ڈدف نقل 

Ȋعبارة أخرى، يقصد بالسرد تحوʈل مجموعة من المعلومات إڲʄ إنتاجات . اݍݵ؄فات وכحداث والوقاǿع إڲʄ بۚܢ من المعاɲي

بأنه القدرة عڴʄ   )2000( وآخرون Boudreauوقد عرفه . تعارف علٕڈالفظية ترتب כحداث وفق ɸيɢل من البۚܢ اللغوʈة الم

تقديم سلسلة من الوقاǿع Ȋشɢل منطقي ومɴسق، مما ʇعۚܣ أن ɸذه المɺارات تمثل عنصرا جوɸرʈا للتعب؈ف اللغوي 

ݳ ɠايل ࢭʏ الس. .Erreur ! Source du renvoi introuvable نقلا عن ،الضروري ࢭʏ التفاعل اليومي  kailياق ذاته، يوܷ

أن تطور المɺارات السردية يوفر نافذة لفɺم كيفية استخدام כطفال للغة ࢭʏ مختلف مستوʈاٮڈا الدلالية، والنحوʈة، 

مسȘندا بذلك إڲErreur ! Source du renvoi introuvable.   ʄوال؄فاغماتية ضمن المواقف التواصلية الطبيعية 

من ɸذا المنطلق، Ȗعد القدرة عڴʄ السرد .  فية، حيث ينظر إڲʄ اللغة ࢭʏ إطار معرࢭʏ متعدد כȊعادس؈فورات المعاݍݨة المعر 

 ʄة، وترتبط مباشرا بمدى قدرٮڈم عڴʈمؤشرا دقيقا لقياس كفاءٮڈم اللغو ʏلدى כطفال المستفيدين من الزرع القوقڥ

ʏטجتماڤ ʏاݝݰيط التواصڴ ʏטندماج ࢭ .  
  

المݏݰوظ ࢭʏ כداء اللغوي لدى زارڤʏ القوقعة، إلا أن قدرٮڈم عڴʄ سرد כحداث والوقاǿع،  عڴʄ الرغم من التحسن

فقد . خاصة من خلال القصص لا تزال موضوع نقاش وȖساؤل، إذ أظɺرت العديد من כدبيات تباينا ࢭɸ ʏذا اݝݨال

تمكنون مع إعادة تأɸيل لغوي مكثف أن כطفال الصم المستفيدين من الزرع ي) Geer)2001  وCrosson أظɺرت دراسة 

وتحف؈ق مستمر، من تطوʈر مɺاراٮڈم ࢭʏ السرد القصظۜܣ تدرʈجيا، وʉستطيعون استخدام بۚܢ سردية مكتملة، وتوظيف 

وȖش؈ف ɸذه . الروابط اللغوʈة الدالة عڴʄ العلاقات الدلالية، مع بقاء Ȋعض الصعوȋات ࢭʏ استخدام الروابط الثانوʈة

داء السردي لدى ɸؤلاء כطفال قد يصبح مشا٭ڈا لأداء أقراٰڈم ذوي السمع الطبيڥʏ، خاصة عندما النتائج، إڲʄ أن כ 

ɸذه الفكرة دعمْڈا العديد . .Erreur ! Source du renvoi introuvableتتجاوز خ؄فٮڈم اللغوʈة Ȋعد الزرع أرȌع سنوات 

أكدت أن أداء ɸؤلاء כطفال جيد من حيث كمية اݍݨمل الۘܣ  2013وآخرون  Boonsمن الدراسات أبرزɸا دراسة 

وأكدت الدراسة عڴʄ أن ɸذه النتائج تتأثر بالعديد من العوامل، أبرزɸا . وترابطɺا، وɸو مشابه ɲسȎيا لأقراٰڈم السامع؈ن

 ! Erreurالسرديسن الزرع المبكر والبʋئة اللغوʈة الغنية الۘܣ تحيط بالطفل باعتبارɸما عنصرʈن أساس؈ن ࢭȖ ʏعزʈز النمو 

Source du renvoi introuvable.. 
  

ࢭʏ المقابل، أكدت أدبيات أخرى حول السرد لدى زارع القوقعة عڴʄ ضعف القدرات السردية لدى ɸذه الفئة، رغم 

وي سردي ما توفره القوقعة من معاݍݨه للمث؈فات السمعية المقدمة، حيث أن تطور المكȘسبات لا ي؅فجم دائما إڲʄ أداء لغ

ʏرت دراسة . مماثل لأقراٰڈم من כطفال ذوي السمع الطبيڥɺيل المثال، أظȎس ʄعڴBoons   ʏات ࢭȋوآخرون وجود صعو

جودة، وكفاءة، ومحتوى السرد لدى כطفال زارڤʏ القوقعة، رغم الȘشابه ࢭʏ كمية السرد وترابطه مقارنة بالأطفال 

 ، Acarlarو  Akmeseنتائج مشا٭ڈة توصلت إلٕڈا دراسة . .Erreur ! Source du renvoi introuvableالسامع؈ن 

كشفت النتائج عن تدɲي أداء ɸؤلاء כطفال ࢭʏ مختلف مؤشرات اللغة التعب؈فية، خصوصا ࢭʏ تنوع المفردات،   حيث
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الضرورة عڴɸ ʄذا الضعف اللغوي البɴيوي يؤثر ب. واستخدام الضمائر، وأدوات الرȋط، وعدد من الوحدات الدلالية 29

  . .Erreur ! Source du renvoi introuvableالقدرة عڴʄ بناء نص سردي مɴܦݨم ومȘسق 

 Bouton دراسة لكوكذ )Moreno-Torres )2014و  Le Normandࢭʏ نفس טتجاه، أكدت دراسات مثل دراسة

، ࢭʏ قدرة כطفال زارڤʏ القوقعة عڴʄ إنتاج سرد عڴʄ تأث؈ف العوامل اللغوʈة، ɠالم݀ݨم والبɴية النحوʈة) 2012(وآخرون 

فقد أكدت כوڲʄ عڴʄ وجود صعوȋات نحوʈة لدى ɸذه الفئة، يرݦݳ أن تɢون مرتبطة بضعف ࢭʏ العمليات . منظم

ࢭʏ ح؈ن أشارت الدراسة       المعرفية المسؤولة عن معاݍݨة ال؅فاكيب النحوʈة، مثل الذاكرة العاملة والمعاݍݨة ال؅فكيȎية

. ثانية إڲʄ ضعف التمثيلات الفونيمية والم݀ݨمية لدى زارڤʏ القوقعة، مما يؤثر بطبيعة اݍݰال عڴʄ انتاجاٮڈم السرديةال

الضوء عڴʄ الذاكرة طوʈلة المدى للمفردات لدى כطفال زارڤʏ القوقعة، ) 2020(آخرون  و  Zhangفيما سلطت دراسة 

ɸذا النقص الظاɸر عڴʄ . ݨديدة واستخدامɺا لاحقا تبقى محدودةحيث لاحظت أن قدرٮڈم عڴʄ טحتفاظ بالɢلمات اݍ

المستوى الم݀ݨ׿ܣ ɸو ما ينعكس سلبا عڴʄ كفاءة الذاكرة العاملة، باعتبار ɸذه כخ؈فة Ȗعتمد بدرجة كب؈فة عڴɸ ʄذا 

 McMurrayدراسة  اوافقْڈ. اݝݵزون، ونȘيجة لذلك، تتع؆ف عملية الوصول السلس إڲʄ الɢلمات المناسبة أثناء إنتاج السرد

أكدت أن المعاݍݨة الصوتية لدى כطفال زارڤʏ القوقعة تɢون أقل سلاسة وعرضة للتوقفات، مما  الۘܣ، )2017( وآخرون 

يؤدي إڲʄ بطء ࢭʏ المعاݍݨة ما قبل الم݀ݨمية، وʉعرقل ɸذا النمط من المعاݍݨة عملية الوصول إڲʄ المفردات، مما يضعف 

التغ؈فات الۘܣ تطرأ عڴʄ الصوت ) 2002( وآخرون  Seifertࢭʏ ح؈ن رصدت دراسة . امهتماسك اݍݵطاب السردي واɲܦݨ

والنطق والنغمة Ȋعد الزرع، وأكدت أن כطفال زارڤʏ القوقعة يواجɺون صعوȋات ࢭʏ التحكم ࢭʏ مخارج اݍݰروف، وɸو ما 

  .دقد يؤثر أيضا عڴʄ جاذبية ووضوح التعب؈ف السردي، وȋالتاڲʏ عڴʄ فɺم المتلقي للسر 
  

اختلفت כدبيات باختلاف النتائج المتوصل إلٕڈا، فمٔڈم من يرى أن כطفال زارڤʏ القوقعة تتطور لدٱڈم القدرات 

السردية Ȋشɢل مماثل لأقراٰڈم من כطفال כسوʈاء، خاصة عند توفر برامج التأɸيل المناسبة، مما يجعل مɺارات السرد 

ࢭʏ ح؈ن أن טتجاه المقابل . وجود اختلافات طفيفة ࢭʏ نوعية ɸذه טنتاجات لدٱڈم ممكنة ومقارȋة من حيث الكفاءة، مع

الذي تبɴته دراسات أخرى، يرى أن انتاجات כطفال زارڤʏ القوقعة غالبا ما تɢون أدɲى من المتوقع، وتظɺر لدٱڈم 

ɸذا التباين . وصيغه صعوȋات تمس مختلف مستوʈات اللغة، وɸو ما ينعكس سلبا عڴʄ بنا٬ڈم السردي بمختلف أشɢاله

ࢭʏ النتائج، ي؄قر غياب إجماع عل׿ܣ حول مستوى مɺارات السرد لدى ɸذه الفئة من زارڤʏ القوقعة، ما ʇستدڤʏ مزʈدا من 

ٮڈدف  وۂʏالفئة من כطفال  ذهنوعية السرد لدى ه اݍݰالية دراسةالتȘناول  .البحث لفɺم ɸذا اݍݨانب بصورة أك؆ف بدقة

 ʏتحليل والتعمق ࢭ ʄطبيعة ونوعية إڲ ʄللوقوف عڴ ʏنوعية السرد لدى عينة כطفال الصم المستفيدين من الزرع القوقڥ

 الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ لمعرفة اذا ɠان السرد لدٱڈم، بالأخذ Ȋع؈ن טعتبار مستوʈات المعاݍݨة المعرفية

  :ةالتاڲʏ تاوعليه تم صياغة الȘساؤل . ʇعاɲي  من صعوȋات ࢭʏ اكȘساب السرد
  

  ɸل ʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ إنتاج ɸيɢل القصة؟

  ɸل ʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ مستوى الس؈ف اللغوʈة؟

  ɸل ʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ المستوى الم݀ݨ׿ܣ؟

  الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ المستوى النحوي؟ ɸل ʇعاɲي
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  ɸل ʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ المستوى ال؄فاغماȖي؟ 30 30

  ɸل ʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ مستوى اللغة غ؈ف اللفظية؟

 الفرضيات. 3

 .الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ اكȘساب السرد ʇعاɲي. 1.3

 .ʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ إنتاج ɸيɢل القصة. 2.3

  .ʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ مستوى الس؈ف اللغوʈة. 3.3

  .تفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ المستوى الم݀ݨ׿ܣʇعاɲي الطفل כصم المس .4.3

  .ʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ المستوى النحوي  .5.3

  .ʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ المستوى ال؄فاغماȖي. 6.3

  .وقڥʏ من صعوȋات ࢭʏ مستوى اللغة غ؈ف اللفظيةʇعاɲي الطفل כصم المستفيد من الزرع الق. 7.3
  

 الدراسةأɸداف . 4

  .تȎيان ما إذا ɠان الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʇ ʏعاɲي من صعوȋات ࢭʏ اكȘساب البɴية السردية -

  .التحقق مما إذا ɠان الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ يواجه عوائق ࢭʏ إنتاج ɸيɢل القصة السليم-

  .الكشف عن وجود أي تحديات مرتبطة بتحكم الطفل כصم المستفيد من الزارع القوقڥʏ ࢭʏ مستوى الس؈ف اللغوʈة-

- ʏوجود أي ضعف م݀ݨ׿ܣ محتمل لدى الطفل כصم المستفيد من الزارع القوقڥ ʄالوقوف عڴ.  

  .المستفيد من الزرع القوقڥʏ تȎيان ما إذا ɠان ɸناك ضعف ࢭʏ כداء عڴʄ المستوى النحوي لدى الطفل כصم -

  .رصد أي أوجه قصور محتملة لدى الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ ࢭʏ المستوى ال؄فاغماȖي -

- ʏة أثناء سرد الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥȋانت اللغة غ؈ف اللفظية مضطرɠ تحديد ما إذا.  
  

  الدراسةأɸمية . 5

مما ʇعطي فكرة عن . تعرف عڴʄ مستوى السرد لدى ɸؤلاء כطفال، وأسبابه المعرفيةتقديم ɸيɢل نظري شامل لل -

ʏعد عملية الزرع القوقڥȊ سا٭ڈم للغةȘمستوى اك.  

Ȗعت؄ف الدراسة إضافة نظرʈة ɠونه لا توجد دراسات محلية تناولت موضوع السرد عند الطفل כصم المستفيد من الزرع  -

ʏالقوقڥ.  

  .بواب للمزʈد من الدراسات فيما يخص مجال زراعة القوقعة والتعمق فٕڈاكما Ȗساɸم ࢭʏ فتح أ -

Ȗساعد ɸذه الدراسة الممارس؈ن ࢭʏ الميدان عڴʄ توف؈ف فɺم أفضل لصعوȋات ɸذا اݍݨانب اللغوي عند الطفل כصم  -

 ʏالمستفيد من الزرع القوقڥ.  

  .السردي والعوامل المتدخلة فٕڈا كما Ȗساعد ࢭʏ التعرف عڴʄ مختلف العناصر المضطرȋة داخل الɺيɢل -

ٮڈتم كذلك بتقديم توعية للأسرة والفرʈق ال؅فبوي اݝݰيط ٭ڈذه الفئة للإحاطة بضرورة טɸتمام بȘنمية القدرات  -

  .السردية من أجل تطوʈر قدرٮڈم عڴʄ التعب؈ف Ȋسلاسة أك؄ف
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سردية عند כطفال الصم المستفيدين من الزرع توجيه اɸتمام الممارس؈ن ࢭʏ الميدان إڲʄ أɸمية טɸتمام بالقدرات ال - 31

  .القوقڥʏ ضمن برامج التأɸيل

  .Ȗستخدم البيانات المقدمة لدعم سياسات التدخل المبكر لزارڤʏ القوقعة وطرʈقة توجٕڈɺا بصفة متخصصة -

التأɸيل  Ȗساعد النتائج כخصائي؈ن כرطوفوني؈ن والباحث؈ن عڴʄ تصميم برامج متخصصة وȖسط؈ف أɸداف عملية -

  .لتحس؈ن قدرة כطفال عڴʄ تحقيق טȖساق وטɲܦݨام ࢭȖ ʏعاملاٮڈم اللغوʈة وتوظيفɺا
  

  تحديد المفاɸيم .6

  Deafness    الصمم. 1.6

فأك؆ف، بحيث يصبح الطفل غ؈ف قادر عڴʄ سماع  DB70الصمم ɸو فقدان السمع بدرجة شديدة إڲʄ عميقة من 

قد يحدث الصمم  ࢭʏ أذن واحدة أو ࢭʏ . مع استخدام وسائل مساعدة سمعية الكلام الطبيڥʏ أو כصوات اليومية حۘܢ

مع العلم أن . ɠلتا כذن؈ن نȘيجة أسباب متعددة، سواء ɠانت وراثية أو مكȘسبة أو ناتجة عن أمراض تؤثر عڴʄ כذن

مم طبيا حسب شدته، إذ وʈصنف الص. الصمم الثناǿي الشديد إڲʄ العميق ɸو כك؆ف ارتباطا باݍݰاجة إڲʄ زرع القوقعة

كما يمكن تصɴيف الصمم حسب . ʇعت؄ف الطفل أصما إذا ɠان مستوى فقدان السمع لديه ي؅فاوح ب؈ن الشديد والعميق

الذي لا يمكن تܶݰيحه،  وʉشɢل اݍݰالة الۘܣ  (Sensorineural deafness) نوعه، إذ نتحدث عن الصمم اݍݰؠۜܣ العصۗܣ

 Hall, Hall, and Caselli 2019; Strain 2012; Vyas(م وتطوʈر اللغة والكلا Ȗستدڤʏ زراعة القوقعة لتعزʈز السمع

2025.(  
  

2.6 .ʏالزرع القوقڥ Cochlear Implant  

تقنية موجɺة للأطفال الذين ʇعانون من الصمم اݍݰؠۜܣ العصۗܣ العميق، ɸذه التقنية وسيلة الك؅فونية طبية 

.  الصمم، والذين لا يظɺرون استجابة للمعينات السمعية الكلاسيكيةȖستخدم لمساعدة ɸؤلاء כطفال الذين ʇعانون من 

وɸو عبارة عن جɺاز ٱڈدف إڲȖ ʄعوʈض اݍݵلل الوظيفي ࢭʏ قوقعه כذن، من خلال تحف؈ق العصب السمڥʏ، بواسطة 

ئية تحفز Ȗعمل عڴʄ تحوʈل טصوات اݝݰيطة إڲʄ إشارات كɺرȋا. الك؅فونات تزرع جراحيا داخل القوقعة تؤدي وظيفْڈا

يتɢون ɸذا اݍݨɺاز من جزء داخڴʏ يزرع جراحيا تحت اݍݨلد، وجزء خارڊʏ يرتدى خلف כذن، . العصب Ȋشɢل مباشر

وʈتعاون اݍݨزئ؈ن Ȋشɢل مɴسق لاستعادة القدرة عڴʄ التقاط כصوات، وتمي؈قɸا، ونقلɺا إڲʄ العصب، ومنه إڲʄ مراكز 

    ).      Deep et al., 2018( غالسمع ࢭʏ الدما
  

  Narration السرد. 3.6

 ʄى إڲɲات اللغة من أدʈون باستعمال مختلف مستوɢالسرد بوصفه نمطا من כداء اللغوي المنتظم، ي ʄينظر إڲ

ʇسȘند ɸذا כخ؈ف إڲʄ فكرة أنه من أجل سرد قصة يجب عڴʄ السارد أن . أعڴʄ مستوى، يتم وفقا ݝݨموعة من القواعد

مجموعة من القواعد حۘܢ يɢون سرده مفɺوما للمستمع، والذي ɸو بدوره Ȗشارك معه  يتواصل، כمر الذي يتطلب إتباع

ولذلك، يجب عڴʄ القائم بالسرد טل؅قام ٭ڈيɢل أو مخطط السرد، وɸو مجموعة من اݍݰلقات الۘܣ . ࢭʏ كم من المعارف

ة الۘܣ يتم سردɸا حسب وʈتɢون مخطط القص. Ȗشɢل القصة، واݍݰفاظ عڴʄ الموضوع الرئʋؠۜܣ خلال تȘبع مسار السرد
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32 32 Lacroix  2007(وآخرون (ʏل المؤامرة وۂɢشȖ با تصاعديا والۘܣʋالقصة، : من כحداث المرتبة ترت ʏالبداية، التعقيد ࢭ

  . كشف العقدة واݍݰل
  

ʇعد السرد مستوى متقدم ࢭʏ تطور כداء اللغوي، ɠونه ʇعتمد عڴʄ تنظيم مȘسلسل للأفɢار، ومعۚܢ  ،اجرائيا

يقوم عڴʄ نقل سلاسل من כحداث المرتبطة زمنيا ومنطقيا، وغالبا ما يبۚܢ اعتمادا عڴʄ . اوز التعب؈ف الȎسيطمتماسك يتج

وȖعرف القصة . مث؈فات بصرʈة وسمعية، سواء ɠانت انطلاقا من وقاǿع معاشة ࢭʏ اݍݰياة اليومية، أو اعتمادا عڴʄ الصور 

لسرد أحداث وفق Ȗسلسل مع؈ن، Ȗستعمل فٕڈا مختلف المصورة عڴʄ نحو مȎسط بأٰڈا نظام رمزي بصري، مصمم 

  .مستوʈات اللغة حسب اݍݰاجة ࢭɠ ʏل مرحلة، مما يجعلɺا أفضل طرʈقة لقياس وتقييم القدرات السردية
  

 ʄسلسل اڲȘذا الɸ ساق  يحتاجȖو טɸش؈فوʇ  رɺذا اݝݰتوى يظɸ ،ة واݝݰتوى الم݀ݨ׿ܣ الܶݰيحʈالروابط النحو ʄإڲ

وڤʏ والدقيق للمفردات، والرȋط ب؈ن اݍݨمل، وלحالات الزمانية والمɢانية، وغ؈فɸا من الوسائل الۘܣ ࢭʏ טستعمال الموض

إڲʄ الوحدة الدلالية  ʇش؈فوɸو  טɲܦݨام كما يحتاج اڲʄ  .تتضمن ال؅فابط الداخڴʏ للنص، وɸو الذي ينعكس عليه ظاɸرʈا

ۚܢ، اسȘنادا إڲʄ المعرفة السابقة والسياق، مما يȘيح للنص ࢭʏ مجمله، أي كيف يفɺم النص كɢل متɢامل من حيث المع

  .للمتلقي تفس؈ف اݝݰتوى ورȋطه بتجارȋه المعرفية
  

يتم فحص כداء السردي باستخدام مجموعة متنوعة من כدوات اݝݵصصة لɺذا الغرض، من أبرزɸا أداة 

كما طورت عدة أدوات تحليل ٮڈدف . بالغ؈نالقصة المصورة، الۘܣ Ȗستخدم لتحف؈ق לنتاج السردي لدى כطفال وحۘܢ ال

بالإضافة إڲErreur ! Source du renvoi introuvable.  ʄإڲʄ تقييم بɴية السرد ونوعيته، مٔڈا اختبار ضفدع، أين أنت؟  

حيث البɴية  ذلك، قدم الباحث حس؈ن نواɲي شبكة تحليل دقيقة للبۚܢ السردية لتقييم مɢونات اݍݵطاب السردي من

  .Erreur ! Source du renvoi introuvable. واݝݰتوى وטȖساق وكذا טɲܦݨام
  

عند اݍݰديث عن السرد لابد من التطرق إڲʄ مستوʈات المعاݍݨة المعرفية الۘܣ Ȗشɢله، وقد اعتمدنا ࢭɸ ʏذه  

لذɸنية الۘܣ تخص فɺم و୒نتاج القصة ، ي؄فز ɸذا النموذج المق؅فح مختلف الس؈فورات ا)Sam )1989الدراسة عڴʄ نموذج 

وسنȘناول . من الذاكرة ومع وجود دعم بصري : مرحلت؈ن ،فيما يتعلق بالإنتاج، ʇشمل ɸذا النموذج. بمراحلɺا اݝݵتلفة

ʏاݍݨزء اݍݵاص بالسرد من الذاكرة ومع وجود دعم بصري، والذي يتم كما يڴ:  
  

ࢭʏ الذاكرة، وعند الشروع ࢭʏ السرد، يتم اس؅فجاع ɸذه Ȋعد أن تتم معاݍݨة القصة وفɺمɺا، يتم حفظɺا مؤقتا 

 ʄة، فتفعل أولا البۚܢ الم݀ݨمية المسؤولة عن تحديد المفردات، ثم تنقل المعاݍݨة إڲʈالمعلومات بدعم من اݝݰفزات البصر

حلة المعاݍݨة Ȋعد ذلك، يتم טنتقال إڲʄ مر . مستوى النظام الدلاڲʏ لضمان ال؅فابط المنطقي للأفɢار ومعاɲي الɢلمات

ʇشɢل الم݀ݨم والنحو טȖساق، أما . النحوʈة أين يتم تحديد البۚܢ النحوʈة، اختيار وقت الفعل، Ȗسلسل כحداث

טɲܦݨام للقصة فࢼܣ مɺمة الوحدة الدلالية، ثم تأȖي مرحلة التخطيط الفونولوڊʏ والنطقي ياتم خلالɺا تحوʈل المفردات 

ࢭʏ اݝݨموع تفسر ɸذه النماذج المق؅فحة ࢭʏ . م לنتاج من خلال م݀ݨم اݝݵرجاتإڲʄ سلسلة من الوحدات الصوتية ليت

  ).    Sam, 2017( القصةɸذه الدراسة ʇشɢل مباشر طبيعة טضطرابات لدى زارع القوقعة أثناء إنتاج 
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 לجراءات المنݤݨية .7

 منݤݮ الدراسة. 1.7

. طبيعة الموضوعل عڴʄ دراسة حالة، ɠونه כك؆ف ملائمة القائم الوصفيعڴʄ المنݤݮ ه الدراسةتم טعتماد ࢭɸ ʏذ 

  . بحيث أننا نتعامل مع السرد، وɠونه عملية معقدة جدا ʇستوجب أخذ ɠل حالة وتحليلɺا بصورة مفصلة ودقيقة
  

  عينة الدراسة. 2.7

ة السرد لدى ، تم اختيارɸا بطرʈقة منظمة ومقصودة لدراسدراسةتم טعتماد عڴʄ טختيار القصدي ݝݨموعة ال

الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʄ، منتقاة عڴʄ أساس مجموعة من اݍݵصائص الۘܣ تخدم الدراسة، وللتأكد من 

حالات مٔڈا  09تɢونت العينة وقت اجراء الدراسة من . تم تطبيق اختبار رسم الرجل للذɠاء ،عدم وجود أي إعاقة ذɸنية

 سنوات وقت الدراسة، مصاب؈ن بالصمم مستفيدين من الزرع القوقڥʏ 9و 7؈ن ت؅فاوح أعمارɸم ب ،ذɠور  02إناث و 07

والذين التحقوا ب؄فامج إعادة تأɸيل سمڥʏ لغوي Ȋعد عملية الزرع مباشرة، ɸذه العملية تتضمن جوانب ادراكية، 

ي مع أقرانه شرط أن يɢون الطفل أدمج ࢭʏ مدارس Ȗعليمية نظامية، سواء ࢭʏ قسم عاد. معرفية، لغوʈة، وتواصلية

 ʏافئة للتعلم والتفاعل טجتماڤɢيح له فرصة مȘة، مما يʈوي خاص ضمن نفس المؤسسة ال؅فبوȋإطار تر ʏاء، أو ࢭʈכسو

  .والتعلي׿ܣ
  

 ʄيكية إصابته بصمم حاد إڲɴليɠت الفحوصات السمعية לȘل طفل أثبɠ ʏالطفل المستفيد من الزرع القوقڥ

ʇ لتا כذن؈ن، بحيث لاɠ ʏلزرع قوقعة الك؅فونيةعميق ࢭ ʏزة السمعية التقليدية، وخضع لتدخل جراڌɺستفيد من כج .

تتɢون من وحدة داخلية مزروعة جراحيا قرب قوقعة כذن الداخلية، وأخرى خارجية Ȗعمل عڴʄ التقاط לشارات 

ʏة للعصب السمڥɺائية موجȋرɺإشارات ك ʄا إڲɺلʈمن خصائص العينة .الصوتية وتحو:  
  

  الدراسة عينة خصائص 1اݍݨدول 

 السن عند الزرع إعادة التأɸيل
نوع 

 الصمم

درجة 

 الذɠاء

  العمر

 الزمۚܣ
 اݍݰالة اݍݨɴس

 )ب. م( .1 ذكر سنوات9 106.8 مكȘسب سنوات 3 مبكرة مباشرة Ȋعد الزرع

  )ش.ن( .2 أنۙܢ سنوات8 114.13 خلقي سنوات 3 مبكرة مباشرة Ȋعد الزرع

  )ش. ر( .3 أنۙܢ سنوات9 127.5 خلقي سɴت؈ن ونصف مبكرة مباشرة Ȋعد الزرع

  )م. إ( .4 أنۙܢ سنوات9 119.28 مكȘسب أشɺر 8سɴت؈ن و مبكرة مباشرة Ȋعد الزرع

 كفالة متوسطة
 11سنوات و 3

 شɺر
  )خ. إ( .5 ذكر سنوات8 114.2 خلقي

  )أ. م( .6 أنۙܢ سنوات9 120.37 خلقي سنوات 3 كفالة متوسطة

  )خ. د( .7 ۙܢأن سنوات9 117.64 خلقي سنوات 4 كفالة متوسطة

  )م. آ( .8 أنۙܢ  سنوات8 117.28 خلقي سنوات 3 كفالة متوسطة

  )ش .م( .9 أنۙܢ سنوات7 96.50 خلقي سنوات 4 كفالة متوسطة
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  اسةر دلاأدوات . 3.7

  )?Frog, Where are you(اختبار ضفدع، أين أنت؟ . 1.3.7

 ʄب يحتوي عڴʋون من كتɢو اختبار يتɸ24 صورة بالأسود وכبيض، بدون نص م ʄصفحة  15وزعة عڴ)Mercer 

Mayer, 1969 ( ب ضفدع، أين أنت؟  300والذي كتب ورسم أك؆ف منʋكتاب للأطفال مٔڈا كتlivret frog ,where are 

you ?  . ش أبطالʋعʇ م، من خلال البحثɺبا للبحث عن ضفدعɸلبه، واللذان ذɠسرد قصة طفل صغ؈ف وʇ بʋالكت

تكمن أɸمية ɸذه القصة ࢭʏ تقديم ɸيɢل نموذڊȊ ʏسيط . فدعɺم ࢭʏ الٔڈايةالقصة مغامرات مختلفة قبل أن يجدوا ض

  :وواܷݳ ʇشتمل عڴʄ المɢونات اݝݵتلفة للبɴية السردية الɢلية
  

  طفل صغ؈ف مع ɠلبه ࢭʏ المساء ࢭʏ غرفته ينظر اڲʄ الضفدع: לطار -

- ʏر اختفاءه: حدث انطلاق أوڲʈروب الضفدع وتقرɸ  

  ختلفة للصۗܣ والɢلب بحثا عن الضفدعمغامرات م: محاولات اݍݰل -

  .لم الشمل مع الضفدع: اݍݰل -
  

والتعديلات الۘܣ تم  ) Meles & Chapman, 2002( يحتوي الكتاب عڴʄ شبكة تم إنتاجɺا من التقييم الذي اق؅فحه

تȎسيط الɺيɢل ȊسȎب أين تم إجراء تحسʋنات قليلة عڴʄ بند المغامرة، وقد تم   )Bermard et al., 2003( إجرا٬ڈا ࢭʏ دراسة

عناصر أساسية تذكر  7عنصر عڴʄ /بند Ȋ39عد إعادة التنظيم تتɢون ɸذه الشبكة من . כجزاء الزائدة عن اݍݰاجة

  .لاحقا

  .دقيقة، وʈتطلب وجود اثن؈ن عڴʄ כقل 15التطبيق  فردي وʉستمر ݍݰواڲʏ  يɢون 

ʄالصور حۘܢ إٰڈا : التعليمة. نبلغ الطفل عما سنطلبه منه: المرحلة טوڲ ʄلب وضفدع، سوف تنظر إڲɠقصة طفل صغ؈ف و

 ʄالٔڈاية ثم أنت أخ؄ف القصة إڲ)X (عرف القصةʇ الذي لا.  

  .يقلب الطفل الكتاب بالمشاركة مع الفاحص وʈمكنه طرح أسئلة حول الɢلمات أو المفردات الۘܣ لا ʇعرفɺا: المرحلة الثانية

صة، نݲݨب عنه الكتاب وʈخ؄فه الطفل القصة، ثم نقوم بȘܦݨيل يدخل ܧݵص بالغ لا ʇعرف الق: المرحلة الثالثة

  .לنتاجات

نقطةمع  39بند، يتم منح نقطة واحدة لɢل بند، اݍݰد כقظۜܢ للنȘيجة לجمالية ɸو /عنصر 39تتɢون ɸذه الشبكة من 

  .ضة أدناهمقايʋس فرعية معرو  7نقطة إضافية ࢭʏ حال ذكر أحداث أك؆ف ࢭʏ عملية البحث، تتضمن ɸذه الشبكة 

الطفل الصغ؈ف، الɢلب، (يتعلق כمر بتقديم إطار القصة مع ذكر الܨݵصيات الرئʋسية الثلاثة :نقاط 7 :(I)مقدمة -

ɸذا (، الɺيɢل المɢاɲي والزماɲي )الضفدع داخل اݍݨرة، الطفل الصغ؈ف والɢلب ينظرون الٕڈا(، أفعالɺم )الضفدع

  ).الليل، ࢭʏ الغرفة/المساء

ذكر اختفاء الضفدع وכخرى ذكر اكȘشاف : ࢭɸ ʏذا القسم نحدد نقطت؈ن ɸامت؈ن: نقطة 2: (EI)المث؈ف /اݍݰدث اݝݰفز -

  .اختفائه من قبل כبطال
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صور  9شروط البحث تتوافق مع مختلف محاولات حل المشكلات، ࢭʏ مجموعة : نقاط أو أك؆ف 9 :(MR)ذكر البحث  - 35

ݳ ɸذا البحث، نحن لا نمنح أي نقطة من לش ɸو "ارات الصرʈحة لبحث، وɸكذا لا Ȗعطى نقاط للمنتجات من نوع توܷ

  .حيث يصف الطفل ما يراه" يصرخ، يصرخ

يتم إنتاج العديد من כخطاء الم݀ݨمية المتعلقة بتعي؈ن الܨݵصيات الثانوʈة : نقاط 4:(PS)ذكر الܨݵصيات الثانوʈة  -

ݨ׿ܣ، ɠل טنتاجات حۘܢ التقرȎʈية المعتادة تم قبول ܧݵصيات عند כطفال، لا ٱڈدف ɸذا טختبار اڲʄ تقييم المظɺر الم݀

": الغزلان"بالɴسبة اڲʄ . قرص عسل، خلية نحل، دبور، يط؈ف، نملة": النحل"بالɴسبة إڲʄ : ثانوʈة معينة عڴʄ سȎيل المثال

  .الغزلان، الظبية، حيوان، الماعز

ݰة ࢭʏ  بالɴسبة للصۗܣ الصغ؈ف، تؤخذ: نقاط10 :(M)مغامرات כبطال  - المؤشرات المتعلقة Ȋسرد مغامرات כبطال الموܷ

  .ɸيɢل سرد טختبار وورقة التنقيط

وأخ؈فا . يتم ملاحظة حل المشɢلة من خلال ذكر الطفل إيجاد الضفدع، إعادته أو أخذه معه للم؇قل : نقاط 4 :(R)اݍݰل  -

وȋذلك يكشف عن اݍݰفاظ عڴʄ " الضفدع"أو تحدث عن " ليجد"رȋط الٔڈاية مع البداية، ولا سيما باستخدام فعل 

  .موضوع القصة

سنوات اڲʄ فصل أنفسɺم عن الوسط،  9و 8يميل כطفال الذين ت؅فاوح أعمارɸم ب؈ن : نقاط 3 :(MI)التداب؈ف التفس؈فية  -

فقط  כطفال الصغار يرون(وȋناء سرد يضم العديد من التفس؈فات، تلك الۘܣ تم טحتفاظ ٭ڈا ࢭʏ ذكر قرون الغزلان 

، ) وجدوا الضفدع وأعادوه اڲʄ اݍݨرة(، قصة أسر الضفدع قبل أن وضع ࢭʏ اݍݨرة، أخ؈فا العودة التوازن ࢭʏ الٔڈاية )الفروع

  .ɸذا التعليق ʇسمح Ȋعمل ملف טرتباط بالبداية
  

التأكد من تم ، )اختبار ضفدع، أين أنت؟(Ȋغرض التحقق من مدى ملائمة أداة البحث ࢭʏ دراسة أولية، و

أن ɸذه כداة لا تخضع للعامل الثقاࢭʏ טجتماڤʏ، وȋالتاڲʏ لا تحتاج إڲʄ تكييف ݍݵصائص السيɢوم؅فية للاختبار علما ا

سنوات، متمدرس؈ن ࢭʏ مدارس  9و 7طفلا عاديا، ت؅فاوح أعمارɸم ب؈ن  30عڴʄ عينة    ɸاتم تطبيق. عڴʄ البʋئة اݍݨزائرʈة

  .عادية

حيث جرى ترتʋب نتائج أفراد الدراسة بر من خلال أسلوب المقارنة الطرفية، التمي؈قي للاختباتم اختبار الصدق 

 ʄبا تنازليا، ثم جرى اختيار أعڴʋى % 27ترتɲعد ذلك، استخدم اختبار . من الدرجات كمجموعت؈ن للمقارنة% 27وأدȊ)ت (

؈ن כفراد ذوي כداء المرتفع لتحليل الفروق לحصائية ب؈ن اݝݨموعت؈ن، ٭ڈدف التأكد من قدرة כداء عڴʄ التمي؈ق ب

  . والمنخفض
  

  صدق المقارنة ب؈ن اݝݨموعة العليا واݝݨموعة الدنيا عڴʄ اختبار ضفدع، أين أنت؟ اختبار نتائج: 2اݍݨدول 
  

  T test  Sig  المعياري  טنحراف  اݍݰساȌي المتوسط  العدد  الفئات

  0.000  -4.658  5.591  23.125  8  الدنيا

      1.069  32.500  8  العليا
  

، 1.07 قدّر بـانحراف معياري بعڴʄ טختبار  32.5بلغ  العليا تب؈ن نتائج اݍݨدول أن المتوسط اݍݰساȌي لدرجات اݝݨموعة

ɸو فرق لصاݍݳ اݝݨموعة الدنيا، بحيث . 5.59 بانحراف معياري قدّر بـ  23.12المتوسط ࢭʏ اݝݨموعة الدنيا  بلغبʋنما 
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ما يدعم تمتعه بدرجة عالية  ɸذا، 0.01احصائيا عند مستوى  تدل عڴʄ أن الفرق دال ۂʏ، و ) T test    )- 4.65قيمة بلغت 36 36

  .من الصدق التمي؈قي 
  

أن טختبار يتمتع بدرجة  ، وɸو يدل عڴ0.732ʄللاختبار  والذي بلغ ألفا كرومباخ  معاملبحساب  الثباتكما تم اختبار

اختبار ضفدع، أين أنت؟ أداة صاݍݰة ومناسبة لدراسة السرد بناء عڴɸ ʄذه النتائج، تم اعتبار و .عالية من الثبات

ولم . والتعمق فيه ضمن السياق اݝݰڴʏ، مما ʇسمح باعتماده ࢭʏ الدراسة כساسية عڴʄ عينة כطفال زارڤʏ القوقعة

  .Ȗستدع ɸذه النتائج إدخال أي Ȗعديلات جوɸرʈة عڴʄ بɴية טختبار وȖعليماته
  

  السرد /شبكة تحليل اݍݵطاب. 2.3.7

 ;Nouani,1991: 1995-96; 2002 (لتحليل المدونات السردية، اتبعنا منݤݨية نواɲي اݍݵاصة بتحليل سلوك السرد 

تحليل البɴيات اللسانية، تحليل اݝݰتوى والفعالية اللغوʈة يفصل : مستوʈات وۂʏ 3وتق؅فح التحليل عڴʄ حسب ) 2004

  .)2018نقلا عن نواɲي، (   فٕڈا ࢭʏ جزء تحليل النتائج
  

  المعاݍݨة לحصائية . 4.7

، ومنݤݨه الذي ʇعتمد عڴʄ دراسة حالات قليلة بصفة منفردة، وتحليلɺا بطرʈقة دراسةاسȘنادا اڲʄ طبيعة ال

  .ي يكتفي بالوصف الكيفي لɺاالذ حتوى معمقة، بالإضافة اڲʄ طبيعة البيانات الۘܣ Ȗعتمد عڴʄ تحليل الم

ݝݨموعيت؈ن مستقلت؈ن وكذلك معامل الفا كرونباخ للتاكد من اݍݵصائص السيɢوم؅فية   T testتبار كما تم استعمال اخ

  ضفدع، أين أنت؟لاختبار

  

 ومناقشْڈا الدراسةعرض نتائج  .8

 ʏسع حالات من כطفال الصم المستفيدين من الزرع القوقڥȖ ʄذه الدراسة، تم العمل ميدانيا عڴɸ إطار ʏࢭ

دراسة حالة تم اختيار حالت؈ن من ب؈ن ɸذه اݍݰالات لتقديمɺا  طرʈقةية، وȋالنظر إڲʄ طبيعة المدمج؈ن ࢭʏ مدارس عاد

، ɸذا לطار ʇستخدم لتقديم typical case sampling  إطار التمثيل النموذڊʏل اوفق وذلك ،وتحليلɺا Ȋشɢل معمق

 بحيث. أن تɢون متطرفة أو شاذةوصف مفصل لݏݰالة بما ʇعكس اݍݵصائص العامة للمجموعة الۘܣ يɴت׿ܣ إلٕڈا دون 

Ȗعكس اݍݰالتان خصائص نمطية تمثل أغلب اݍݰالات المدروسة، لاسيما من حيث العمر، اݍݨɴس، مدة ما Ȋعد الزرع، 

نفس أسلوب حصص التأɸيل Ȋعد  لكانتظام التأɸيل Ȋعد الزرع حۘܢ الوصول إڲʄ التمدرس والدمج المدر؟ۜܣ، وكذ

  :وفيما يڴʏ عرض نظري مفصل لݏݰالت؈ن المدروست؈ن. بةالتمدرس، مع غياب أي إعاقات مصاح
  

  )ب. م ( اݍݰالة כوڲʄعرض وتحليل نتائج . 1.8

سنوات وقت تطبيق טختبار، يɴت׿ܣ إڲʄ أسرة ذات وضع اجتماڤʏ عادي، وɸو  8يبلغ من العمر ɸو طفل، ) ب.م(

تم اݍݰمل به Ȋشɢل .  حالات إعاقة أخرى ࢭʏ العائلة، لا يوجد تارʈخ لزواج כقارب ولا)اثɴت؈ن من إناث(כصغر ب؈ن إخوته 

  .مرغوب فيه، ولم تȘناول כم أي أدوʈة أثناء اݍݰمل، تمت الولادة بطرʈقة طبيعية، ولم ʇعاɲي اݍݨن؈ن من أي مضاعفات

ࢭʏ  أشɺر،  بالْڈاب الܦݰايا، وɸو ما يحتمل أن يɢون سȎب ظɺور الصمم العميق، لم ʇܦݨل تأخر 8ࢭʏ عمر )  ب.م(أصʋب

أما عڴʄ المستوى اللغوي، . حيث ɠانت مراحل اݍݨلوس، واݍݰبو، والمآۜܣ ضمن النطاق الطبيڥʏبالنمو اݍݰؠۜܣ اݍݰرɠي، 
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تم Ȗܨݵيص الصمم . فقد ظɺرت المناغاة أولا ثم توقفت، دون أن تتطور إڲɠ ʄلمات أو جمل مفɺومة قبل إجراء الزرع 37

أجرʈت له زراعة . أشɺر 3، وخضع لتقييم مبكر ࢭʏ عمر سنة وPEAر بواسطة اختبا) دʇسʋبل 90(العميق ࢭɠ ʏلتا כذن؈ن 

سنوات، وتم تفعيل اݍݨɺاز Ȋعد شɺر وعشرة أيام من الزرع، ليبدأ  3القوقعة ࢭʏ כذن اليمۚܢ عندما ɠان يبلغ من العمر

تم إدماجه ࢭȊ . ʏعدɸا مباشرة عملية التأɸيل כرطوفوɲي المنتظمة تحت إشراف כخصائية כرطوفونية ࢭʏ المصݏݰة

وȌعد טدماج قلت حصص التأɸيل כرطوفوɲي نظرا للتمدرس، أظɺر الطفل . المدرسة ضمن قسم مع أقرانه כسوʈاء

درجة ذɠاء متوسطة عند تطبيقنا لاختبار رسم الرجل، مما سمح لنا بالتأكد من أن الطفل لا يندرج ضمن فئة متعددي 

  .كما ۂʏ ࢭʏ اݍݨدول المواڲʏ ة السرد اختبار ضفدع، أين أنت؟النتائج باستعمال شبك وجاءت .לعاقات

 

  نتائج اݍݰالة כوڲʄ ࡩʏ اختبار ضفدع، أين أنت؟  3اݍݨدول 

اݍݰالة 

ʄכوڲ  
  المقدمة

اݍݰدث 

  اݝݰفز

ذكر 

  البحث

ذكر 

الܨݵصيات 

  الثانوʈة

مغامرات 

  כبطال
  اݍݰل

التداب؈ف 

  التفس؈فية
  اݝݨموع

الوقت 

  المستغرق 

  04:11  39من  6  3من  0  4من 1  10من  0  4من  2  9من 0  2من 0  7من3  البند

  

درجة عڴʄ شبكة السرد لاختبار ضفدع، أين أنت؟ مستغرقا وقت  39من أصل  6عڴʄ درجة  اݍݰالة כوڲʄ )ب.م(تحصل   

ب دقيقة، ومن خلال تحليل طرʈقة سرده لɺيɢل القصة، والبنود اݝݵتلفة للبɴية السردية حس 15من أصل  04:11قدره 

טختبار، تم التوصل إڲʄ أن إنتاجات اݍݰالة כوڲʇ ʄغلب علٕڈا طاȊع الوصف لما يقدم له من صور بدلا من سرده أحداٯڈا، 

، وذلك بذكر الܨݵصيات 7من أصل  3تحصل عڴI ( ʄ(عند تحليل إنتاجات اݍݰالة ࢭʏ البداية فيما يتعلق بالمقدمة و

بطرʈقة ܵݰيحة، لكنه لم يتطرق إڲʄ أفعال ɠل من الطفل الصغ؈ف   [ṭfe ḍifda3 keb]الثلاثة الرئʋسية المɢونة للقصة 

ɸذه לنتاجات المقدمة عبارة عن وصف سطڍʏ للأحداث وما يراه الطفل ࢭȊ ʏعض الصور فقط بدون تقديم . والɢلب

 .سرد لما ɸو موجود، فالأحداث ɠلɺا بȘسلسلɺا مɺمة ࢭʏ س؈ف وتطور القصة

الذي ʇعت؄ف منعرج جوɸري للقصة وانطلاقْڈا، والمتمثل ࢭʏ خروج الضفدع ) EI(ݰفز أو المث؈ف عند טنتقال إڲʄ اݍݰدث اݝ

وȋالتاڲʏ . [difda3 raħ]،[difda3 ysouṭi] من اݍݨرة وɸروȋه، تطرق إلٕڈا عن طرʈق وصف Ȋسيط لما ɸو موجود ࢭʏ الصور 

وɸو إنتاج  [ṭfe sebaṭ yħaws]قص؈فة  فطرʈقة اكȘشاف ɸروȋه، والبحث عنه قدمت عن طرʈق جملة. لم ʇعطى أي نقطة

فɺو قام بذكر اختفاء الضفدع . ناقص غ؈ف مكتمل المعۚܢ والتفاصيل، يحتوي عڴʄ العديد من כحداث تم بحذفɺا

واكȘشاف اختفائه، ولكن عن طرʈق إنتاج وصف Ȋسيط، والذي لا ينقط عليه باعتبار أن السرد يظɺر باستعمال وسائل 

ݰɺا الصور لغوʈة أك؆ف طولا وشرح   .ا للأحداث الۘܣ توܷ

، وʈوافق جميع محاولات حل المشɢلة الۘܣ حدثت والمتمثلة ࢭʏ رحلة )M(ومغامرات כبطال ) MR(عند تحليل بند البحث 

أبطال القصة للبحث عنه، لم يتحصل عڴʄ أي نقطة ࢭʏ البندين إذ أنه أنتج جمل قص؈فة ناقصة من حيث المعۚܢ 

ɸع؄ف عن جوȖ الصور وכحداث، لا ʏو مقدم ࢭɸ عض . ر الموضوع وماȊ كما قام بإدخال عناصر غ؈ف موجودة، وذكر

بالإضافة إڲʄ استعمال أفعال لا . כحداث بطرʈقة خاطئة من خلال تقديم محتوى غ؈ف ܵݰيح، وغ؈ف موجود ࢭʏ القصة

العلاقة بئڈا، كما لا يوجد ࢭʏ لم ʇعطي כسباب ولا النتائج ولا . يأɠل بدل يلعب: Ȗع؄ف عما ɸو موجود ࢭʏ الصور، مثل
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إنتاجاته أي رȋط ب؈ن כحداث المقدمة، بل ɠانت مفككة ومعزولة، بالإضافة إڲʄ حذف التفاصيل السردية، وטكتفاء  38 38

  .بوصف Ȋسيط لبعض الصور معزولة بدون أي رȋط بئڈا

الطفل والɢلب، تطرق إڲʄ  ࢭɸ ʏذا البند الذي يتضمن الܨݵصيات الثانوʈة لقصة): PS(بند الܨݵصيات الثانوʈة 

  .ولم يذكر البقية وȋالتاڲʏ تحصل عڴʄ نقطت؈ن فقط [naħla]والنحلة  [fa’ra]الܨݵصيات الفأر 

لكن لم يتطرق ࢭʏ إنتاجاته  [difda3] تحليل إنتاجات اݍݰالة ɸنا أعطت نقطة عڴʄ ذكر ɠلمة ضفدع فقط): P(بند اݍݰل 

وȋالتاڲʏ لم ترȋط . ʏ الصور وۂʏ إيجاد الضفدع، ولا أخذه معه للبʋتإڲʄ כساس، من خلال سرد כحداث الموجودة ࢭ

  .اݍݰدث ببداية القصة، وقدمت Ȋشɢل معزول عن כحداث سابقْڈا

من خلال التداب؈ف التفس؈فية، والۘܣ من المف؅فض أن כطفال ࢭɸ ʏذا السن يتضمن ): MI(تحليل بند التداب؈ف التفس؈فية 

وɸذا الذي ʇسمح بالتعليق عڴʄ ارتباط البداية بالٔڈاية لم يكن متواجد ࢭʏ إنتاجات الطفل  سردɸم ࢭʏ العديد من כحيان،

  .فلم ينقط
  

الس؈ف (تقطيع اݍݵطاب وتصɴيف الملفوظات ࡩʏ  :تحليل البɴيات اللسانيةل ردالس شبكةنتائج اݍݰالة כوڲʄ عڴʄ  4اݍݨدول 

  )اللغوʈة
  

 الس؈ف اللغوʈة الوصف الشرح السؤال باݍݨوا כمر التعب؈ف الت؄فير טستدلال النفي

 النتائج 22 0 0 0 0 0 0 0 0

   

من خلال قراءة اݍݨدول، Ȋعد تقطيع ملفوظات سرد اݍݰالة כوڲʄ، تب؈ن أنه لم ʇستعمل وʈنوع ࢭʏ مختلف الس؈ف والوسائل 

ومن خلال ɸذه . صفبل اقتصر سرده عڴʄ الو . اللغوʈة من شرح، سؤال، جواب، أمر، Ȗعب؈ف، ت؄فير، استدلال، نفي

القراءة، يظɺر טستعمال اݝݰدود للس؈ف اللغوʈة، وعدم التنوʉع ࢭʏ כساليب اللغوʈة يدل عڴʄ عدم اكȘسابه للقدرة 

  .والكفاءة اللغوʈة
  

 المستوى الم݀ݨ׿ܣ عڴʄ مستوى تحليل اݝݰتوى، عڴʄ ردالس شبكةنتائج اݍݰالة כوڲʄ عڴʄ   5اݍݨدول 

 المستوى الم݀ݨ׿ܣ כفعال כسماء الصفات تكرار المفردات

 النتائج 12 09 1 51

  

من خلال قراءة اݍݨدول، استعمل اݍݰالة التكرار بك؆فة حيث كرر الܨݵصيات الرئʋسية والثانوʈة طول القصة، بالإضافة 

التنوع ومن خلال ɸذه القراءة، ɲستɴتج أن . إڲʄ استعمال العديد من כسماء وכفعال، ولم يوظف سوى صفة واحدة

 ʏو ما أثر ࢭɸغلب عليه ك؆فة التكرارات، وȖ الرصيد الم݀ݨ׿ܣ لا بأس به، ولكن ʏالتاڲȋمتوسط و ʄي لݏݰالة כوڲȖالمفردا

  .ومن خلال ɸذه القراءة، تظɺر المشكلات ࢭʏ إمɢانية الوصول إڲʄ الكفاءة اللغوʈة. إيضاح المعۚܢ
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  المستوى النحوي  ʄعڴ  ردالس شبكةنتائج اݍݰالة כوڲʄ عڴʄ   6اݍݨدول 

 تصرʈف כفعال
أسماء 

 טشارة

ظروف 

 الزمان

ظروف 

 المɢان
 المستوى النحوي  الرȋط العوائد

  الماعۜܣ  المضارع  טمر

  النتائج  0  0  0  0  0  8  10  0

 

من خلال قراءة اݍݨدول، وعڴʄ حسب طبيعة موضوع القصة لم ʇعتمد ࢭʏ سرده عڴʄ مختلف כدوات النحوʈة بل وحقق 

ائج منعدمة، وכمر ɸنا لم يقتصر عڴʄ التوظيف، ولكن يتعلق باɲعدام تام لاستعمال ظروف المɢان والزمان، كذلك نت

أسماء לشارة، بالإضافة إڲʄ اɲعدام وجود الرȋط داخل إنتاجات اݍݰالة منفردة، وࢭʏ اݍݨمل، والعوائد كما لم ʇعطي أي 

بالɴسبة لتصرʈف כفعال، قام بتصرʈف כفعال ࢭʏ الماعۜܣ . ؅فةحروف Ȗع؄ف عن المعاɲي ɠالضمائر المتصلة والمست

ɸذه . والمضارع مع غياب تصرʈف כفعال ࢭʏ כمر، وɸو כمر الذي اɲعكس عڴʄ البناء الܶݰيح ݍݨميع اݍݨمل المقدمة

  .القراءة، تؤكد عڴʄ عدم تحكم اݍݰالة ࢭʏ قواعد اللغة وعڴʄ كفاءته اللغوʈة الضȁيلة
  

  المستوى ال؄فاغماȖي عڴʄ  ردالس شبكةاݍݰالة כوڲʄ عڴʄ  نتائج  7اݍݨدول 

 العوالم טصناف التفاعل
כنواع 

 اݍݵطابية
 السʋنات وحدة الموضوع

المستوى 

 ال؄فاغماȖي

 النتائج 0 0 0 0 0 0

  

تطوʈر ، وحۘܢ التفاعل اݍݰالة لم ʇستطع Ȗسي؈ف و )عملية التمثيل(من خلال قراءة اݍݨدول لɺذا المستوى من السʋنات 

موضوع قصته السردية ࢭʏ أي إطار من לطارات المقدمة، حيث أنه لم يتجاوز حدود الملفوظات المعزولة، ولم ٱڈتم بالسرد 

ࢭʏ اݍݨمل، لم ʇستعمل وʈنوع ࢭʏ כساليب السردية، وɸذا ما يظɺر ࢭɠ ʏونه لم ʇستعمل مختلف الɴشاطات اللغوʈة 

س؈ف أو استدلال، وحۘܢ ɸيɢل القصة من المقدمة إڲʄ اݍݵاتمة لم يحافظ عليه كما لم يتم تقديم أي شرح أو تف. المتنوعة

بالإضافة إڲʄ العوالم الۘܣ Ȗعطي Ȗسلسل واستمرار دائم لم تتواجد . نظرا لك؆فة اݍݰذف، والتقديم الناقص للأحداث

  .ر ࢭʏ الȘسلسلات المقدمةبطرʈقة لفظية واܷݰة، وʈظɺر ɸذا من خلال عدم إعطاء أي دلالات عڴʄ المرور من عالم إڲʄ آخ
  

  اللفظية مستوى اللغة غ؈ف  عڴʄ ردالس شبكةنتائج اݍݰالة כوڲʄ عڴʄ   8اݍݨدول 

  לشارة واݍݰركة  النغمة  المستوى الغ؈ف لفظي

  0  1  النتائج
  

ارة من خلال قراءة اݍݨدول استعمل اݍݰالة כوڲʄ النغمة ولم ʇستعمل خلال إنتاجاته أي لغة غ؈ف لفظية أخرى ɠالإش

  .واݍݰركة

Ȋعد تقطيع ملفوظات سرد اݍݰالة כوڲʄ تب؈ن أٰڈا فيما يخص الس؈ف اللغوʈة لم Ȗستعمل وتنوع ࢭʏ مختلف الس؈ف والوسائل 

وȋالɴسبة للوصف، . اللغوʈة من شرح، سؤال، جواب، أمر، Ȗعب؈ف، ت؄فير، استدلال، نفي، بل اقتصر سردɸا عڴʄ الوصف
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وɸو ما دل عڴʄ عدم . الرئʋسية والثانوʈة، وحۘܢ ࢭʏ س؈ف ومجرى כحداث فقد استعمل سواء ࢭʏ وصف الܨݵصيات 40 40

  .اكȘسا٭ڈا للأسس القاعدية للغة وميɢان؈قمات الصياغة اللغوʈة
  

 أما فيما يتعلق باݍݨانب الم݀ݨ׿ܣ استعملت اݍݰالة التكرار، حيث كررت أسماء الܨݵصيات الرئʋسية 

[ṭfe/difda3/keb]  ةʈوالثانو[naħla] عض כȌانت كث؈فة التكرار للܨݵصيات معزولة ، وɠ فعال طول القصة، كما أٰڈا

عڴʄ حسب طبيعة موضوع القصة لم  .بصفة مستمرة، وɸذا ما أثر سلبا عڴʄ إيضاح المعۚܢ، ووصولɺا إڲʄ الكفاءة اللغوʈة

ظيف، ولكن يتعلق Ȗعتمد ࢭʏ سردɸا عڴʄ مختلف כدوات النحوʈة، بل وحققت نتائج منعدمة، כمر لم يقتصر عڴʄ التو 

بالإضافة إڲʄ اɲعدام وجود الرȋط ࢭʏ اݍݨمل والعوائد، كما لم . باɲعدام تام لاستعمال ظروف المɢان والزمان، أسماء לشارة

وȋالɴسبة لتصرʈف כفعال قامت بتصرʈف قليل للأفعال . Ȗعطي أي حروف Ȗع؄ف عن المعاɲي ɠالضمائر المتصلة والمست؅فة

ولكن مع לشارة إڲʄ أن التصرʈف ɠان ࢭʏ غ؈ف  [ysouṭi/yħawes/y3ayet] والمضارع [raħ/ṭaħ/ragd/ğa/šafo] ࢭʏ الماعۜܣ

وɸو כمر الذي اɲعكس عڴʄ البناء الܶݰيح ݍݨميع اݍݨمل المقدمة، مما يؤكد عڴʄ عدم تحكم اݍݰالة ࢭʏ قواعد . محله

  .اللغة وعڴʄ كفاءٮڈا اللغوʈة الضȁيلة
 

النقاط المتعلقة بالقصة  وفق ࢭʏ إعطاءيلم ) ɸيɢلة الموضوع(فيما يتعلق بالسʋنات أما عڴʄ المستوى ال؄فاغماȖي 

المقدمة، اݍݰدث اݝݰفز، ذكر البحث، ذكر الܨݵصيات الثانوʈة، مغامرات כبطال، اݍݰل (بطرʈقة ܵݰيحة وɠاملة 

ة الموضوع نظرا لأن כحداث الۘܣ أما فيما يتعلق بوحد. بل ɠان تقديمɺا للأحداث ࢭɠ ʏل عنصر ناقص) والتداب؈ف التفس؈فية

قامت بتقديمɺا مليئة باݍݰذف والȘشوɸات من البداية إڲʄ الٔڈاية لم تحافظ عڴʄ جوɸر القصة، وʈظɺر ذلك ࢭʏ عدم 

  .إعطاء أي تفس؈فات تتعلق بالأحداث الواقعة ࢭʏ الٔڈاية
  

بالإضافة إڲʄ . قدم أي شرح أو ت؄فيرفيما يخص כنواع اݍݵطابية السردية لم Ȗستعمل اݍݰالة العديد مٔڈا، فلم ت

 ʄقة لفظية واܷݰة من خلال الدلالات عڴʈسرد انتاجاٮڈا لم يتواجد بطر ʏسلسل واستمرار دائم ࢭȖ عطيȖ العوالم الۘܣ

أما التصɴيفات والۘܣ تمثل כصناف النحو مفرداتية الۘܣ تصاغ فٕڈا الܨݵصيات عن طرʈق إعطا٬ڈا . المرور من عالم لآخر

وأخ؈فا فيما يخص التفاعل لا . نوعة مختلفة أثناء السرد، لم تتواجد وɸو ما لم ʇعطي أي خصوصية ࢭʏ الموضوعأسماء مت

وجود لأي علاقات تفاعلية مبɴية عڴʄ الɢلمات وכفɢار، وȋالتاڲʏ لم Ȗستطع اݍݰالة إظɺار أي تطوʈر ࢭʏ موضوع قصْڈا، 

  .ولم تظɺر أي طاȊع تفاعڴʏ للقصة
  

. غ؈ف اللفظي للغة، اعتمدت النغمة من خلال ترك؈قɸا عڴʄ استخدامɺا ࢭɠ ʏلمات بدون أخرى  أما تحليل اݝݰتوى 

فعڴʄ الرغم من عدم استعمال أي شرح أو تفس؈ف بطرʈقة لفظية واܷݰة، إڲʄ أٰڈا من خلال ترك؈قɸا عڴɠ ʄلمات أعطْڈا 

واݍݰركة كشɢل من أشɢال الصياغة  كما لم تقم باستعمال לشارة. ɲغمة مختلفة ترجمت كتوضيحات وتأكيدات للصور 

  .اللغوʈة
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سنوات وقت تطبيق טختبار، تɴت׿ܣ إڲʄ أسرة ذات وضع اجتماڤʏ متوسط، وۂʏ  9تبلغ من العمر  ۂʏ طفلة )ش.ن(

 ،ʄون من أخت واحدة، مع وجود زواج أقارب من الدرجة כوڲɢعائلة تت ʏت البكر ࢭɴوأيضا حالة صمم لدى أخْڈاالب .

  .اݍݰمل ɠان مرغوȋا فيه، ولم Ȗܦݨل مضاعفات خلاله أو أثناء الولادة

أما . لم Ȗܦݨل الطفلة تأخرا ࢭʏ النمو اݍݰؠۜܣ حرɠي، إذ تطورت مراحل اݍݨلوس، واݍݰبو، والمآۜܣ ضمن כطر الطبيعية

Șسب أي مفردات مفɺومة أو تراكيب لغوʈة قبل النمو اللغوي، فɢانت المناغاة حاضرة ࢭʏ البداية، ثم توقفت، ولم تك

  .إجراء الزرع، استخدمت لغة לشارة قبل الزرع، ࢭʏ غياب قدرة القراءة عڴʄ الشفاه

، وتحاليل الدم، وخضعت PEAبواسطة ) دʇسʋبل 95أعڴʄ من (تم Ȗܨݵيص الصمم العميق الوراȜي ࢭɠ ʏلتا כذن؈ن 

سنوات، وتم تفعيل اݍݨɺاز Ȋعد  3لɺا زرع القوقعة ࢭʏ כذن اليمۚܢ ࢭʏ حواڲʏ أجري . لتقييم أوڲʏ عند بلوغɺا سن السɴت؈ن

خضعت الطفلة منذ ذلك اݍݰ؈ن إڲʄ تأɸيل أرطوفوɲي منتظم مع اݝݵتصة כرطوفونية، . الزرع بحواڲʏ شɺر وعشرة أيام

كما . ص التأɸيل نظرا للتمدرسوتم ادماجɺا Ȋعد ذلك ࢭʏ قسم عادي بالمدرʈة مع أقراٰڈا כسوʈاء، وȌعد לدماج قلت حص

أظɺرت الطفلة درجة ذɠاء متوسطة عند تطبيقنا لاختبار رسم الرجل مما سمح بالتأكد من أٰڈا لا تندرج ضمن فئة 

  . متعددي לعاقات
  

  نتائج اݍݰالة الثانية ࡩʏ اختبار ضفدع، أين أنت؟  9اݍݨدول 

اݍݰالة 

ʄכوڲ  
  المقدمة

اݍݰدث 

  اݝݰفز

ذكر 

  البحث

ذكر 

صيات الܨݵ

  الثانوʈة

مغامرات 

  כبطال
  اݍݰل

التداب؈ف 

  التفس؈فية
  اݝݨموع

الوقت 

  المستغرق 

  05:54  39من  12  3من  0  4من  1  10من  2  4لمن  2  9من  1  2من  0  7من5  البند

  

درجة عڴʄ شبكة السرد لاختبار ضفدع، أين أنت؟ مستغرقة  39من أصل  12عڴʄ درجة )  ش.ن(تحصلت اݍݰالة الثانية 

ومن خلال تحليل طرʈقة سرده لɺيɢل القصة والبنود اݝݵتلفة للبɴية السردية، تم . دقيقة 15من أصل  05:54وقت 

ʏا، ووجد مايڴɸالصور بدلا من سرد ʏا ࢭɺع الوصف لما يقدم لȊغلب علٕڈا طاʇ أن إنتاجات اݍݰالة الثانية ʄالتوصل إڲ:  

نية بذكر الܨݵصيات الثلاثة الرئʋسية المɢونة للقصة بطرʈقة قامت اݍݰالة الثا): I(ࢭʏ البداية فيما يتعلق بالمقدمة 

لكٔڈا لم تتطرق إڲʄ أفعال ɠل من الطفل . نقاط 3فتحصلت عڴʄ  [difda3] ، ضفدعɠ[keb]لب [Wald]ܵݰيحة، ولد 

 /tfililfsani]والɺيɢل الزماɲي للإشارة إڲʄ الوقت  [ġofat /nawm] الصغ؈ف والɢلب، بل مرت مباشرة إڲʄ الɺيɢل المɢاɲي

ma3a kalbih .[ لɢر الم݀ݨ׿ܣ، فɺس تقييم المظʋدف لɺا رغم כخطاء المرتكبة لأن الɸسرد ʄنا عڴɸ أعطيت نقطت؈ن

  . טنتاجات التقرȎʈية مادام المعۚܢ ܵݰيحا، وطرʈقة السرد ܵݰيحة تحسب
  

طلاقْڈا، والمتمثل ࢭʏ خروج والذي ʇعت؄ف منعرج جوɸري للقصة وان): EI(عند טنتقال إڲʄ اݍݰدث اݝݰفز أو المث؈ف 

لم يتم إعطا٬ڈا أي نقطة نظرا لأن إنتاجɺا ɠان عبارة عن جمل قص؈فة غ؈ف واܷݰة المعۚܢ، . الضفدع من اݍݨرة وɸروȋه

بدون سرد لما حدث أو ما ɸو موجود، ونفس כمر بالɴسبة لاكȘشاف اختفاءه، من قبل כبطال لم ʇسرد بل ع؄فت عن 
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وɸو ʇعت؄ف وصف ناقص للأحداث غ؈ف مكتمل المعۚܢ، ولا  [maka/ difda3]ه بجملة واحدة اختفاءه واكȘشاف اختفاء 42 42

 [ġofat/ nawm /walad/ yalbiso /ma3ṭafaho]يحتوي عڴʄ أي تفاصيل، بالإضافة إڲʄ التعب؈ف عن محتوى غ؈ف ܵݰيح 

  .لا يوجد عڴʄ مستوى الصور المقدمة أو القصة
  

وɸو ما يوافق البحث ݍݰل المشɢلة الۘܣ حدثت، والمتمثلة ): M(כبطال ومغامرات ) MR(عند تحليل بند البحث 

 ʄروب الضفدع، ورحلة أبطال القصة للبحث عنه تحصلت عڴɸ ʏنا تم  3ࢭɸالم؇قل، و ʏنقاط تتعلق بالبحث عن الضفدع ࢭ

، وسقوط [ṭifl /  ṭaħ/ saqa]، وسقوط الطفل من الܨݨرة[tifl/ bda/ yħaws /3a /difda3 /makaš]إعطا٬ڈا نقطة 

أما الباࢮʏ لم يتم سرده فقد قامت اݍݰالة بتغي؈ف כحداث الموجودة عڴʄ . [ṭifl /m3a/ kab /taħta/ baħar]الɢلب ࢭʏ الماء 

قامت . مستوى الصور، ووصف أحداث أخرى مشوɸة المعۚܢ، كما أعطت عبارات مباشرة بدون ذكر أسبا٭ڈا ولا نتائجɺا

لعديد من العبارات المȘشا٭ڈة الۘܣ تدخل ࢭʏ خانة الوصف الȎسيط للأحداث، والذي يبقى بإنتاج عناصر مختلة المعۚܢ، وا

غ؈ف مكتمل وناقص يصف جزء من الصور فقط مع إɸمال כجزاء כخرى، وۂʏ الۘܣ تلعب دورا ɸاما ࢭʏ تقدم وس؈ف 

م أي شروحات أو تفس؈فات أو كما قامت باستعمال عناصر لغوʈة ࢭʏ غ؈ف محلɺا، ولم تقد. כحداث باعتبارɸا مȘسلسلة

  .تنوع ࢭʏ الصيغ، وɸو عنصر أسا؟ۜܣ لابد منه للقيام Ȋسرد القصص
  

عند تحليله يتضمن الܨݵصيات الثانوʈة للقصة نقطت بثلاث نقاط ࢭɸ ʏذا ) PS(بند الܨݵصيات الثانوʈة 

وɸذا البند ينقط عڴʄ  [3azala] وكذلك الغزالة [naħla] ، بذكر النحل[hamama]اݍݨزء، حيث قامت بذكر البومة 

  .حسب ذكر الܨݵصيات فقط
  

تحليل إنتاجات اݍݰالة الثانية فيما يخص حل المشɢلة نقطت نقطة واحدة عڴʄ ذكر ɠلمة ضفدع ): R(بند اݍݰل 

وأنتجت محتوى خاطئ مغاير لما ɸو  .لكٔڈا لم تتطرق ࢭʏ إنتاجاٮڈا إڲʄ أن الطفل قد وجد الضفدع [difda3 ğat] فقط

ʈط اݍݰدث ببداية القصةموجود عن طرȋلم تر ʏالتاڲȋق وصف صور، ولا أخذه معه للم؇قل، و.  
  

من خلال تحليل انتاجات اݍݰالة الثانية اݍݵالية من أي تفس؈فات، والۘܣ من ): MI(بند التداب؈ف التفس؈فية 

لغزلان، قصة أسر المف؅فض أن כطفال ࢭɸ ʏذا السن يتضمن سردɸم العديد من التفس؈فات، وۂʏ المتعلقة بذكر قرون ا

 ʄعادته إڲ୒ق إيجاد الضفدع وʈالٔڈاية عن طر ʏاݍݨرة، وأخ؈فا عودة التوازن للقصة ࢭ ʏالبداية قبل أن يوضع ࢭ ʏالضفدع ࢭ

 ʏا أي علامة ࢭɺعطى لȖ لم ʏالتاڲȋإنتاجاٮڈا، و ʏارتباط البداية بالٔڈاية لم يتواجد ࢭ ʄسمح بالتعليق عڴʇ ذا الذيɸاݍݨرة، و

 .ɸذا اݍݨانب
  

ࡩʏ مستوى تحليل البɴيات اللسانية،تقطيع اݍݵطاب وتصɴيف الملفوظات  شبكة السردحسب  نتائج اݍݰالة الثانية 10ݍݨدول ا

  )الس؈ف اللغوʈة(
  

 الوصف الشرح السؤال اݍݨواب כمر التعب؈ف الت؄فير טستدلال النفي
الس؈ف 

 اللغوʈة

 النتائج 34 0 0 0 0 0 0 0 0
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تقطيع ملفوظات سرد اݍݰالة الثانية تب؈ن أٰڈا لم Ȗستعمل وتنوع ࢭʏ مختلف الس؈ف والوسائل  من خلال قراءة اݍݨداول Ȋعد 43

وȋالتاڲʏ من خلال . بل اقتصر سردɸا عڴʄ الوصف. اللغوʈة من شرح، سؤال، جواب، أمر، Ȗعب؈ف، ت؄فير، استدلال، نفي

ڴʄ عدم قدرٮڈا عڴʄ البناء اللغوي بأسلوب ɸذه القراءة يتܸݳ أن استعمالɺا للس؈ف اللغوʈة ɠان محدود جدا، مما يدل ع

  .لغوي ܵݰيح
  

  عڴʄ مستوى تحليل اݝݰتوى، المستوى الم݀ݨ׿ܣ شبكة السردحسب نتائج اݍݰالة الثانية   11اݍݨدول 

 المستوى الم݀ݨ׿ܣ כفعال כسماء الصفات تكرار المفردات

 النتائج 12 5 4 63

  

المفردات بك؆فة، حيث كررت الܨݵصيات الرئʋسية والثانوʈة طول من خلال قراءة اݍݨدول، استعملت اݍݰالة تكرار 

ومن خلال ɸذه . القصة، بالإضافة إڲʄ استعمالɺا للأسماء وȌعض כفعال، كما استعملت عدد محدود جدا من الصفات

ذي أثر سلبا ࢭʏ القراءة، ɲستɴتج أن التنوع المفرداȖي لݏݰالة الثانية ɠان متوسط لكن Ȗغلب عليه ك؆فة التكرارات، وɸو ال

  .إيضاح المعۚܢ والوصول إڲʄ الكفاءة اللغوʈة
  

  المستوى النحوي  عڴʄ شبكة السردحسب نتائج اݍݰالة الثانية   12اݍݨدول 

 تصرʈف כفعال
أسماء 

 טشارة

ظروف 

 الزمان
 الرȋط العوائد ظروف المɢان

المستوى 

 النحوي 
  الماعۜܣ  المضارع  טمر

  ائجالنت  0  0  3  0  0  12  17  0

  

من خلال قراءة اݍݨدول، وعڴʄ حسب طبيعة موضوع القصة لم Ȗعتمد ࢭʏ سردɸا عڴʄ مختلف כدوات النحوʈة بل 

وحققت نتائج منعدمة ࢭȊ ʏعضɺا، כمر ɸنا لم يقتصر عڴʄ التوظيف ولكن يتعلق باɲعدام تام لاستعمال ظروف الزمان 

وȋالɴسبة لتصرʈف כفعال استعملت اݍݰالة تصرʈف . العوائدوأسماء לشارة، بالإضافة إڲʄ اɲعدام وجود الروابط و 

כفعال ࢭʏ الماعۜܣ والمضارع Ȋشɢل ܵݰيح أحيانا وغ؈ف ܵݰيح أحيانا أخرى، ولم Ȗستعمل أي تصرʈف ࢭʏ إنتاجاٮڈا يتعلق 

                                                                                                                                                                                                                                                          .                                                                                         بالأمر
  

  المستوى ال؄فاغماȖي  عڴʄ شبكة السردحسب نتائج اݍݰالة الثانية  13ݍݨدول ا

 العوالم טصناف التفاعل
כنواع 

 اݍݵطابية
 السʋنات وحدة الموضوع

المستوى 

 ال؄فاغماȖي

 النتائج 0 0 0 1 0 0
  

ʇستطع Ȗسي؈ف وتطوʈر  ، وحۘܢ التفاعل اݍݰالة لم)عملية التمثيل(من خلال قراءة اݍݨدول لɺذا المستوى من السʋنات 

موضوع قصته السردية ࢭʏ أي إطار من לطارات المقدمة، حيث أنه لم يتجاوز حدود الملفوظات المعزولة، ولم ٱڈتم بالسرد 

ࢭʏ اݍݨمل، لم ʇستعمل وʈنوع ࢭʏ כساليب السردية، وɸذا ما يظɺر ࢭɠ ʏونه لم ʇستعمل مختلف الɴشاطات اللغوʈة 
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م أي شرح أو تفس؈ف أو استدلال، وحۘܢ ɸيɢل القصة من المقدمة إڲʄ اݍݵاتمة لم يحافظ عليه كما لم يتم تقدي. المتنوعة 44 44

بالإضافة إڲʄ العوالم الۘܣ Ȗعطي Ȗسلسل واستمرار دائم لم تتواجد . نظرا لك؆فة اݍݰذف، والتقديم الناقص للأحداث

  .من عالم إڲʄ آخر ࢭʏ الȘسلسلات المقدمةبطرʈقة لفظية واܷݰة، وʈظɺر ɸذا من خلال عدم إعطاء أي دلالات عڴʄ المرور 
  

  مستوى اللغة غ؈ف اللفظية عڴʄ شبكة السردحسب نتائج اݍݰالة الثانية 14اݍݨدول 

  לشارة واݍݰركة  النغمة  المستوى الغ؈ف لفظي

  0  1  النتائج

  

ة أخرى ɠالإشارة من خلال قراءة اݍݨدول استعملت اݍݰالة כوڲʄ النغمة، ولم Ȗستعمل خلال سردɸا أي لغة غ؈ف لفظي

 .واݍݰركة

Ȋعد تقطيع ملفوظات سرد اݍݰالة الثانية تب؈ن أٰڈا لم Ȗستعمل وتنوع ࢭʏ مختلف الس؈ف والوسائل اللغوʈة من 

بل اقتصر سردɸا عڴʄ الوصف فقط، رغم أن כنواع כخرى . شرح، سؤال، جواب، أمر، Ȗعب؈ف، ت؄فير، استدلال، نفي

ɴسبة للوصف فقد استعمل ࢭʏ وصف الܨݵصيات الرئʋسية والثانوʈة، أو الɺيɢل وȋال. مثل الشرح تȘبع الوصف عادة

وȋالتاڲʏ استعمالɺا للس؈ف اللغوʈة ɠان محدود جدا مما يدل عڴʄ . الزماɲي والمɢاɲي للقصة، وكذا ࢭʏ س؈ف ومجرى כحداث

انب الم݀ݨ׿ܣ استعملت اݍݰالة أما فيما يخص اݍݨ. عدم اكȘسا٭ڈا כسس القاعدية للغة وميɢان؈قمات الصياغة اللغوʈة

والثانوʈة طول القصة، بالإضافة إڲʄ  [Wald /keb /difda3]تكرار المفردات بك؆فة حيث كررت الܨݵصيات الرئʋسية 

بالإضافة إڲʄ ذلك قامت باستعمال Ȋعض . استعمالɺا أسماء، وۂʏ כسماء المتعلقة بالܨݵصيات بك؆فة من خلال تكرارɸا

فس اݍݨملة، وࢭʏ مواضع مختلفة، ولكن استعمالɺا ɠان غ؈ف موفق ࢭʏ مواضع عدة مثل כفعال وتكرارɸا ࢭʏ ن

وȋالتاڲʏ فالتنوع المفرداȖي . وɸو يبحث وغ؈فɸا، كما استعملت عدد محدود جدا من الصفات [yatakalmo]استعماله

والتحكم ࢭʏ  ࢭʏ إيضاح المعۚܢلݏݰالة الثانية ɠان متوسط لكن Ȗغلب عليه ك؆فة التكرارات وכخطاء وɸو الذي أثر سلبا 

  .الموضوع ووصولɺا إڲʄ الكفاءة اللغوʈة
  

ʏمختلف כدوات  ࢭ ʄا عڴɸسرد ʏعتمد اݍݰالة الثانية ࢭȖ اݍݨانب النحوي وحسب طبيعة موضوع القصة لم

مال النحوʈة، بل وحققت نتائج منعدمة ࢭȊ ʏعضɺا، כمر ɸنا لم يقتصر عڴʄ التوظيف ولكن يتعلق باɲعدام تام لاستع

وȋالɴسبة لتصرʈف כفعال استعملت اݍݰالة . ظروف الزمان وأسماء לشارة، بالإضافة إڲʄ اɲعدام وجود الروابط والعوائد

Ȋشɢل قليل رغم أن سرد القصص ʇستلزم ɸذا النوع من التصرʈفات،  [rfed/sami3a/taħ] تصرʈف כفعال ࢭʏ الماعۜܣ

ʏف ࢭʈعلٕڈا التصر ʄالمضارع كما استعملت إنتاجاٮڈا طڧ [yanamo/ yalbiso/ yħawes/ yoğad/ yatakalmo/ yšof/ 

yatasaleq/ yaṭiro/ yağri/  [ ستعملȖ ف غ؈ف مناسب، ولمʈو تصرɸل ܵݰيح أحيانا وغ؈ف ܵݰيح أحيانا أخرى، وɢشȊ

ل ضعف مما يؤكد عڴʄ عدم تحكم اݍݰالة ࢭʏ قواعد اللغة وɸذا ما ظɺر من خلا. أي تصرʈف ࢭʏ إنتاجاٮڈا يتعلق بالأمر

  . المستوى النحوي وعدم التنوʉع ࢭʏ כدوات اللسانية
  

، وحۘܢ التفاعل اݍݰالة لم Ȗستطع Ȗسي؈ف وتطوʈر )عملية التمثيل(أما المستوى ال؄فاغماȖي انطلاقا من السʋنات 

م تتمكن موضوع قصْڈا السردية ࢭʏ أي إطار من לطارات المقدمة، حيث أٰڈا لم تتجاوز حدود الملفوظات الموصوفة، ول
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ڈا لم Ȗستعمل مختلف  45 من السرد ࢭʏ جمل بطرʈقة ܵݰيحة، كما لم Ȗستعمل وتنوع ࢭʏ السرد وɸو ما يظɺر ࢭɠ ʏوٰ

الɴشاطات اللغوʈة المتنوعة، كما لم يتم تقديم أي شرح الذي يȘبع الوصف عادة، أو التفس؈ف أو טستدلال، وحۘܢ ɸيɢل 

  .ظرا لك؆فة اݍݰذف والتقديم الناقص للأحداثالقصة من المقدمة إڲʄ اݍݵاتمة لم يحافظ عليه ن
  

 fi [بالɴسبة للعوالم استطاعت اݍݰالة إتباع الȘسلسل المنطقي للقصة، وذلك من خلال المرور من عالم لآخر

lġabati/ fi ġofatnawm [ . انت إنتاجات اݍݰالة الثانية بنفس وت؈فةɠ ،ومن خلال تحليل مستوى الكلام الغ؈ف لفظي للغة

ولم Ȗستعمل اݍݰالة . ول القصة لم تتغ؈ف إلا ࢭʏ موضع واحد Ȗغ؈فت أثناء التعب؈ف بحماس عن כܧݨار الكث؈فةالنغمة ط

  .לشارة واݍݰركة كشɢل من أشɢال الصياغة اللغوʈة
  

  مناقشة النتائج. 2.8

ت وכحداث، أظɺرت النتائج المتحصل علٕڈا وجود العديد من כخطاء الفونولوجية وال؅فكيȎية، حذف المورفيما

الوصف السطڍʏ للأحداث، تكرار الɢلمات، כخطاء ࢭʏ استعمال زمن כفعال، حذف أدوات الرȋط، ظروف المɢان 

، بالإضافة إڲʄ تفكك موضوڤNeologisme ʏولوحظ لدى Ȋعض اݍݰالات اخ؅فاع ɠلمات جديدة . والزمان، أسماء לشارة

  .عڴʄ المستوى ال؄فاغماȖي
  

لمورفيمات اڲʄ ضعف التخزʈن ࢭʏ الذاكرة طوʈلة المدى ظɺرت عڴʄ مستوى التمثيلات ʇش؈ف حذف כحداث وا

دلالية محدودة טكȘساب، وɸو ما ينعكس عڴʄ טحتفاظ المؤقت ࢭʏ الذاكرة قص؈فة -والمعارف الفونولوجية والم݀ݨمية

-Long ةن الدراسات مثل دراسɸذا الضعف ࢭʏ التخزʈن عڴʄ مستوى الذاكرة لدى زارع القوقعة أكدته العديد م. المدى

long Zhang  2020( وآخرون.(  
  

Ȗش؈ف ك؆فة التكرارات، טسȘبدال، الوصف السطڍʏ للأحداث والɢلمات اݝݵ؅فعة إڲʄ ضعف טكȘساب المفرداتۛܣ 

وɸو ما يخل بالاɲܦݨام، ɸذا الضعف ࢭʏ اكȘساب المعلومات ) ضعف טكȘساب عڴʄ مستوى النظام الم݀ݨ׿ܣ(الم݀ݨ׿ܣ 

ɸذا الضعف حسّڈا  )2012( وآخرون Bouton ݀ݨمية يرجع اڲʄ ضعف טدراك الفوني׿ܣ حسب دراسات مثل دراسة الم

يرتبط ارتباطا وثيقا بف؅فة اݍݰرمان السمڥʏ، بالإضافة اڲʄ أن الوصول ما قبل الم݀ݨ׿ܣ يتطلب عمل الذاكرة بصفة مؤقتة 

ʏ استخدامɺا، ذلك ما أكدته العديد من الدراسات مثل دراسة من خلال التɴشيط اݍݨزǿي او الكڴʏ للمعلومات والمرونة ࢭ

Bob McMurray 2017( وآخرون.(  
  

ʇش؈ف اݍݰذف وכخطاء ال؅فكيȎية عڴʄ مستوى כفعال، وכسماء، وכخطاء ࢭʏ استخدام الوقت إڲʄ بناء تركيۗܣ 

ترجع إڲʄ ضعف טكȘساب  Simplification syntaxiqueضȁيل لدى ɸذه اݍݰالات، مما يؤدي إڲʄ تȎسيط ࢭʏ ال؅فاكيب 

وقد أشارت العديد من الدراسات إڲʄ . وɸو ما يخل بالاȖساق) ضعف טكȘساب عڴʄ مستوى النظام النحوي (النحوي 

البطء ࢭʏ معدل التطور النحوي ال؅فكيۗܣ لدى ɸؤلاء כطفال، وɸو ما يتوافق مع نتائج العديد من الدراسات مثل دراسة 

Le Normand وMoreno-Torres   )2014.(  
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اݝݵرجات حيث أن ɸذه الفئة من כطفال لم تكȘسب آلية النطق بصورة سليمة تماما، وتظل Ȗعاɲي من Ȋعض כخطاء، 

الذين ذɸبوا اڲʄ أن כخطاء  )2002( وآخرون Seifert دراسات مٔڈا دراسة وɸذه النتائج تتوافق مع نتائج العديد من ال

النطقية تظل موجودة لدى ɸؤلاء כطفال مقارنة بأقراٰڈم العادي؈ن، إلا أن כطفال الذين خضعوا لݏݨراحة قبل الراȊعة 

  .لا يظɺرون أخطاء نطقية كب؈فة، والۘܣ تɢون أك؆ف لدى כك؄ف سنا عند الزرع

قع وحسب ما جاءت به النظرʈة اݍݵليلية اݍݰديثة وما جاءت به يمكننا تفس؈ف النتائج المتحصل علٕڈا بوجود ܿݨز ࢭʏ الوا

فعڴʄ المستوى ال؅فكيۗܣ زارع القوقعة، لم يصل Ȋعد إڲʄ مرحلة تمكنه من معرفة الطرʈقة السليمة ل؅فكيب . ࢭʏ بɴية ال؅فكيب

اݍݰروف  مكȘسبة إلا أن استعمالɺا تركيȎيا لȘشكيل  أغلب .le scheme generateurالɢلمات وفق قالّڈا الܶݰيح 

الɢلمات بطرʈقة ܵݰيحة وفق قوالّڈا والتفرʈق مختلف ɸذه القوالب وטختيار بئڈا لم يكȘسب Ȋعد، وɸو نفسه الملاحظ 

وɲي، ومدى ترك؈قɸا إلا أن ɸذه النتائج تظل مرɸونة Ȋعمر الزرع وكثافة عملية إعادة التأɸيل טرطوف. عڴʄ مستوى اݍݨمل

عڴʄ مستوʈات اللغة כك؆ف Ȗعقيدا، بالإضافة إڲʄ النظر إڲʄ العملية اللغوʈة ࢭʏ إطار متعدد כȊعاد، وكذا مدى ال؅قام 

الوالدين بإعادة التأɸيل، كما تلعب اݍݨوانب البيȁية טجتماعية والثقافية دورا كب؈فا ࢭʏ تطوʈر لغة ɸذه الفئة من 

  .כطفال

وȌعد التطبيق عڴʄ مجموعة الدراسة تم التوصل  أطفال مصاب؈ن بالصم، 9ه الدراسة اجرʈت عڴʄ أن ɸذ نذكر

  :تفيدإڲʄ النتائج 
  

الۘܣ تنص عڴʄ أن الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقع ʇعاɲي من صعوȋات ࢭʏ إنتاج  כوڲʄالفرضية تحقق 

إنتاجاٮڈم عڴʄ الوصف الȎسيط مع ك؆فة اݍݰذف  صرتɸيɢل القصة من خلال البنود السبعة المتعلقة بالاختبار،اقت

الۘܣ أظɺرت نتائجɺا أن כطفال ،)2013( وآخرون Boonsوالتقديم الناقص للأحداث، وɸو ما أتفق مع نتائج دراسة 

  .المستفيدين من زراعة القوقعة يظɺرون إشɢالية جودة ومحتوى وكفاءة السرد لدى ɸؤلاء כطفال
  

ة الۘܣ تنص عڴʄ أن الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʇ ʏعاɲي من صعوȋات ࢭɲ ʏياتحققت الفرضية الث كما

مستوى الس؈ف اللغوʈة من خلال تحليل إنتاجات כطفال ࢭʏ مستوى الس؈ف اللغوʈة المتمثلة ࢭʏ الوصف، الشرح، السؤال، 

جدا لɺذه الس؈ف اقتصر عڴʄ الوصف فقط أظɺرت استعمال محدود . اݍݨواب، כمر، التعب؈ف، الت؄فير، טستدلال والنفي

والوصف حد ذاته .  وتكراره، وɸو ما جاء مؤكدا للنتائج السابقة مع اɲعدام تام للاستعمالات כخرى ɠلɺا لدى ɠل اݍݰالات

يحتوي عڴʄ جانب آخر وɸو التعب؈ف عن المواقف وטنفعالات الداخلية والمشاعر، وɸذه اݍݰالات لم Ȗستعمل ࢭʏ إنتاجاٮڈا 

وɸذا ࢭʏ حد ذاته ʇعطي . أي وصف للانفعالات الداخلية والمشاعر عڴʄ الرغم من احتواء القصة علٕڈا بصورة واܷݰة

 وآخرون Boonsوۂʏ النتائج الۘܣ جاءت ࢭʏ دراسة . إشɢالية جودة ومحتوى السرد لدى الطفل כصم زارع القوقعة

)2013( ، ʄعود بنا إڲʇ ذا ماɸو)Vygotsky,1978 ( بɸون لدى الذي ذɢأنه من أجل سرد قصة يجب أن ي ʄالتأكيد عڴ ʄإڲ

  .العلاقات الزمانية، العلاقة ب؈ن السȎب والنȘيجة ونظرʈة العقل: כطفال معرفة بالمفاɸيم التالية
  



    س.كزةأ ، ر .عزوز
  

 

الۘܣ تنص عڴʄ أن الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʇ ʏعاɲي من  الثالثةتحقق الفرضية اڲʄ  بالاضافة 47

توى الم݀ݨ׿ܣ من خلال تحليل إنتاجات כطفال قامت باستعمال כفعال وכسماء ࢭʏ إنتاجاٮڈا للصور صعوȋات ࢭʏ المس

إلا أن ɸذه לنتاجات عڴʄ الرغم من ذلك ع؄فت ࢭʏ . المقدمة، وɸو ما أعطى ࢭȊ ʏعض כحيان معۚܢ واستمرارʈة للعبارات

ࢭʏ الصور سواء من ناحية استعمال כفعال ࢭʏ مɢان  العديد من כحيان ࢭʏ مواضع مختلفة عن محتوى مغاير للموجود

وɸو ما أثر عڴʄ وضوح القصة وتناسقɺا . غ؈ف ܵݰيح وحۘܢ כسماء بذكر أسماء غ؈ف مرتبطة بالأحداث مɢان أسماء أخرى 

ار عڴʄ وكذلك أɸم نقطة أثرت عڴʄ الوضوح وטɲܦݨام ۂʏ ك؆فة تكرار المفردات، فقد غلب التكر . ࢭɠ ʏل לنتاجات المقدمة

إنتاجات اݍݰالات ࢭʏ عدة مواضع، أحيانا ɠان التكرار يتعلق بالرȋط ب؈ن לنتاجات وɸو ضروري ࢭʏ عملية السرد، ولكنه 

استعمل أيضا للتعب؈ف عن محتوى عديد من الصور بنفس الصياغة باستعمال نفس כفعال وכسماء، فاعت؄فت 

إلا أننا لم نجد دراسات . لات ࢭʏ موضوعاٮڈا والوصول إڲʄ المعۚܢ العامإنتاجات ࢭʏ مواضع غ؈ف مناسبة أثرت عڴʄ تحكم اݍݰا

  .تتفق أو تتعارض مع ما آلت إليه نȘيجة الفرضية، وقد ʇعود ذلك إڲʄ ندرة البحوث اݝݰلية لدى ɸذه الفئة من כطفال
  

ʇعاɲي من صعوȋات  الۘܣ تنص عڴʄ أن الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ الراȊعةتحققت الفرضية  أيضا،

ࢭʏ المستوى النحوي من خلال تحليل إنتاجات حالات مجموعة الدراسة الۘܣ لم يكن لɺا القدرة عڴʄ استعمال כدوات 

اللسانية من قدرة عڴʄ الرȋط ب؈ن اݍݨمل لأغلب اݍݰالات، العوائد وكيف يقوم المتɢلمون باستحضار الܨݵصيات 

ضمائر المتصلة والمست؅فة وغ؈فɸم، ظروف المɢان والزمان، وكذلك تصرʈفات وכشياء من خلال حروف المعاɲي مٔڈا ال

العلاقات الزمانية ) Vygotsky   )1978حسب. כفعال ࢭʏ المضارع أغلب כحيان رغم أن السرد يɴتج ࢭʏ الماعۜܣ

ݰت عدم قدرة اݍݰالات عڴʄ التحكم ࢭʏ قواع وۂʏ . د اللغةواستعمالاٮڈا مطلب أسا؟ۜܣ لسرد القصص، ɸذه النتائج أوܷ

الۘܣ أكدت نتائجɺا عڴʄ أن ɸذه الفئة من כطفال قدموا سرد )Geers )2001 و Crosson ما اتفقت مع نتائج دراسة 

مشابه من ناحية ال؅فكيب واستخدام الرȋط وارتبطت النتائج Ȋشɢل كب؈ف بادراك الكلام وȋناء اݍݨمل من حيث اȖساق 

  .الرȋط وغ؈فɸا القصص عن طرʈق טستخدام الܶݰيح لأدوات
  

الۘܣ تنص عڴʄ أن  الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʇ ʏعاɲي من  اݍݵامسةتحققت الفرضية  كذلك

صعوȋات ࢭʏ المستوى ال؄فاغماȖي من خلال تحليل إنتاجات حالات مجموعة الدراسة ɠانت نتائجɺم منعدمة ࢭɸ ʏذا 

باݍݰذف وتقديم اݝݰتوʈات اݍݵاطئة مما جعل اݝݰافظة عڴʄ  المستوى وʈتعلق כمر بالسʋنات أين ɠانت قصصɺم مليئة

س؈ف الموضوع وȖسلسل כحداث عملية صعبة خاصة مع إنتاج جمل معزولة لدى أغلب اݍݰالات، لم يتم التنوʉع ࢭʏ الس؈ف 

تم التطرق إلٕڈا والوسائل اللغوʈة مما أثر Ȋشɢل كب؈ف عڴʄ اݝݰتوى مما أثر Ȋشɢل كب؈ف عڴʄ المعۚܢ، بالɴسبة للعوالم لم ي

ونفس الآۜܣء بالɴسبة للتفاعل حيث لم . بصفة واܷݰة، أما بالɴسبة للأصناف لم Ȗعطي الܨݵصيات أي أسماء أخرى 

وɸو ما أتفق مع نتائج . نلمس التفاعلات اللغوʈة لدى اݍݰالات، وȋالتاڲʏ لم تتمكن اݍݰالات من تحقيق الفعالية اللغوʈة

ܣ أظɺرت نتائجɺا أن כطفال المستفيدين من زراعة القوقعة يظɺرون إشɢالية جودة الۘ  )2013( و آخرون  Boonsدراسة 

ومحتوى وكفاءة السرد لدى ɸؤلاء כطفال، إلا أننا لم نجد دراسات تتفق أو تتعارض مع ما آلت إليه نȘيجة الفرضية، 

  .لفئةوقد ʇعود ذلك إڲʄ ندرة البحوث اݝݰلية المتعلقة باݍݨانب ال؄فاغماȖي لدى ɸذه ا
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صعوȋات ࢭʏ مستوى اللغة غ؈ف اللفظية من خلال ملاحظة وتحليل أغلب إنتاجات حالات مجموعة الدراسة ɠانت نتائجɺم 

وɸو ما لم يضف إڲʄ العلامات اللغوʈة اللسانية أي  لم تحتوي عڴʄ النغمة بأي طرʈقة وقدمت إنتاجات بنفس الوت؈فة

وɸو ما أشار إڲʄ عدم تمكن اݍݰالات من استعمال النغمة ɠأسلوب لغوي لنقل . طاȊع، ولم Ȗساɸم ࢭʏ نقل أي مدلولات

من التعب؈ف أغلب اݍݰالات לشارة واݍݰرɠات ࢭʏ إنتاجاٮڈا ࢭʏ المواضع الۘܣ لم تتمكن فٕڈا  استعملت.   المدلولات أو محتوʈات

  .Ȋشɢل لفظي عڴʄ الرغم من أن القصة ɠانت مݲݨوȋة عن المستمع أي ࢭʏ وضعية Ȗستلزم تقديم إنتاجات شفوʈة
  

الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʇ ʏعاɲي من صعوȋات ࢭʏ اكȘساب يظɺرالفرضيات  ɠلمن خلال تحقق 

ࢭʏ للغة وقد جاءت نتائج دراسȘنا موافقة لدراسة السرد، وذلك بالاعتماد عڴʄ نموذج مستوى من علم النفس المعر

Boons رون نتائج جيدة من حيث  )2013( وآخرونɺيظ ʏا أن כطفال المستفيدين من الزرع القوقڥɺرت نتائجɺالۘܣ أظ

 وࢭʏ כخ؈ف. كمية الɢلمات المنطوقة وتماسكɺا ولكن مع وجود إشɢالية ࢭʏ جودة وكفاءة ومحتوى السرد لدى زارع القوقعة

 ɲCrossonستɴتج أن إعادة التأɸيل المقدمة ࢭʏ حقيقة כمر تلعب دورا أساسيا ࢭʏ تنمية قدرات السرد، فحسب دراسة 

سرد כطفال الذين استفادوا من كفالة فوق المتوسط يتطور Ȋشɢل قرʈب من العادي عكس من  ،)Geers )2001و

. وۂʏ ما تؤكد عڴʄ الدور الكب؈ف الذي تلعبه عملية التأɸيل. يتلقون كفالة أقل من المتوسط Ȋعد ف؅فة مماثلة من الزرع

ࢭʏ نظرʈته الۘܣ تناولت السرد، أكد أن ɸذا כخ؈ف لا يجب أن ينظر إليه عڴʄ أنه عملية لغوʈة فقط  John Stephensحسب 

ɸذه  بل ɸناك متحكم ضمۚܣ فيه وࢭʏ اس؅فاتيجياته الۘܣ تظɺر للآخرʈن، وʈؤكد عڴʄ أن اݍݨɺد المبذول لتطوʈر

טس؅فاتيجيات للأطفال ʇستلزم تطوʈر وȖعزʈز قدراٮڈم من طرف الكبار، بحيث يمكن للأطفال التعرف عڴʄ وجɺة نظر 

وɸذه النقطة يمكن أن . السارد وكيف يتم بناؤɸا من خلال الرȋط ب؈ن وجɺة النظر المعرفية ووجɺة النظر المفاɸيمية

ɠبروتو ʏا ࢭɸة يمكن اعتمادʈرɸون أساسية وجوɢساب السردتȘاك ʄولات כطفال للعمل عڴ.  
  

 خاتمة .9

نوعية السرد عند الطفل כصم المستفيد من الزرع القوقڥʏ، باعتبار أن التعرف عڴʄ  اڲʄدراسة  ɸذه ɸدفت

Ȗعلم ɸذه التفاعلات כطفال . السرد نتاج للأداء اللغوي، يتم تطوʈره من خلال التفاعل مع مستخدمي اللغة ךخرʈن

وɸيɢلْڈا واستخدامɺا، وʈتم التعب؈ف عٔڈا عادة من خلال اݝݰادثات ࢭʏ المراحل العمرʈة المبكرة ثم يبدأ כطفال  معۚܢ اللغة

تتطور مɺارات السرد لدٱڈم بمرور الوقت Ȋشɢل تدرڊʏ يɢون Ȋسيط يقتصر عڴʄ الوصف، ثم يتطور  .باستعمال القصص

رد أداة مفيدة لتطوʈر اللغة الشفɺية، وȖشɢل المسرودات جسرا يمكن اعتبار الس. باستعمال الوسائل اللغوʈة اݝݵتلفة

فمن أجل سرد حدث للمستمع الذي لم ʇشارك ࢭɸ ʏذا اݍݰدث . للتعلم كما يرتبط السرد بالتطور المفاɸي׿ܣ لدى כطفال

سرده  يجب عڴʄ السارد استخدام مفردات واܷݰة وأن يɢون واܷݰا للغاية مع مختلف כدوات ɠالضمائر، وأن يتوفر

  .عڴʄ الروابط الزمانية والمɢانية والرȋط ب؈ن اݍݨمل الثانوʈة والۘܣ Ȗش؈ف إڲʄ تتاȊع כحداث و୒عطاء المعۚܢ العام
  

تم التوصل إڲʄ أن فرضيات الدراسة تحققت فالطفل כصم  ،Ȋعد تحليل إنتاجات أطفال مجموعة الدراسة

السرد مما يؤثر ࢭʏ مدى تحقيقɺا للفعالية اللغوʈة وɸو ما  المستفيد من الزرع القوقڥʇ ʏعاɲي من صعوȋات ࢭʏ اكȘساب
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49  ʏسيا ࢭʋيل تلعب دورا رئɸمة أن عملية إعادة التأɺنقطة م ʄܦݨام، ولكن يجدر לشارة إڲɲساق وטȖمستوى ט ʄر عڴɺيظ

اموا Ȋسرد روايات سنوات من استعمال الزرع ق 6اڲʄ 4تطور السرد فالأطفال زارڤʏ القوقعة الذين استفادوا من كفالة من 

وɸو ما يؤكد .  مȘشا٭ڈة ࢭʏ ال؅فكيب واستخدام الرȋط وɠانت النȘيجة أعڴʄ بكث؈ف من الذين تلقوا كفالة اقل من المتوسط

عڴʄ أɸمية عملية التأɸيل الۘܣ تلعب دورا رئʋسيا ࢭʏ تطور السرد لدى ɸؤلاء כطفال، وȋالتاڲʏ تنمية ɸذه القدرات العقلية 

ا نأمل أن يتم الوصول إليه ࢭʏ الدراسات الۘܣ تȘناول موضوع سرد القصص لدى ɸذه الفئة من أساس جوɸري وɸو م

وأيضا حبذا لو أخذت Ȋع؈ن טعتبار رȋط الميدان التطبيقي بالدراسات العملية כɠاديمية وטستفادة . כطفال مستقبلا

خصاǿي כرطوفوɲي عڴʄ حسب مكȘسبات ɠل من ɸذه الدراسات ࢭʏ تصميم ال؄فوتوɠولات اݍݵاصة باݍݰالات من طرف כ 

حالة טɸتمام Ȋسرد الطفل المستفيد من الزرع القوقڥʏ لʋشمل وضعيات التواصل اݝݵتلفة ݍݨعل السرد يȘسم 

  .بالفعالية اللغوʈة ولʋس فقط إثراء لغة الطفل من الناحية الكمية فقط
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