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 نحو تــعزيف التـــزبية المـعزفـية    -1

ٌعىـي  أصبذ مفهـىم "الخـسبُـت االإعسفُـت" ًفـسض هفظـه فـي الظىـىاث الأخُـسة

  L’éducabilitéللبدث خىٌ اللابلُت للتربُت االإعسفُت  مـً هاخُت مجـاٌ 

Cognitive   ومـً هاخُـت أخسي مجمىعـت مً االإمازطـاث الىفظُـت البُـداغىحُـت

( علـى الأهـداف و الؼـساةـم لهـرا  Cognitive   حعـىد صفـت معـسفُـت )  . الخـاصت

خُـث جلخـسح جدظُـً   الىـىع مـً التربُـت ، فهـي معـسفُـت مـً خُث الأهـداف

ـت  الفعـالُـت االإعـسفُـت وئزـازة الىمـى الفىـسي بـىاطؼت ػساةـم حظدىـد ئلـى جُـازاث هـسٍ

 ( .Paour ;J et Col , 1995 خدًثـت فـي علــم الىفـع االإعـسفـي وعلـم هفـع الىمـى ) 

أي مجمـىع  فالهـدف الأطـاس ي لىـل ػساةـم الخـسبُت االإعسفُـت هـى جىمُـت الـرهـاء

اث ـاللدزاث والاطتراجُجُاث العللُت التي حظمـذ بالخعلـم والخىُـف مـع الـىطعُـ

( وهـي معسفُـت أًظـا مـً خُث الؼساةـم   L o a r e r ,E. 1995دة ) ـــالجدً

لدظهُل الىمى والىؿاةف االإعسفُت  ملاةمتوالىطـاةل خُـث جلترح ػساةم وأطالُب 

حعاوي مً كصىز خاص ، هما جلترح ػساةم للخصحُذ أو للراث االإخعلمت التي لا 

(  لللصىز الىاحم عً الخغيراث التي أعاكذ هرا الىمى  Rémediationالعلاج ) 

 أو الىؿاةف. 

( التربُت االإعسفُت بأنها ملازبت وظلُت لىلل  Buchelوكد عسف بِؼل  )

ت ، جىـدزج طمً جـىحـه عُـادي للخـسبُت ، خُث أن الأمس لا  أدواث الىؿاةف الفىـسٍ

ًخعلم بخعلُم معلىماث حدًدة ، ئهما بخدخل للبىاء الشخص ي للأدواث الثلافُت 
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ظُـف أنهـا عبــازة  .للخعلم والخفىير عبر الخىُف وئعادة بىاء الخبراث الشخصُت  وٍ

ت االإىهجُت واالإمـازطاث الخعلُمُـت )  ـج مـً الاهخماماث الىـسٍ  .Buchel ,Fعـً مصٍ

ىاٌ وزٍىير )(. وع        ( التربُت االإعسفُت بأنها هىع Roynal et Rieunierـسف زٍ

د بهـدف  ـب مىثف على الخجـسٍ  ئهظابمً التربُت الخاصت حظدىـد ئلى جدزٍ

ت الإعالجـت االإؼىـلاث الخـي ًمىـً أن جـىاحههم  االإخعلمُـً العملُـاث العللُت الظسوزٍ

ـً ، خُـث أن الأمس لا  اء أو فـي الخعلُـم أو الخيىٍ اطُـاث أو الفُـصٍ ًخعلم بخعلُم الـسٍ

ـت اطدىـادا ئلـى الافخـساض الأطاس ي  الفسوظُت ، وئهما باهدظاب اللـدزاث الفىـسٍ

ـاث االإدزطُت    للخـسبُت االإعسفُـت ، اللـاةـل بامىـاهُت جىمُـت الخفىُـس بمعـصٌ عـً االإدخـىٍ

(Roynal.F et . Rieunier,A. 1997,. ) 

فُإهـد أهه لفهم مـا هي الخـسبُت االإعسفُـت ،    J . B Paturetأما باجُـسي 

ًيبغي أن هبـدأ بمعـسفت مـا هى لِـع منها ، أي جمُيزها عً غيرها مً االإمازطاث التي 

جلخبع بها  وئلى ئكصاء بعع أوحـه الؼبه الخـاػئت التي ججعل اللبع كاةما بين  كد

ت   الأخسي.هره التربُت وغيرها مً االإمازطاث التربىٍ

ع ) ـــهـا مـع الخـسوٍــفالتربُـت االإعـسفُت واطخعداداث وئمياهـاث لا ًيبغـي خلؼ

Le Dressage  خُث أنّ هرا الأخير ٌعني الظعي" طد الؼبُعت "  بِىمـا ،)

الحدًث عً الخـسبُت االإعسفُـت ٌعىـي العىـع ، أي مىاحهت ػبُعت غير مىخملت أو 

لِظذ جسوٍظا فانها أي التربُت االإعسفُت لِظذ ئػساػا غُـس واملـت ؛ وهـي فىق أنهـا 

 (Conditionnement  بمعنى ئزازة مىحّهت لسد الفعل أو ئهظاب عادة  على ، )

ت  ت جـصود الؼفـل واالإـساهم والساػـد بعاداث طـسوزٍ السغـم مً أن  العملُـت الخـسبىٍ

اةً الؤوظاوي هـى ذلً للحُـاة الاحخماعُت مثـل الفظُلـت خظب أزطؼى ، ئلا أنّ الي

 الـري ًخمخـع باللـدزة علـى الـسفع والؤهياز.

( ًصبذ  Jacques  Ardoinoهرا االإبدأ الظلبي هما ًلىٌ حان أزدواهى ) 

ت ـأهبر عىد الؤوظان عىدما ًخعسّض لبعع الأػساغ مهما وان ، وأخيرا فان التربُ
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َعني هرا االإفهىم الأخير " ملىت ( ، و  Perfectibilité)  الاـمــذ اطخىـت لِظـُـسفـاالإع

 هفظه الخدعُم الراحي " التي ًخميز بها الؤوظان عً الحُىان ، جخعلم في الىكذ

السوحي ، فالإوظان وخده الري ًمىىه أن  و بالجاهب الجظمي  والفىسي  والعاػفي 

 ٌظعى هدى  الأخظً  أو  الأفظل.

وبدون ػـً فـان الخـسبُـت االإعـسفُت لا ًمىـً أن جصمـم دون هـىاًا هدـى  

الأفظــل  أو  الأخظً  لىىـها لا ًيبغـي أن جخلـؽ مع الاطخىمـاٌ ، فهـي لِظذ ئلا 

ـل الأصـالـت ، وأهـه 
ّ
جـأهُـدا بأنّ الؤوظـان لِـع مىغللـا فـي ػبُعخـه ، وأنّ ػبُعخه جمث

اوش الؼبُعت .  فالخـسبُت االإعسفُت حؼهـد أنّ أيّ ملمـذ فـسدي لا داةمـا ًمىىـه أن ًخجـ

ًمىىـه أن ًىـىن نهاةُا ، وفـي هـرا االإعىـى فانهـا جثُـس افخـساض كابلُـت الىمـاٌ ؛ لأنّ 

جـأهُـد فىـسة الخـدعُـم حعىـي جصـىز ػبُعـت ئوظـاهُت غُـس مىخملـت لىنهـا كـابلـت 

 (.  Paturet , J .19 للاهخماٌ) 

فالتربُت االإعسفُت لِظذ جسوٍظا ولِظذ ئػساػا ولِظذ اطخىمالا ، ولىنها 

مجسد الاعتراف بلدزاث ) ػاكت ( الياةً الؤوظـاوي علـى الخجـدًد االإظخمس هش يء غير 

نهاتي لجـىهس أطاطـي ، ًجعـل بالإمىـان ئخـلاٌ الجـدًـد ، وهي جىاحه الراث ؛ بمعنى 

يىن أهثر مً ئمياهاتها ) ػاكتها ( ، فالإوظان هاكص " ذاث الىلص " ، لأنها لً ج

بمعنى مً االإعاوي وعلُه أن ًىمّـل هرا الىلص وأن ًيىن هؼاكت خظب حعبير 

 ( .  Giergio Agambea  ( )Paturet ,J . 1999حىزحُى اغامبُا)

رهـب بـاوز وزفاكـه ئلـى أنّ الخـسبُـت االإعـسفُـت وزٍثـت جلـالُد " حعلـم الخعلـم "  وٍ

ت  حؼير ئلـى مجمـىعت الؼـساةـم والبـسامج الخـي تهـدف ئلـى جدظُـً الىفاًـت الفىـسٍ

ظُف بأنها حظدىد في أطاطها ئلى افتراض كابلُت الرواء للخىمُت.     للأفساد ، وٍ

 (Paour et Col , 1995    وهي جخخلف عً التربُت االإدزطُت في الأهداف و  . )

ً االإبادب والؼساةم الخاصت ، ج ـهس هتربُت جىمُلُت لخعلُم هُفُت الخعلم والخيىٍ

 وجدلُم أداء مسجفع واطخللالُت أهبر .
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اث الرواء التي حعؼي أهمُت للخىحه  هما أنها أًظا وزٍثت لإعادة جىحُه هـسٍ

 ( .   Paour .J. et Col , 1995الخدلُلي وجىحيهها لىمىذج معالجت االإعلىماث ) 

ُت بالإزادة والخفـاؤٌ البُـداغىجي ، خُث ٌعخبرون ًخمُـص أهصاز الخـسبُت االإعسف

أنّ ذهـاء الفـسد مهمـا وان عمسه ومهما واهذ خبراجه الظابلت كابلت للخدظً بلدز 

مدظىض ، هما أنّهم ٌعازطـىن علمـاء الىفـع والتربُىن الرًً ًلللىن مً أهمُت 

ػاث التي ًمىً أن اللابلُـت للخىمُـت خخـى وئن لـم ًىىسونها بترهيزهم على الظغى 

جإزس على الىمى والتي حعىد ئلى عىامل وزازُت ججعل مً الصعىبت الىصىٌ ئلى 

مظخىي معين مً الىمى والأداء ، أو عىامل بُئُت والىطج االإبىس الري ٌعُم نهاةُا 

ظُف بأنّ ممازطت التربُت االإعسفُت جخظمً مسخلخين ،  ئمياهُت الىمى اللاخلت ، وٍ

م الدًىامُيي للىطاةل والأدواث االإعسفُت وما بعد االإعسفُت جمىً الأولى مً الخ لىٍ

خم فيها صُاغت خصُلت )   الإا أ( همُت وهىعُت للبِئت   Bilanاالإىدظبت فعلا ، وٍ

بعد معسفُت واكتراح مظاعداث ملاةمت ، أمـا االإسخلـت الثـاهُت فخخصص للخـدخل 

ـم وجبىـي ملـازبت بدُـث ًخعلـم االإخعلـم أن ًدـدد االإـاهـس االإىاطبـت  الإهمـت الخلـىٍ

بدظب وؿُفخـه وخصىصُت االإهمـت واالإلـازبت الـىاعُـت للـىطعُت  ئطتراجُجُت

 ( . Paour . J . et Col , 1999الحـالُت ووطعُـاث أخـسي معـسوفـت ؛) 

أًظا ئلى طسوزة صُاغت خصُلت  De Ribaupierreوحؼير دي زوبىبير     

س التي جسي أنّ مخخلف الأبيُت االإعسفُت التي جبنى أزىاء أولُت وجدافع عً وحهت الىـ

الىمى جإزس على همؽ الخعلم االإمىً في لحـت معىُت ، وئنّ الهدف مً التربُت 

دا  ُّ االإعسفُت لا ًخىكف عىد اهدظاب بعع الاطتراجُجُاث االإلترخت ولىً ٌعني ح

 De Ribaupierre, Aجىمُت عملُاث الخعلم والخفىير واهخلاٌ االإىدظباث    ) 

       . ) 

وبصفت خاصت حعني التربُت االإعسفُت كابلُت جسبُت الىؿاةف االإعسفُت أو 

(.  ئنّ كبـىٌ هــره الفىـسة  Educabilité ou Modifiabilitéحعدًلها               ) 
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ًلـىد ئلـى زفـع فىـسة ئمياهُت الخعلـم االإددود بفخـسة معُىـت مً الحُـاة ، وفىـسة أنّ 

فاهـى )همـ (   Rivanoى الـىؿاةـف العللُـت ًـسجبؽ فلؽ بالىمـى الجظمـي. أما زٍ

فِؼُـس ئلـى أهـه زغـم جىـافس وجفـاوث مصؼلحاث التربُت االإعسفُت وعدم دكت االإفاهُم 

جُا الخؼاب البُداغىجي الري ًـهس هأهه وطُلت  التي جخظمّنها ، فانها طمىذ جدزٍ

جدخل خاص على مظخىي عملُاث بىاء االإعازف  حظهُل الىصىٌ ئلى االإعلىماث عبر 

( Rivano , P. 2000 ,.) 

فالحدًـث عً الخـسبُت االإعسفُت ٌعىـي فـي الـىاكع زفـع فىـسة أنّ هـل ش يء كد 

 ( طذّ طىىاث ، وبأنّ الرواء عبازة عً كدزة  6خظـم عىـد االإُـلاد أو كبل ) 

جُا مىخملت ومدددة مظبلـا ، وبـالعىع كبـىٌ أهـه أي ا لـرهـاء ًخىـىن جدزٍ

بىاطؼت الأفعاٌ االإخخابعت التي جمـازض علـى الأػُـاء مـً ػـسف الـراث خـلاٌ خبـساث 

الحُـاة ، وبأنّ الأفعـاٌ جبني أدواث ووطاةل الخفىُـس لىً فـىق هرا الخصـىز البيُـىي 

، كبىٌ أًظا أنّ اطخغلاٌ هره الأدواث والىطاةل ًفُد الخدخل التربىي الري 

ُخلم ػسوغ الخغُير والبىاء عبر حعلم وظلي للاججاهاث والؤحساءاث ط

ف والىمى ، وح ُّ م واالإُياهيزماث التي جدعم الىؿاةف التي هي أطاض طلىواث الخى
ّ
عل

 اطخغلاٌ العالم االإدُؽ للخدسن والخىُف .الاطخفادة مً جلً الخبراث و 

ماتها . –2
ّ
ت للتربُت االإعسفُت ومظل  الخلفُت الىـسٍ

جىؼلم التربُت االإعـسفُت وػساةلها مً مبدأ أنّ اللدزاث العللُت للأفساد  –1–2

( ، فىـل ئوظـان  Modifiableلِظذ زابخـت ، ولىنها بـالعىع كابلـت للخعدًــل ) 

بؼبُعخه كابل للتربُـت وكادز على الخعلـم ، ولِـع لأيّ وان الحم في جددًد خدود 

 ( .          (    Delannoy , C . 2000. علم أو الخعدًـلهرا الخ

دافعـىن  خّفم الباخثىن في الخـسبُت االإعـسفُت أنّ هدفهـا جسبُت الرهـاء ، وٍ وٍ

 Perfectible( أو علـى الأكـل ًمىـً جدظِىـه )  Educableعلى أهه كابل للتربُت ) 

ـت  (  ًلـىم هـرا االإبـدأ علـى الاعخلـاد بـأنّ الـرهـاء وظبُـا كابـل للخعدًل ، وجمثـل هـسٍ
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ماث . 
ّ
الخعدًـل االإعـسفي البىـاةـي الخـي اكخـسخهـا فىزػدُـً ججظُـدا لبعـع هـره االإظل

 (Feuerstein , R et Hoffman , 1979  . ) 

لتربُت والخدظين بدأث جفسض وعلـى السغـم مً أنّ فىـسة كـابلُـت الرواء ل

 أنّ بــاوز وشملاةه ٌؼيرون ئلى أنها طخفـسض هفظهـا أهثـس فـي 
ّ
جُا ، ئلا هفظها جدزٍ

االإظخلبـل مـع أنهـا هـاهذ داةمـا وبـلا اهلؼـاع مجالا للىلد والدظاؤٌ ، وحعخبـس هاحابـت 

 أنهـا دا
ّ
ةمـا فـي خاحت ئلـى للمؼىـلاث الخـي جـهـس فـي االإجخمـع فـي فخـسة مـا ، ئلا

 (  , Paouer . J . et al, 1994الؤزبـاث ولىـً جدذ ػـسوغ حدًـدة فـي هـل مـسة ) 

ذ   Brouilletفي هفـع الظُـاق ٌؼير بسوَي )  ( ئلـى أنّ البدىر التي أحـسٍ

فـي علـم الىفع االإعسفي ) مً الظبعُىاث ئلى الدظعُىاث (  حظمـذ باللـىٌ أهـه مـً 

ـل ئحساءاث الخفىير وجىلُد أهماغ مً الخفىير أهثر جؼىزا ختى لدي االإمىـً حعدً

( .    Brouillet , D . 1991الأػفاٌ الرًً ٌعاهىن مً صعىباث مدزطُت.) 

فين عللُا وججاوش 
ّ
وبعبازة أخسي فاهه ًمىً جىمُت الرواء ختى لدي الأػفاٌ االإخخل

 Dysfonctionnementمؼىلاث الفؼل الدزاس ي االإسجبؼت باللدزاث العللُت )

Intellectuel  ًلـىد هرا االإبـدأ ئلـى كبـىٌ فىـسة أن الأفـساد لا ٌظُـسون بمظخىاهم )

خهم البُـىلىجي الـىحداوي   …الثـلـافي و الاكخصادي  و الأعلى ، ولأطبـاب جسجبـؽ بخـازٍ

ـً االإمىـً فـانّ همـى هفـاءاتهـم لـم ًىـً بالصـىزة االإثلـى أو همـا هـى مأمـىٌ ، وبـأهـه م

 جصحُذ هرا الىمى . ملاةمتعبـس معـالجت 

ـد آلان مـىوٌ 
ّ
ـإه أنّ مؼـسوع الخـسبُـت االإعـسفُت يهـدف أطـاطـا  A .Mool وٍ

 Mool , A . cité)     ملاةمتئلـى جدظُـً الـىؿـاةف العلـلُـت للأفـساد عبـس مىهجُـت 

in Giry , 1994 . ) 

ـم التعلــــم  -2-2
ّ
 تعل

حعلم الخعلم " "  لتربُـت االإعسفُت وزٍثت جُـاز جسبىي كدًم ، فعبازاث "حعخبـس ا

" فىـس لخخعلم " ، والتي جمثل ػعازاتها أبعد مً أن جيىن حدًـدة ،   ،حعلم الخفىُـس"
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ً مسوزا بـ زابلىا  خُـث هجدها بـدءا مـً أفـلاػـىن خخـى أهثر االإسبين االإعاصسٍ

(Rabeloi و ، ) ( مىهخينMontaigne   ( وزوطى )Rousseau  ًلــىم هرا الخُاز  )

على الخمُيز بُـً االإعـسفت وهُفُـت اهدظابهـا واطخعمالها ، وفـي هرا الصـدد ٌؼُـس شاشو 

 (Zazzo  بش يء مً الدعابت أهه ئذا وان العلماء عامت أذهُاء فانهم لِظىا داةما )

ن االإدزطىن يهخمىن بىلل في ول الأخىاٌ ، ولِظىا أذهُاء في ول االإجالاث ، وئذا وا

ً الخفىير ، زغم أنهم لا ًىاحهىهه مباػسة ،  االإعازف فانهم لم يهملىا أبدا وولُا جيىٍ

يُت والخـي  مفظلُـً ئطىـاد هره االإهمـت للاخخصاصاث االإؼهىزة  بأهـها أهثـس جىـىٍ

جخغُـس خظب االإظخجـداث والعصىز والحلـىق ، الأخلاق ، الفىـىن ، اللاجُيُت ، 

ظلمـىن بـأن الخفىُـس ًخىـىن هدُـجت ال اطُاث ، مىـر شمً كلُـل الؤعلام الآلي ، وَ سٍ

للخىـساز واالإمازطت االإخىاصلت الإادة ما أو اخخصاص ما ، ومع مسوز الىكـذ ًىدظب 

لت الخفىير باهدظاب االإعازف .   االإخعلم أًظا ػسٍ

ً غير االإبـاػس للخفىُـس مـً  خلاٌ الأهمُت الخـي وباالإلابـل جـهس خـدود الخىـىٍ

ً أهثر منها حعلم ، أي أن االإخعلم ًأحي  أعؼُذ داةمـا لشخـص االإـسبي ، فهي جيىٍ

ً الخفىُـس ًدًـً أهثـس للىلـل االإشخص للمعسفـت  للبدث عً االإعلم . هما أن جيىٍ

العملُـت والؼـسق والأطالُـب الخـي جخؼلبهـا ػبُعـت االإـادة الخـي ًىاحههـا االإخعلمىن 

ـً لـم ًخعلمـىا ً الخعلُم الجُد، فـالتربُت االإعسفُـت جخجدد مـع هـرا الخُاز اللـدًـم الرً

                          .للخفىُـس
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ً مخعـازطين لدزاطخـه ، ٌظـعى الخُـاز  ًىؼـف جؼىز مفهـىم الـرهـاء عـً جُـازٍ

بدـث الثـاهـي عً كُـاض طعخـه أو الأوٌ ئلى جدلُـل وجفخُـذ ميىهـا جه وعملُاجه ، وٍ

( ، وكد طاهما وليهما في بىاء اخخبــازاث الرواء ، ئلا أهـه Sa puissanceػـاكخـه ) 

مـً الـىاضح أن الخُـاز الثـاوي هـان أهثـس مباػـسة فـي جصىزه للرهـاء همفهـىم وزازـي 

ت ، غير أهـه جدذ جأزير  ،  ألعامليللخدلُل  االإخظافسةالجهىد  وزـابذ للإمياهاث الفىسٍ
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و لعلم الىفع االإعسفي فان الخُاز الخدلُلي لا شاٌ ًفسض هفظه في مىاحهت مفهىم 

االإلياث ختى وئن وان الىلاغ خىٌ كابلُت الرواء للتربُت لم ًدظم بعد ، هما أن 

  جصىز الرواء على أهه آلُاث معسفُت كد جىطع لخظمُىاث مهمت للُاطه وجسبِخه )

Sorel .M .1994   . ) 

وحظلم التربُت االإعسفُت جدذ جأزير أعماٌ معالجت االإعلىماث وخل االإؼىلاث 

د في بأن الرواء ًـهس بفظل مجمىعت مً االإعازف العملُت االإعسفُت العامت ، جخجىّ 

 ( .   Paour . J . et al , 1995عدد هبير مً االإعالجاث االإخخلفت )

ج التربُت االإعسفُت لا ًخفلىن بالظسوزة وعلى السغم مً أن مصممي بسام

خىٌ ػبُعت هره االإعسفت العملُت االإعسفُت العامت ئلا أنهم ٌعخبرونها باالإلابل 

مباػسة عً الىفاءة العللُت  وجيىن البدًل للمددداث الأخسي ) داخلُت  مظئىلت

خباز وخازحُت ( للىؿاةف العللُت ، هما أن بسامج التربُت االإعسفُت جأخر بعين الاع

حظُير ومساكبت الاهدباه والعملُاث التي جلىد ئلى جصىز الىطعُاث واالإهام وأهمـاغ 

جـسمُـص ومعالجت االإعلىماث وعملُاث االإساكبـت والاطتراجُجُاث االإعـسفُت ومـا بعـد 

 االإعسفُت لحل االإؼىلاث والراهسة والخعلم .  

الإؼىلاث للىلد ومً حاهب آخس حعسض فسض االإُياهيزم العام للخعلم ولحل ا

في الظىىاث الأخيرة مً ػسف باخثين أعؼىا أهمُت خاصت للاطتراجُجُاث االإعسفُت 

(   Hayes , 1985والتي جم جصيُفها في حداوٌ لحل االإؼىلاث على طبُل االإثاٌ ) 

 Bransford , Deleches , Yeburs et)  وخصىصُت معالجت االإعسفت .

Hasselbing , 1987   ىي لثراء كاعدة االإعازف اللص الأهمُت(  و(Chi . M . 

ت التي  الأخرلىً مع        بعين الاعخباز ػبُعت و أهمُت الصعىباث الفىسٍ

االإسشحين للتربُت االإعسفُت لم ٌعد مً االإعلىٌ الحدًث عً حعمُم  الأفسادًىاحهها 

و االإعسفت العملُت اللاعدًت التي جىمً  خلف الرواء العملُاحي باالإعنى  االإعسفت 

 الإخعازف علُها
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(Cellerie, 1992 cité par Paouer et al , 1995) 

وعمىما ًمىً اللىٌ أن حغير مفهىم الرواء وجدىله مً الىـسة الظيىهُت 

الىمُت ئلى الىـسة الدًىامُىُت االإعسفُت طاهم ئلى خد بعُد في جؼىز الىثير مً 

ت للتربُت االإعسفُت.  االإمازطاث التربىٍ

 االإعسفُت ومعسفت الراث  الىعي بالعملُاث – 2-4

خـي مفهـىم االإُخـا معسفت أو الـىعي بالعملُاث االإعسفُت باهخمام ملحىؾ في 

ً ، وكد جؼىز جدذ جأزير أعماٌ فلافل و بساون )   Flavelطبعُيُاث اللسن العؼسٍ

et Brown  ًٌخظمً هرا االإفهىم هىعين مً االإعازف ، ًخصل الىىع الأو )

خّصل الىىع الثاوي باالإعازف التي ًملىها ال فسد بخصىص معازفه أو بىاةه االإعسفي ، وٍ

بخخؼُؼه وطبؼه للمعسفت . وبمعنى أعم جخصل االإعازف بمجمىع جصىزاث الفسد 

ً والاطترحاع والخعلم  اجه البظُؼت الخاصت بفً وهُفُت الخرهس والخخصٍ وهـسٍ

جخص والفهم وخل االإؼىلاث ، وجسجبؽ أًظا بمخخلف مـاهس صىز الراث التي 

ت واللدزة على الخعلم في مخخلف االإجالاث .  الخلدًس والؤمياهاث الفىسٍ

ًسافم الىمى االإعسفي للفسد كدزة متزاًدة على الىعي والخىطُذ لبىاةه االإعسفي 

الري ٌظمذ بمساكبت أهثر فعالُت ، فلا ًىفي أن ٌعسف الفسد الاطتراجُجُاث 

أن جيىن لدًه اللدزة على وطعها  االإعسفُت وما بعد االإعسفُت الفعالت ، بل ًيبغي

مىطع الخىفُر ، مما ًلىده ئلى االإمازطت الؤزادًت لعملُاث االإساكبت والخدىم في 

 (   Paouer . J . et al ,1995االإددداث العاػفُت والدافعُت ) 

حؼُـس أهثر ػساةـم التربُت االإعسفُـت ئلـى أهمُـت عملُـاث مـا بعـد االإعسفـت    ) 

الىعي بالعملُاث االإعسفُت ( بل وحعخبرها مً طمً أهدافها ، ذلً لأنها جلترح جصوٍد 

الأفساد باطتراجُجُاث عامت حظمذ لهم بالخدىم الأفظل في أوؼؼتهم االإعسفُت 

 بغسض حعلها أهثر فعالُت .
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ت لىعي الراث االإخعلمت أو الفسد بيؼاػه العللي ، هما  أنّها جلترح ئعؼاء أولىٍ

هرا الىعي ًمىً أن ًيخج عً مجهىد اطدبؼاوي هما هى الؼأن في بسهامج الؤزساء 

الأداتي لفىزػخين ، باعخباز أنّ الىعي ًإدي ئلى مفهمت اليؼاغ العللي . أي ئلى 

ة ؛ فهي مخغير ًمىً أن ٌظهل معازف لِظذ واضحت فلؽ ، لىنها وظبُا مجسد

( .   ,Loarer et al , 1994عملُت اهخلاٌ أزس الاطتراجُجُاث مً مجاٌ ئلى آخس)

ًلىد الىعي بالعملُاث االإعسفُت ئلى مساكبت ئزادًت لليؼاغ العللي مع ػسغ الخجىُد 

اليافي الإصادز الاهدباه و حظمذ هره االإساكبت الؤزادًت بأوؼؼت أهثر دعما وأهثر 

  .توظلُ

ججدز الؤػازة ئلى أن هىان مسجىصاث أخسي للتربُت االإعسفُت لم ًخم الخؼسق 

لها خُث جم الاكخصاز على جلً التي ٌعخلد أنها أهثر صلابت وجدـى باحماع أغلب 

 الباخثين في مجاٌ التربُت االإعسفُت.
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