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 : ملخص
لطبقة النبيلة لكن بمرور الوقت كان الإهتمام بتعليم المعاقين سمعيا في السابق بدافع ديني أخلاقي و كان يقتصر على أبناء ا

ة التعليمية بهدف تنمية مهارات التواصل ورات الحديثة بدأ الإجتهاد في تعليم المعاقين سمعيا بأحدث الطرق و الوسائل لتسهيل العملي  التطو 
إن  قضية دمج المعاق في المدارس العادية من القضايا المهمة ال تي اهتم بها  .لديهم، ليتم  دمجهم في المدارس العادية بعد ذلك إن أمكن

صون، و يرون أن  في دمج المعاق مع العادي في المدرسة أهمية كبيرة بالنسبة للمعاق شريطة أن يكون الدمج وفق قواعد و ضوابط المخت
  .حد دها المختصون في هذا المجال

   المعاق سمعيا ، التعليم  ، التواصل ، الدمج :يةكلمات مفتاح
Abstract:  

In the past, the interest in educating the hearing impaired was for religious and moral reasons 

and it was limited only to the nobility. But over time and with the recent developments, hard work 

has started to educate the hearing impaired with the latest methods and means to facilitate the 

educational process in order to develop their communication skills, thus integrating them into 

regular schools if possible. Getting the hearing impaired integrated in regular schools is one of the 

important issue’s specialists have given to much importance; they consider integrating the disabled 

with the ordinary students has great importance for the disabled provided that the integration is in 

accordance with the regulations and criteria set by the specialists in this area.  

Keywords:  
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 .مقدمة:2

 "سبحان ال ذي خلق الإنسان و شق  منه سمعه و بصره فتبارك الله أحسن الخالقين".
تعد  كل  من نعمة الس مع و البصر من أعظم الن عم ال تي أنعمها الله على عباده ليد بروا آياته في خلقه، نجد المولى  

ر هاتين النعمتين معاً في مواطن عد ة من كتابه الكريم، إذ كل ما ذكر الس مع إلا   و ذكر البصر موالياً له تبارك و تعالى يذك
ما وجهان لعملة واحدة، غير أن ه و في الترتيب دائماً يقد م ذكر حاسة الس مع على حاسة البصر، و هذا من حكمته  وكأنّ 

 من اجووانب، نذكر منها على سبيل المثال لا الحصر فيي الوييية مثلًا جل  جلاله، إذ أن  الس مع سابق البصر في الكثير
غيرها بصر تبدأ عملها بعد الولادة... و تبدأ حاسة السمع عملها منذ أن يكون الإنسان جنيناً في بطن أم ه، بينما حاسة ال

 من الأمور ال تي جعلت أسبقية الس مع على البصر.
قاط الأصوات و إرسالها إلى الدماغ، و ذلك بعد مرورها بمراحل داخل الأذن إن  وييية اجوهاز الس معي هي الت

ليقوم الدماغ بعد ذلك بشرحها و ترجمتها، لكن هناك حالات تتعر ض فيها الأذن  إلى معو قات تعيقها من أداء ويييتها  
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المجال إلى أنواع حسب معايير  اوراثية صن يها الباحثون في هذ و      كما ينبغي، و تختلف هذه المعوقات بين مكتسبة
 معاجوتها. و مصن يات مختلية بهدف دراستها و 

يحتاج المعاق سمعيا إلى عناية و تربية خاصة نستطيع من خلالها انتشاله من العزلة و الغربة النيسية ال تي يحس  بها  
تي من خلالها نجعل الطيل المعاق سمعياً ل  ا اجووانب المهمة إلى التيتح و الإندماج في المجتمع، و يعد  المجال التعليمي أحد

يندمج مع أقرانه العاديين، و ذلك بمتابعة تدريسه بتقنيات و وسائل خاصة من طرف المختصين في مجال التربية الخاصة 
 بالتعاون مع الأسرة لتلقينه مهارات التواصل الخاصة به،لنرى بعد ذلك مدى إمكانية دمجه في المدرسة العادية.

 الخاصة ال ذين قد مت لهم الخدمات التربوية الاحتياجاتان المعاقون سمعيا من أولى الأشخاص ذوي لقد ك
  De Leonوالتأهيلية، و تمثل ذلك في مدرسة " الصم " ال تي أس سها راهب إسباني يدعى " دي لايون " " 

ة من أوروبا، و في تلك الحقبة الزمنية  بدأت تظهر المدارس و المؤسسات الخاصة في أنحاء مختلي 28، و في القرن "1578
كان معل موا الصم ــــــ  البكم رجال دين معروفين أو رجالًا دفعهم العامل الديني لمساعدة هؤلاء الأفراد، و كانت غايتهم 

لأسر الغنية الأساسية مساعدة الصم ــــــ البكم على اكتساب المياهيم الدينية و الأخلاقية، و كانت الخدمات تقد م لأبناء ا
فقط و لذلك كان المعل مون يحتيظون بسر المهنة لأنيسهم، و قد سادت في أوروبا مدرستان فكريتان في تعليم الصم 

" " أم ا  De Lépeeالبكم، المدرسة الأولى كانت تركز على استخدام لغة الإشارة و تبن اها اليرنسي " دي ليبي " "
و الكلام في تعليم الصم، و كان من دعاة هذه  استخدام الطريقة الشيهية رورةالمدرسة الثانية فكانت تؤكد على ض

في  "، و Thomas Braidwood"و البريطاني " بريدو"  Samuel Heinickeالمدرسة الألماني " هينيكي" " 
ماس و ذلك على يد " تو  2220الولايات المتحدة الْامريكية تأسست المؤسسة  الأمريكية لتعليم الصم البكم عام 

تواصلت اجوهود لإنشاء مدارس و مؤس سات يديرها القطاع  22"، وفي القرن  Thomas Gallaudt"جالوديت" 
عاقين سمعياً على تعليم الكلام أصبح التركيز في تربية الم 22الخاص و القطاع الحكومي ، وفي النصف الثاني من القرن 

كان من رواد التربية الخاصة للص م في أمريكا "  تهجئة الًأصابع ( و ) لغة الإشارة، و   قراءة الشياه  و الل غة اليدويةو 
أصبح بإمكان المعاقين سمعياً الدراسة في صيوف  17"، و في القرن  Alexander Grahamألكساندر جراهام 

 . 1خاصة في المدارس العادية إضافة إلى الدراسة في المؤس سات الخاصة
 : مهارات التواصل .1 
تؤكد هذه المهارة على المظاهر الل يظية في البيئة، و تتخذ من الكلام الطريقة الأساسية  للّفظي :التواصل ا- 

لعملية التواصل، و تتضمن هذه الطريقة تعليم الأفراد المعاقين سمعياً استخدام الكلام مم ا يجعلهم أكثر قدرة على فهم 
كلم، و لا يتم التواصل الل يظي بطريقة فع الة إلا  من خلال الكلام من خلال الإيماءات و الدلالات من حركة شياه المت

 .2استثمار البقايا الس معية، و باستخدام التدريب السمعي، و قراءة الشياه و الكلام
يشتمل التدريب السمعي على تدريب الطيل المعاق سمعيا على توييف كل ما يملكه من  أ . التدريب السمعي :

تهدف إلى الإستيادة من بقايا السمع لدى الطيل المعاق  وتدريبه على الإستماع إلى بعض قدرات سمعية، و هي عملية 
كل ما قلت درجة اليقدان السمعي  التمييز بين الأصوات المختلية، و الأصوات ال تي يمكن التقاطها و أيضاً التدريب على 

تدريب السمعي تنمية مهارة التمييز الصوتي ، و من أهداف ال3كل ما كانت عملية التدريب السمعي أفضل و أكثر فاعلية
لدى الطيل و خاصة بين الأصوات العامة غير الدقيقة ، تنمية مهارة التمييز الصوتي لدى الطيل الأصم و خاصة بين 
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 المتوسطة بشكل أساسي،ة البسيطة و الأصوات المتباينة الدقيقة، يتم التركيز على هذه الطريقة للأفراد ذوي الإعاقة السمعي
بشكل أساسي على حاسة  عتمادافر مجموعة من العوامل أهمها: الاولكي تكون برامج التدريب السمعي فع الة لابد  من تو 

الل مس و البصر، أن تعتمد على القدرات السمعية المتبقية للطيل ، البدْء بالتدريب مباشرة بعد كشف الإعاقة السمعية 
 .4لدى الطيل

ا فن معرفة أفكار المتكدوارد نيسي " قراءة الشيعر ف " إ ب .قراءة الشفاه : م بملاحظة حركة فمه، وإن  ل  ياه بأنّ 
ات الوجه المختلية و كذلك حركات المتكل م كانت ملاحظة الشياه و  حركات اليم هي قراءة الشياه إلا  أن  ملاحظة تغير 

 .5لها أثر كبير في إدراك معنى ما يقال، و لها أهميتها في الكلام
 من فائدة هذه الطريقة إلا  أن  هناك مشاكل تواجهها مثل:بالرغم 

  .تشمل عدم ملاءمة المسافة بين المتكل م و قارئ الكلام و مشكلات متعلّقة بالبيئة المحيطة :-
 نتباه الأخرى .و وجود بعض الضوضاء و مشت تات الاعدم ملاءمة الإضاءة،  -
ض المشكلات البصرية لدى قارئ الكلام مم ا يشكل وتشمل و جود بع مشكلات متعلقة بقارئ الكلام :-

 صعوبة في قراءة الكلام، أو عدم تركيزه مع المتكل م، أو عدم ميله لموضوع المحادثة.
تي لا يتم رؤيتها  على ل  شمل وجود عدد من مخارج الحروف اوت مشكلات متعلّقة بطبيعة الكلام أو النطق :-

 عن معدل النطق السريع  و وجود بعض الكلمات ال تي تتشابه في حركة الإطلاق أو يتم رؤيتها بشكل جزئي فضلاً 
 .6و ال تي ينبغي تمييزها من خلال سياق الكلام الشياه

و التعبير عن المياهيم    نظام يعتمد على استخدام رموز يدوية لإيصال المعلومات للآخرين .التواصل اليدوي:3
 : 7في التواصل استخدام طريقتين هماو الأفكار و الكلمات، و يشمل هذا النظام 

هي نظام من الرموز اليدوية أو الحركات المشكلة، أو المصورة ال تي تستخدم فيها حركات  أ . لغة الإشارة :
تي يستجيب لها اليرد الأيادي، و تعبيرات الأذرع و الأكتاف لوصف الكلمات و المياهيم و الأفكار والأحداث ال  

 ا و تنقسم الإشارات إلى نوعين : يرغب في التعبير عنهأو 
وهي إشارات لها مدلول معين، ترتبط بأشياء حسي ة ملموسة في ذهن التلميذ الأصم و يقوم  . إشارات وصفية :

و ال تي ترمز إلى شكل هرم،  بالتعبير عنها بالإشارة، و من أمثلة الإشارات الوصيية الإشارة ال تي تعبر  عن مدينة القاهرة
 تي يعبر  عنها بوضع الذراعين على هيئة تمثال فرعوني.صر ال  مدينة الأقو 

هي إشارات ليس لها مدلول معين  مرتبط بشكل مباشر بمعنى الكلمة ال تي يتم التعبير  . إشارات غير وصفية :
 عنها، و عندما تسأل االصم عن مدلول تلك الإشارة لا تجد لديهم أي ة إجابات شافية، و لذلك لا تملك إلا  أن

 8من أمثلة الإشارات غير الوصيية الإشارة التي تعبر  عنها كلمة مدرسة، معل م، إختبار.. تستخدمها كما هي، و
هي عبارة عن وسيلة تياهم تتخذ فيها اليد الواحدة أو اليدين وضعاً معيناً لكل حرف من  ب . تهجئة الأصابع :

و تمتاز هذه الطريقة بعد ة معايير منها:     الصحيح للكلمةحروف الل غة، و تتمي ز بدقتها في إيضاح و نقل التركيب 
سهولة الحركة في تمثيل الحروف، أن يكون تمثيل الحروف مشابهاً ما أمكن لشكل الحرف أو دالًا على ما يتمي ز به، 
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الحرف، إعتماد اليد الواحدة في تمثيل أبجدية الأصابع على أن  الإقتصار على الحد الأدنى في اجوهد العضلي لتمثيل شكل
 .9تستخدم اليد الثانية لتأدية الحركة، إستخدام أسلوب مواجهة كف اليد للمستقبل ما أمكن ذلك

في مدرسة " ماريلاند " للصم  2212لقد استخدم مصطلح التواصل الكلي لأول مرة عام  .التواصل الكلّي:4
فريديريك " بولاية " ماريلاند "، حيث تقوم المدرسة بتعليم مهارات الإتصال للطلاب بما في ذلك  ال تي أنشئت في "

و التدريب على السماع و المعينات السمعية إلى جانب لغة    القدرة على التخاطب و قراءة الحديث و الهجاء بالأصبع
المعاقين أنيسهم، و يعني التواصل الكل ي استخدام أنواع ، لقد لاقت هذه الطريقة قبولًا واسعاً من قبل الأفراد 10الإشارة

متعددة من طرائق التواصل من أجل مساعدة الأفراد الصم على التعبير و اليهم، و تتضمن استخدام كل من المهارات مع 
 11بعضها البعض ) الكلام، لغة الإشارة، قراءة الشياه(

طريقة في الإتصال بين الصم أو معهم نتيجة الإنتقادات لقد يهرت هذه ال  دوافع استخدام التواصل الكلي: -
وطريقة لغة  ال تي وجهت لكل من طريقة قراءة الشياه، طريقة التدريب السمعي و ال تي يطلق عليها اسم الإتجاه الشيوي،

 .12التي يطلق عليها اسم الإتجاه اليدوي الإشارة و أبجدية الأصابع و
مم ا يؤثر سلباً على تياعل الأصم مع  المجتمع من فهم لغة الإشارة  الخاصة بالصمصعوبة تمكين الناس العاديين في  •

 المجتمع المحيط به بسبب صعوبة التواصل بينهما.
غة العادية باستخدام طريقة التدريب صعوبة تمك ن الطيل الأصم من فهم الناس العاديين ال ذين يصدرون الل   •

 سمعية المتبقية عند الأصم قليلة جدا.السمعي و خصوصا عندما تكون القدرة ال
إذا كانت لغة الإنسان العادي ) المتكل م ( سريعة أو يتحدث بموضوع غير مألوف للشخص الأصم أو جديدا  •
 ذلك يؤدي إلى صعوبة فهم الشخص الأصم ال ذي يتقن لغة الشياه للشخص العادي ) المتكل م ( عليه فإن  
أكثر طرق الإتصال شيوعاً مع الصم سواء في برامج الإعاقة السمعية في مدارس تعتبر طريقة التواصل الكلي من  •

  .13التعليم العام أو المعاهد المخصصة للإعاقة السمعية
 

  
        

  
 
 
 

 
 

14 
 
 

 الطريقة اليدوية
ةالطريقة الشفوي  

 قراءة الشفاه لغة الإشارة 

 هجاء الأصابع
 التدريب السمعي

 طريقة التواصل الكلي 

  طرق الإتصال بالمعاقين سمعيا  
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 :الدمــــــــــــــــــــج  .5
لكاملة باعتبار أن  من حقوق المعاق هو يقصد بالدمج حسب الشعار العام الدولي للمعاقين المساواة أو المشاركة ا

 .15 اجتماعية تسهل عملية الدمج و   التمتع بالحياة الطبيعية الخالية من أي نقص، و ذلك بتوفير برامج إقتصادية
التعليمية و المادية، و يختارها كل مجتمع حسب واقعه  الأساليب التربوية و و إختيار أنسب الطرق و الوسائل

ال تي تؤدي إلى إتاحة التعايش الكامل بين الأفراد المعاقين و الأفراد العاديين  بوي، و فلسياته و توجهاته، والتعليمي و التر 
سواء كان هذا التعايش داخل بيئته الأسرية أو المدرسية، أو من خلال البيئة المحلية ال تي يعيش فيها المعاق على أن يشمل 

حاجات و متطلبات النمو الخاصة  عاقاتهم، و حسب إمكانيات وإاختلاف هذا التعايش جميع الأطيال المعاقين على 
 .16بكل فرد منهم

 أنواع الدمج: 5.2
يقصد به إشراك المؤسسة أو مدرسة التربية الخاصة مع مدارس التربية العامة ) المدارس  و أ( الدمج المكاني :

أساليب تدريبية و هيئة تدريس خاصة بها،  و راسيةالعادية ( في المبنى المدرسي فقط، بينما تكون لكل  مدرسة حصص د
 و يجوز أن تكون الإدارة لكليهما واحدة. 

و يقصد به التحاق الطلبة المعاقين مع الطلبة العاديين في مدرسة واحدة تشرف  ب( الدمج التربوي الأكاديمي:
 تلاف في مناهج الدراسة المعتمدة.عليها هيئة تعليمية واحدة و برنامج دراسي موحد، و قد تقتضي الحالة وجود اخ

وتعرف مدرسة الدمج الشامل بالمدرسة ال تي لا تستثني أحداً، حيث تبنى على ما يعرف  ج( الدمج الشامل :
 بيلسية عدم الرفض، و هذا يعني عدم استبعاد أي طيل بسبب وجود أي إعاقة لديه.

 فراد في مجال السكن و العمل.ويقصد به دمج الأفراد المعاقين مع الأ د( الدمج المجتمعي:
 أشكال الدمج التربوي:  

حيث يتم إلحاق الطيل بصف خاص بذوي الإعاقات داخل المدرسة العادية في بادئ  أ( الصفوف الخاصة :
 الأمر مع إتاحة اليرص أمامه للتعامل مع أقرانه العاديين في المدرسة أطول فترة ممكنة من اليوم الدراسي.

اث المناسب و الألعاب التربوية عبارة عن غرفة صيية ملحقة بالمدرسة العادية مجهزة بالأث ب( غرفة المصادر:
الوسائل التعليمية، يلتحق بها الطالب المعاق وفقاً لبرنامج يومي خاص، حيث يتلقى المساعدة في بعض الوقت في بعض و 

 يرجعه لصيه العادي بقية اليوم الدراسي.المهارات ال تي يعاني فيها من ضعف بإشراف معل م التربية الخاصة، ثم 
حيث يقوم بتعليميه مع   يلتحق الطيل المعاق بالصف العادي و بإشراف المعل م العادي ج( المعلّم الإستشاري:

م إستشاري مؤهل في هذا المجال، وهنا يتحمل معل م أقرانه العاديين، و يتم تزويد المعل م بالمساعدات اللا زمة عن طريق معل  
 صف العادي مسؤولية إعداد البرامج الخاصة بالطيل و تطبيقها أثناء ممارسته عملية التعليم العادي في الصف.ال

يب مناسب حيث يلتحق الطالب ذو الإعاقة بالصف العادي بإشراف معل م عادي لديه تدر  د( الصف العادي :
 .17مع إجراء بعض التعديلات البسيطة داخل الصف في مجال التربية الخاصة
 مزايا الدمج : 

 يقلل من الآثار المدمرة للوصمة ال تي تقرن بالطيل.-
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 الخاصة للتياعل مع أقرانّم العاديين و التعل م منهم. الاحتياجاتيهئ اليرصة للأطيال ذوي -
 الخاصة للعمل و التعامل مع الآخرين في بيئة أقرب إلى المجتمع الكبير. الاحتياجاتيؤهل الأطيال ذوي -
فهم وتقدير  وعيه و و     على نمو اجوانب الأكاديمي و الإجتماعي لهؤلاء الأطيال كما يعزز نمو المجتمع يساعد-

 .18ختلافات أو اليروق اليردية بين الأفرادالا
لا بد  في المقابل  بقدر ما يكون التركيز على كييية دمج التلميذ المعاق في المدرسة و مدى ملاءمة الظروف لذلك

التواصل معه حتى نستطيع القضاء على تلك الحساسية بين  ألا و هو تهيئة التلميذ العادي لتقبل المعاق ومن أمر مهم 
 التلميذ المعاق و التلميذ العادي.

  :الإحالات. قائمة 6
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