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خلاؿ دراسة تطبيقيّة تهدؼ ىذه الدّراسة إلى بياف دكر الدطاّلعة في تنميّة الرّصيد اللّغوم لدتعلّم السّنة الخامسة ابتدائي، كذلك من : ملخص
للموسم على قصة قصتَة تحت عنواف: عزةّ كمعزكزة للكاتب لزمد رضام،  كالدبرلرة في الدخطط السّنوم لبناء التّعلّمات للسّنة الخامسة ابتدائي 

الباحث الدنهج الوصفي ، كلتحقيق أىداؼ الدّراسة استخدـ 112، كالواردة في كتاب اللّغة العربيّة  لذات الدستول ص2023/2024الدّراسيّ 
قصتَة في القائم على التّحليل، كذلك بوصف متغتَات الدّراسة كتحليل النّموذج القصصي الدذكور، كأظهرت نتائج الدّراسة فاعليّة مطالعة القصص ال

تعلّمتُ بأهمية الدطالعة في تنمية رصيدىم تنميّة الرّصيد اللّغوم للمتعلّم، كتزكيده بمختلف القيّم لبناء شخصيتّو، كأكصت الدّراسة بضركرة توعية الد
 اللّغوم عن طريق تنويع طرائقها ككسائلها.

 الدطالعة، الرّصيد اللّغوم، القصة القصتَة. :يةكلمات مفتاح
Abstract: The aim of this study is to demonstrate the role of reading in the development of fifth year 

primary school learner’s language knowledge  through an applied study on a short story entitled: Azza 

and Mu'azzah by Mohammed Rezai, that is part of the annual syllabus programme devoted to building 

language didactics for fifth year primary school pupils enrolled in the year 2023/2024. The former is 

included in the Arabic Language Book of the Same Level p. 112. In order to achieve the aforementioned 

objectives of the current research work, the researcher opted for a descriptive approach based on analysis, 

as a description of the study variables and analysis of the pre-mentioned narrative model. The main 

findings of the study showed the effectiveness of reading short stories in developing the linguistic 

knowledge of the learner meanwhile the study recommended that learners should be made aware of the 

importance of learning in developing their linguistic capacities by diversifying their tools and methods. 

Keywords: reading, linguistic knowledge, short story.  

__________________________________________ 

 ilham.mekboul.etu@univ-mosta.dz: يميل، الإمقبوؿ إلذاـ: المؤلف المرسل*
  

  :مقدّمة .1
خلاؿ جملة من النّصوص حرصت مناىج الجيل الثّاني من الدقاربة بالكفاءات على تنميّة الرّصيد اللّغوم للمتعلّم من 

 الدنطوقة كالدكتوبة كالدوجّهة للقراءة كالاستماع، كالدرحلة الابتدائيّة بوصفها مرحلة أكليّة يتلقى فيها الدتعلّم الحركؼ كالدفردات
يميّة مقبولة فالتًاكيب كالنّصوص، يقع على عاتق الدعلّم فيها تنميّة الكفاءة اللّغويةّ للمتعلّمتُ تدريجيّا، كتحقيق لسرجات تعل
 .للانتقاؿ إلى مرحلة التّعليم الدتوسّط بزاد فكرم كلغوم يؤىلهم لتلقي تعلّمات الطور الأكّؿ من مرحلة التّعليم الدتوسّط
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كبالعودة إلى منهاج اللّغة العربيّة للسّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي نلمح عدّة نصوص مقررة في ميداني فهم الدنطوؽ 
اف فهم الدكتوب، كىذه النّصوص ينتظر منها تنميّة الرّصيد اللّغوم للمتعلّم، فهو ملزـ بمطالعتها قراءة كاستماعا، كإنتاجو، كميد

التّعليميّة التعلّميّة، كونو يوسع أفقو الدعرفي كينمّي رصيده اللّغوم، لشا يدكّنو من العمليّة لأفّ الدطالعة نشاط مهمّ للمتعلّم في 
 .ة عاليّة، كىو غاية ما يسطره منهاج اللّغة العربيّة للسّنة الخامسة من التّعليم الابتدائيامتلاؾ كفاءة تواصليّ 

بالعودة لنّصوص القراءة الدقررة في كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الخامسة ابتدائي، فإننا لصدىا تندرج ضمن فنوف أدبيّة 
لّمتُ للأسلوب القصصي، حيث تؤكّد دراسات كثتَة على أهميّة القصّة من بينها القصة القصتَة؛ كالدعلوـ ىو ميل الدتع، ك متنوّعة

 رانية صالح أحمدفي تنميّة كفاءة الدتعلّم اللّغويةّ، كتزكيده بالقيّم التًّبويةّ كالاجتماعيّة كالوطنيّة، كىو ما تؤكّد عليو دراسة 
نت دكر مطالعة القصص القصتَة في زيادة الحصيلة اللّغويةّ ( في مقاؿ منشور بمجلّة العلوـ الإنسانيّة كالطبّيعيّة، حيث بيّ 2021)

 .لدل الدتعلّم
ساؤؿ الآتي: ىل تسهم مطالعة القصص القصتَة في تنميّة الرّصيد اللّغوم بناء على ما تّم تقديدو، يدكن أف نطرح التّ 

 لدتعلّم السّنة الخامسة من التّعليم الابتدائي؟
بالاطّلاع على لرموعة من الدّراسات السّابقة الّتي تناكلت دكر الدطالعة تنميّة  كقبل الإجابة عن ىذا التّساؤؿ قمنا

( آليات لاستثمار نشاط الدطالعة في تنميّة مهارتي 2023) عبد الغني لبيباتالرّصيد اللّغوم للمتعلّم، حيث اقتًحت دراسة 
وم، كخلصت الدّراسة إلى أهميّة الدطالعة في جميع الدراحل التّعليميّة القراءة الإبداعيّة كالتّعبتَ الإبداعي لدل تلاميذ السّنة الأكلى ثان

 جمال صابري بوبكر الصّديق وبسعوديلأنّها تسهم في صقل شخصيّة الدتعلّم كموىبتو، كىو ما خلصت إليو دراسة 
تعلّمي الابتدائي بالجزائر.  ( كالّتي أكّدت على كظيفيّة نشاط الدطالعة في التّحصيل الدعرفي كالاكتساب اللّغوم لدل م2022)

شء على مداكمة الدطالعة بأم لغة من أجل الارتقاء الدعرفي ( على ضركرة تحفيز النّ 2016) فيصل مكتيكما حرصت دراسة 
  .للطفل كالنّهوض بالأمّة

مشافهة ككتابة، غتَ أنّها لم ىذه الدّراسات كغتَىا بيّنت أهميّة الدطالعة في تحقيق الكفاءة اللّغويةّ، كبناء الدلكة التّعبتَيةّ 
كذلك منذ اعتماد مناىج الجيل الثاّني من الدقاربة  ،تقدّـ نماذج تطبيقيّة خاصّة بمرحلة التّعليم الابتدائي خاصّة قسم السّنة الخامسة

 .2016بالكفاءات سنة 
وم لدتعلم السّنة الخامسة ابتدائي استنادا إلى ما سبق، جاء ىذا البحث تحت عنواف " دكر الدطالعة في تنمية الرّصيد اللّغ

)القصة القصتَة عزة كمعزكزة( أنموذجا. كيعود سبب اختيار ىذا العنواف إلى معرفة مدل فاعليّة الدطالعة في تنميّة الرّصيد اللّغوم 
ليم الابتدائي، كمنها للمتعلّم من خلاؿ الاطّلاع على القصص القصتَة الدضمّنة في كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الخامسة من التّع

، حيث يتمّ تحليلها كمعرفة قيّمها الدكتنزة كأىمّ الدصطلحات الجديدة كالتًّاكيب الدوجّهة لتنميّة الرّصيد اللّغوم "عزةّ كمعزكزة"قصّة 
 .للمتعلّم

كل من الدنهج الوصفي القائم على تحليل ا﵀تول؛ كذلك بوصف مضامتُ   الباحث لتحقيق أىدؼ ىذه الدّراسة، اعتمد
حليل فقد استعملت الدطالعة كالقصة القصتَة، من خلاؿ تعريفها، كالتطرّؽ لأنواع الدطالعة، كعناصر القصة القصتَة، أمّا آليّة التّ 
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في الجانب التطبيقي، كذلك لتحليل لزتول القصة القصتَة: "عزةّ معزكزة" الدقررة في كتاب اللّغة العربيّة للسّنة الخامسة ابتدائي 
 .112ص
 . المطالعة والقصة القصيرة:2

 المطالعة:. 1.2
حرصت مناىج الجيل الثاّني من الدقاربة بالكفاءات على تنميّة مهارات اللّغة العربيّة الدتمثلّة أساسا في الاستماع كالقراءة 

الدتعلّم للمطالعة كالاكتساب كالتّحدّث كالكتابة، كإف كانت مهارتا الاستماع كالقراءة من كمهارات الاستقباؿ فإنّهما كسيلة 
 كأ تُالوظيفي كالكتابي اللّغوم، كىو غاية ما يحتاجو الدتعلّم في تنميّة رصيده اللّغوم من أجل التّمكّن من الإنتاج الشفوم

 .كخارجها ، كتحقيق لسرجات تعليميّة تسهم في الارتقاء اللّغوم للمتعلّم في الدنظومة التًّبويةّتُالإبداعي
 طالعة لغة:الم. 1.1.2

الدطالعة في معناىا مشتقة من الجذر طلع، كتنُطق بالفتح دلالة على الدصدر كىو القياس، لكن الأشهر كركدىا بالكسر 
كىم يرُيدكف من خلالذا الاسم، كتدُؿ على الاعلاـ بالشيء، كظهوره، كرؤيتو، كقد كرد في لساف العرب: طَلاعُ الشيء: مِلؤُه، 

: رَقِيو كعلاه. كتَطلََّعَو: نَظَرَ إلى طلَْعَتِوِ نظر حُبّ، أك بغَضَة، أك غتَهما. كَطلَِعَ الجبََلُ بالكَسْرِ، كَطلََعَوُ يَطْلَعُو طلُُوعناكطلَْعَتُوُ رُؤيتو، 
يَطْلَعُ طلُوعنا، كاطَّلَعَ على كأطَْلَعَوُ على الأمر: أعَْلَمَوُ بو. كالطَّلِعُ بالكسر: اسم من اطَّلَعَ على الشيء إذا عَلِمَوُ. كطلََعَ على الأمر 

إياه فػَنَظَر ما عنده، الشيء إذا عَلِمَوُ. كطلََعَ على الأمر يَطْلَعُ طلُوعنا، كاطَّلَعَ عليهم، اطّلاعنا، كاطَّلعو، كتَطلََّعو: عَلِمَوُ، كَطاَلعوُ 
 .1"كاسْتَطْلع رأيو: نَظَر ما ىو كالطَّلْعَةُ: الرُؤية

القاموس ا﵀يط في إعجامو للفظ طلع إذ يقوؿ؛ طلََعَ الكَوكَْبُ كالشَمْسُ، طلُُوعا، كَمَطْلَعنا، كىو ما ذىب إليو صاحب 
كطِلاعُ الشيء، ككتاب -على الأمرِ طلُُوعنا: عِلمَوُ. كحيَّا ا﵁ طلَْعَتَو: رُؤيتو-كَمَطْلِعنا: ظَهَرَ، كأَطْلَعَ، كهما للموضع أيضا، ك

 .2مِلْؤُه
 لاحا:المطالعة اصط. 2.1.2

فتُعرَّؼ على أنها "لعبة تخمتُ سيكولسانية؛ تجمع بتُ الدّراسة العلميّة للسلوكات اللّغويةّ من خلاؿ مظاىرىا النفسيّة. 
كلا يُشكل فيها النّص إلاَّ لرموعة من الدؤثرات التي ينتقي فيها القارئ ما يحتاج إليو قصد إثراء رصيده اللّغوم في موضوع من 

". فهي تعدُّ ركيزة أساسيّة لإرساء معالم الثقافة كتنويعها؛ بحيث تُدكِّن القارئ من الاطلاع على 3ماشى كميولوالدوضوعات، بما يت
على اختلافها؛ من قراءة، ككتابة،  4ثقافات أجناس لستلفة، كتوسيع آفاقو الفكريةّ كاللّغويةّ، كبناء شخصيّتو، كإنماء ملكاتو اللّغويةّ

اكم"؛ كىو لكتًكنيّة، كتطبيق "الرّ ا من بعض الكتب الصوتيّة الدتوفرة على العديد من التطبيقات الإكلزادثة، كاستماع؛ انطلاقن 
 .بهاة ثقافيّة، تتُيح الكتب العربيّة الدسموعة ﵀بي القراءة كالدتعطشتُ للمعرفة، لأجل تحديد أىدافهم الدرتبطة منصّ 

كاة؛ كتطبيق يتفاعل فيو الدؤلفوف، كالنّاشركف، كالدساهموف، كالرّ  لكتًكنيإصار بإمكاف الفرد الآف الانضماـ إلى لرتمع  
؛ أثر في تكوين الدرجعيّة -الّتي تدعم الكتب الصوتيّة-لكتًكنيّة "اقرأ لي"، كتطبيق "مسموع". كلذذا النّوع من التّطبيقات الإ

بالدكتوب في قراءة صامتة، يدرُّ فيها القارئ من الفكريةّ للأفراد كالدنظّمات، ناىيك عن تخصيب خياؿ القارئ؛ من خلاؿ الانفراد 
، كىذ التّطبيقات قد كسّعت فعلا دائرة الدطالعة، فالفئة ا﵀ركمة من الدطالعة نظرا لطبيعة العمل 5ىنيّةالذّ  الرموز الخطيّة إلى الدعاني
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أك في الحافلة، أك عند القياـ بمختلف كالانشغالات، صار بإمكانها الآف مطالعة أم كتاب مسجّل صوتيِّا أثناء قيادة السيارة 
 الأعماؿ. 

ما يجد الإشارة إليو ىا ىنا ىو كجوب التّفريق بتُ معتٌ القراءة كمعتٌ الدطالعة في كوف أفّ "القراءة عمليّة ذىنيّة، مَهمتها 
العمليّة الذىنيّة؛ ففي الدطالعة  ترجمة الرّموز الدكتوبة إلى معاف، أما الدطالعة فتمثل مستول أعلى، يحمل بعُد الدمارسة أكثر منو

تي تسمح بممارسة قنيّة الّ ص الدكتوب، أم أفَّ القراءة ىي الكفاءة التّ نبتعد أكثر عن التعامل مع الرمز الدكتوب لصالح النّ 
إزاء  7في القارئ نفسو". كبالتّالي فالدطالعة تُسهم في تنميّة الرّصيد اللّغوم للقارئ؛ بعدّه درجة الاكتساب الّتي يُحقّقها 6الدطالعة

 فعل الدطالعة.
 أشكال المطالعة:. 3.1.2

 تتخذ الدطالعة أشكالا متعدّدة، كىي ترتبط أساسا بالفئة الدطالعة، حيث تتوزعّ كالآتي:
ة، الدطالعة الدقرّرة: انطلاقنا من كونها نشاط مقرر في الدناىج الدّراسيّة، حيثُ يدارسو الدتعلّموف داخل الدؤسسة التّعليميّ  -1

صوص الدنتقاة طيّ الكتاب الددرسي، فهي في مكتبة الددرسة باختيار من الدعلّم خدمة للأىداؼ التّعليميّة أك النّ 
تستجيب لفئة كبتَة من الدتعلّمتُ الّذين يديلوف للقراءة رغبة في تنميّة قدراتهم اللّغويةّ كالدعرفيّة. كتجذب فئة أخرل تفتقد 

 الديوؿ للمطالعة.
رةّ: كىي نشاط يُدارسو الدتعلّموف كالأفراد كلستلف الفئات بمحضّ إرادتهم، سواء داخل الدؤسسة التّعليميّة أك الدطالعة الح -2

 خارجها، كىذا النّوع من الدطالعة يكشف عن قدرات الدطالعتُ، كميولاتهم القرائيّة.
مّة تعُتٌ بكسب الدعلومات الدطالعة العموميّة: كىي لا تتمحور حوؿ موضوع خاص، كغالبا ما تكوف مواضيع عا -3

 العموميّة مثل قراءة المجلات، كالصحف...
الدطالعة التخصصيّة: كىي عكس الدطالعة العموميّة، كونها تتمحور حوؿ موضوع خاص، كىذا النّوع تفرضو طبيعة  -4

طالعة التخصصيّة في التّخصص فهناؾ الدطالعة الخاصّة بالأطبّاء، كالشّعراء، كالفلاسفة، كالبيولوجيتُ كغتَىم. تسهم الد
 تنميّة كفاءة الأداء لدل الدتخصصتُ في لرالات عملهم أك دراستهم.

الدطالعة الجماعيّة: كالتي تتحقق بصورة جماعيّة، كتُطبّق غالبا في الدعاىد، كالدكرات الثقافيّة، حيث يتمّ تقسيم الأفراد  -5
ك سلسلة ما قصد مناقشتها كرفع مستول الدطالعتُ فيها إلى لرموعات متجانسة كتدنح لكلّ لرموعة كثيقة أك كتاب أ

 كجلب اىتمامهم كتشجيعهم على العمل الجماعي. 
الدطالعة الجماليّة: كىي القراءة من أجل الدتعة، إعجابا بأسلوب الكاتب، كعادة ما تكوف للكتب الأدبيّة، كخصوصا  -6

فاؿ لوعي الدتخصصتُ بمدل أهميّتها في تنميّة . كمن أجل ىذا يتمّ اقتًاح كتب القصص القصتَة للأط8القصصيّة منها
 الذائقة الأدبيّة للطفّل في مراحلو الأكلى من العمر أك الدّراسة.

 القصة القصيرة:. 2.2
غاندم "القصّة القصتَة فنّ أدبّي كاسع الانتشار منذ القدـ، كقد اشتهرت عبر العالم قصص قصتَة كثتَة أبرزىا قصّة 

كغتَىا، كلذذا الفنّ دكر في بناء شخصيّة الطفل قبل سنّ  "كليلة كدمنة"، قصص "قصص أشعب"، "قصص حجا" "كالحذاء
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التّمدرس كبعده، فغالبا ما يتّخذ الطفّل من شخوصها كأحداثها قدكة لو، فلا ينبغي أف نغفل أهميّة انتقاء القصص الدوجّة للطفل 
 في قابل من الزّماف.في لستلف الدراحل لدا قد يكوف لذا من أثر عكسي على سلوكو 

 القصة القصيرة لغة:. 1.2.2
قصَّ أثره قصِّا "، جامعة لدعافٍ أهمها: للفيروز أباديالقصّة لفظ مشتقّ من مادة قصص، كقد كردت في ا﵀يط 

تُكتب. كاقػْتَصَّ أثَػَرهَُ: قَصَّو،  الخبَػَرَ: أعَْلَمَو. كالقاصُّ مَنْ يأَتي بالقصّة. كالقِصَّةُ بالكسر: الَأمْرُ، كالتي -كقَصِيصنا: تػَتَبَّعو، ك
الحديث رَكَاهُ على كَجهو. كتػَقَصَّصَ كلامو: -منو: أَخَذَ القِصاص، ك-فُلاننا: سألو أف يقُِصَّو، كاستقصَّو، ك-كتػَقَصَّصوُ، ك

 ."9حَفظو
قصِّا كقَصَصنا: أكرده.  : القِصَّةُ: الخبَػَرُ كىو القَصَصُ كقَصَّ عليَّ خبره يػَقُصُّولابن منظوركجاء في لساف العرب 

كالقَصَصُ: الخبَػَرُ الدقْصوص، بالفتح، كالقِصَص، بكسر القاؼ: جمع القِصّة التي تُكتب. كتػَقَصَّص كلامو: حَفِظوَ. كتػَقَصَّص 
: البياف،  الخبر: تتبَّعو. كالقصّة: الأمر كالحديث. كاقتصصتُ الحديث: رَكَيتُو على كجهو، كقَصَّ عليو الخبر قَصَصنا. كالقَصُّ

: الذم يأتي بالقصّة على كجهها كأنو يتتبع معانيها كألفاظها. كيقوؿ الأزىرمّ: القصُّ اتبّاع الأثر، كقاؿ أبو زيد:  كالقاصُّ
 .10"تقصّصت الكلاـ حَفظتو

 كيتبتُّ من التعاريف اللّغويةّ السابقة أفَّ القصّ ىو تتبع الأثر، كاقتفاؤه، فإخباره.
ذَا  في القرآف الكريم في قولو تعالى:كلقد كُردت لفظة القصة  نَا إِليَْكَ ىََٰ ﴿لَضْنُ نػَقُصُّ عَلَيْكَ أَحْسَنَ الْقَصَصِ بماَ أكَْحَيػْ

صلى ا﵁ عليو كسلم، ما جاء  للرّسوؿ، كمعتٌ "نقصّ" في الآية الكريدة، أف يبُتُّ اللّو 11الْقُرْآفَ كَإِف كُنتَ مِن قػَبْلِوِ لَمِنَ الْغَافِلِتَُ﴾
 خبار للأمم السالفة.من أ

، كجاءت لفظة قُصّيو؛ بمعتٌ اتبعي 12فػَبَصُرَتْ بوِِ عَن جُنُبٍ كَىُمْ لَا يَشْعُرُكفَ﴾ ۖ  ﴿كَقاَلَتْ لِأُخْتِوِ قُصِّيوِ  كفي قولو تعالى:
 أثره.

لِكَ مَا كُنَّا نػَبْغِ  كقولو عزكجل أيضا: ا عَلَىَٰ آثاَرهِِماَ قَصَصنا﴾ ۖ  ﴿َ اؿَ ذََٰ ذم سَلَكاه عتٌ رَجَعَا من الطريق الّ ؛ بم13فاَرْتَدَّ
 يتبّعاف الأثر.

 القصة القصيرة اصطلاحا:. 2.2.2
يعُرفّها على أنها: "كل فن  طه حسينتعرؼ القصة القصتَة تنوّعا كاختلافنا من طرؼ مُنظرّيها، فهذا الأديب كالنّاقد 

قولي درامي، يتضمن أحداثنا تكشف عن صراع تحملو شخصيات، ىي تُحقق للمتلقي في النهاية متعة جماليّة، كانفعاليّة، كما 
تُحقق لو الدتعة مُباشرة من خلاؿ ما تتضمنو من تجارب حياتيّة ذات ىدؼ أخلاقي أك عقائدم، يأتي تلميحا، أك تطويرنا، لا 

 ".14ا، من خلاؿ نسيج العملتقريرن 
فالقصة القصتَة تعكس تجارب القاصّ الحياتيّة، لكن كفق قالب إبداعي جمالي، مصدره الخياؿ، لزدكد من ناحيّة الكم، 

في تحديده للقصة القصتَة على أنها: "بأنها فنّ من أكثر الفنوف الكتابيّة استجابة للنزعة  محمد صابر عبيدكىو ما يؤكده 
، ذلك أنها لا تُصوّر تجارب شخصيّة القاصّ بدقة، بل ما يهم ىو  15الذاتيّة، كتعاطيِّا مع التجارب الشخصيّة للقاصّ"

تي تكوف عبارة عن مغزل، أك ىدؼ، أك غاية، أراد القاصّ الدخرجات النابعة من طرؼ للقارئ بعد مطالعتو للقصة القصتَة، كال
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من خلاؿ قصتو القصتَة إيصالذا للقارئ، كشرطها الأساسي ىو كحدة الحدث؛ من حيث تناكلذا من زاكيةّ لُزددة، كىو ما 
عدّة زكايا، كيػُلّقى  في تأكيده على أفّ: "كاتب القصة القصتَة ينظر إلى الحدث من زاكيةّ معيّنة، لا من رشاد رشدييذىب إليو 

عليها ضوءا معيّنا لا عدة أضواء، كىو يهتم بتصوير موقف معتُّ في حياة فرد أك أكثر، لا يُصوّر الحياة بأكملها. فالذم يعُينو 
 ". 16أف يجلو ىذا الدوقف، أم أف يستشف منو معتٌ معيّنا يريد إبرازه للقارئ

يدؿّ على الجنس الأدبي النثرم، أما صفة القصر فػَتُلخص القصة القصتَة مركبة من مصطلحتُ؛ فمصطلح القصة 
يُحدد ذلك انطلاقنا من الدقياس الزمتٍّ؛ بحيث قرّر أنها تتطلب من نصف ساعة إلى  (Boبو)الحجم الكمي للقصة، حيث لصد 

 ه.ج. ولنها، كىذا ساعة أك ساعتتُ، لقراءتها قراءة مُعمّقة. غتَ أفَّ ىناؾ من يُحدّد مدة قراءتها بتُ ربع ساعة كثلُت
(Wallenا تقُرأ في أقل من ساعة، لكنو مقياس غتَ مضبوط، كونو معيار يتأثر بمدل سرعة القراءة  .17( يذىب إلى أنهَّ

( يُخالفهم فتَبطو لصفة القصر انطلاقنا من عدد الكلمات الدذكورة في القصة Moseleyموزلي )غتَ أفّ مذىب  
الإنساف لا يستطيع أف يُحدّد بدقّة طوؿ القصة القصتَة، كلكنتٍ أعتقد أفَّ الغالب أفَّ أم  القصتَة فيقوؿ: "إني أكافق على أفَّ 

كلمة من الأفضل أف   1000، كأفَّ أم قصة تقع في أكثر من Sketchكلمة من الأفضل أف تُسمي   500قصة تقع أقل من 
" 18كلمة  1500ك 1000ف تتًاكح في الطوؿ بتُ ، كعندم أفَّ القصة القصتَة بحق ينبغي أNovelette توصف بأنها قُصيصة 

أعطى لكل نوع اسما انطلاقنا من عدد الكلمات الدستعملة ضمن الجنس الأدبي، كعليو  (Moseley) موزلي، فالدلاحظ أفَّ 
 تي يدكن إجمالذا فيما يأتي:، كما ىي إلاَّ أركانها الّ القصصيّ  سينتج القاصّ قصة تخضع لدعايتَ الفنّ 

يعدّ الحدث أىم عنصر في القصة القصتَة، ففيو تنمو الدواقف، كتتحرّؾ الشخصيّات، كىو  بنائه: الحدث وطرائق -
 في: الدوضوع الذم تدكر القصة حولو كتتمثّل طرائقو

 .الطريقة التقليديةّ: ىي من أقدـ الطرائق، كيتدرج فيها القاص بحدثو من الدقدّمة، إلى العقدة، فالنهاية 
 القاص فيها بعرض حدث قصتو من العقدة، ثم يعود إلى الداضي لتَكم بداية الحدث،  الطريقة الحديثة: يشرع

 فالنهايةّ.
  طريقة الارتجاع الفتٍّ: أك كما تلقّب كذلك بطريقة الخطف خلفنا، انطلاقا من بدء القاص بعرض الحدث من

 نهايتو، ثم يرجع إلى الداضي ليسرد القصة كاملة.
 طرائق صوغ الحدث:  -

  ًجمة الذاتيّة: يلجأ فيها القاص إلى سرد الأحداث بلساف شخصيّة من شخصيّات قصتو، مُستخدمنا طريقة الت
ضمتَ الدتكلم، كيقُدّـ الشخصيّات من خلاؿ كجهة نظره الخاصة، فيُحلّلها تحليلا نفسيِّا، مُتقمِّصا شخصيّة 

 البطل.
 ،كتتُيح لو الحريةّ قصد تحليل شخصيّاتو  طريقة السرد الدباشر: يقُدّـ القاص الأحداث في صيغة ضمتَ الغائب

 كأفعالذا.
  الطريقة الثالثة: يعتمد القاص في ىذه الطريقة على الوثائق، كالرسائل، كالدذكرات، في أثناء مُعالجتو الدوضوع

 الذم يدُير قصتو حولو.
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 يوجد للحدث القصصي عنصراف أساسياف هما الدعتٌ كالحبكة: عناصر الحدث: -
 أساسّي، كلا بدَُّ للأحداث كالشخصيّات أف تعمل على خدمتو من أكؿ القصة لآخرىا. الدعتٌ: كىو عنصر 
 .الحبكة: كىي المجرل الذم تأخذه القصّة، كتسلسل أحداثها، بتظافر كل عناصرىا 

، كالنهاي الخبر القصصي )الموضوع(: - ة: كيتمثل في نقل الدعتٌ، كلو ثلاثة عناصر: الدقدّمة، كالعقدة: كىي لحظة التأزـ
 كىي لحظة التنوير أك الانفراج.

 كىو الأداة اللّغويةّ التي تشمل السرد، كالوصف، كالحوار. سيج القصصّي:النّ  -
 .19: كىي شخصيّات رئيسيّة، كمساعدة، كمُعارضة، كالبسيطة كالناميّةخصيّةالشّ  -
 دور المطالعة في تنميّة الرّصيد اللّغوي من خلال القصص القصيرة: .3

القصص القصتَة تشكّل رافدا من ركافد بناء الدلكة اللّغويةّ للمتعلّمتُ، فهذا الفنّ الأدبي الّذم  لا شكّ أفّ مطالعة
يخضع لسلطة الزّماف كالدكاف كالشّخصيات كالأحداث الدتسلسلة يجذب الدتعلّم لضو الدفردات جذبا يدكّنو من اختزاف عدد لا بأس 

، كقد تكوف بذلك دافعا للمتعلّم لضو الإبداع كفق مبدأ ا﵀اكاة الّذم أشار إليو بو من الدفردات كالتًاكيب في سياقاتها الدختلفة
 منهاج اللّغة العربيّة في عمليّة الإنتاج الكتابي الوظيفي كالإبداعي.

إف الحديث عن مطالعة القصص القصتَة في الددرسة يلزـ الدعلّم بتحديد معايتَ للقصّة القصتَة الدناسبة، كما تحملو من 
قيّم كما تنطوم عليو من أفكار مباشرة أك ضمنيّة تؤطرّ فكر الدتعلّم كتؤثرّ على خلفيّتو الثقّافيّة، فمن الشّركط الواجب توفرىا في 

 القصّة القصتَة الدوجّهة للمتعلّم نذكر:
 الدناسبة: حيث تتناسب القصّة مع ثقافة الدتعلّم كدينو كخلقو. -
 كيلات لستلفة، فيصعب فهمها كالاستفادة منها.الوضوح: فلا تكوف القصّة حاملة لتأ -
 القيمة: يجب أف تحمل القصّة قيّما اجتماعيّة كأخلاقيّة منطقيّة كمقبولة. -
 القاموس الجديد: يجب أف تحمل القصّة قاموسا جديدا يسهم في تنميّة الرّصيد اللّغوم للمتعلّم. -
 ة للسنة الخامسة ابتدائي.تحليل القصة القصيرة "عزة ومعزوزة" من كتاب اللغة العربيّ  .1.3

 :الإطار العام للقصّة 
من القصص القصتَة الدقررة على متعلّمي السّنة الخامسة من  -بتصرؼ- محمد وضايقصّة عزةّ كمعزكزة للكاتب 

ىذه  ، كتتألّف112التّعليم الابتدائي في كتاب اللّغة العربيّة ضمن الدقطع السّابع الدعنوف بػ: قصص كحكايات من التًّاث، ص
 كلمة، موزّعة على ست فقرات متفاكتة الحجم.  272القصّة من صفحة كاحدة بعدد مفردات بلغ: 

كقُدّمت القصة في قالب قصصي بثوب حيواني، عُولجت في قالب قصتَ من كحي الخياؿ كل ذلك يتناسب كالقدرات 
 بتدائي(.العقليّة كالنفسيّة للمتعلمتُ في تلك الدرحلة التعليميّة )السنة الخامسة ا

  :فكرة القصّة ومضمونها 
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حوؿ الطاّعة كالفطنة كعدـ التسرعّ الذم قد يؤُدم إلى التهلكة، حيث تدرجّ  -عزةّ كمعزكزة-تدكر فكرة القصة القصتَة 
اصّة الكاتب ابتداء بوصف الجوّ العاـ لعائلة العنزة، كبياف مدل خبرتها في الحياة كتوقعّها للأخطار الّتي قد تودم بأكلادىا كخ

الذئب الداكر، فأكصت عزةّ كمعزكزة بالحذر من غدره، ثم تتطوّر الأحداث بقدكـ الذّئب للكوخ كاستخداـ الحيلة لنيل الفريستتُ، 
كىنا تظهر فطنة عزةّ في اكتشاؼ أمره، لكنو استطاع بتمثيلو غدر معزكزة الّتي كقعت في قبضتو، كمع عودة الأّـ للكوخ تجد 

نتيها كلا تد ما تفعل، فيظهر اخوىا التيس كمنقذ يبحث عن معزكزة كينقذىا في لحظة حرجة كينتقم لذا، نفسها فاقدة لإحدل اب
 كىنا تكوف الخاتدة كتستفيد معزكزة من درس مهمّ في الحياة.

 :توزيع الأفكار في القصّة 
 توزّعت الأفكار الجزئيّة للقصّة كفق تسلسل الأحداث كما يأتي:

( كتناكلت الفقرة كصف الجوّ العاـ للحكاية كتقديم الحيّز 20الباب للعنزة-الفقرة الأكلى )في كوخ الفكرة الأكلى: كتشمل 
في الدكاني الدتمثّل في الكوخ كالغابة، كالحيّز الزّماني الدتمثّل في الصّباح كالشخصيّات الرئّيسة: الأـ عزةّ، معزكزة، الذئب. كيظهر 

 ل بداية للأحداث في النّص.نهاية الفقرة خطاب التّحذير الذّم سيشكّ 
( فتتمثل في تلبُّس الذئب لشخصيّة الأـ عنزة، قصد الإيقاع بصغتَتيها، كىذا ما 21عودة الأ ّـ -الفكرة الثانية )كفي يوـ 

حدث بالضبط، فعزةّ اليقظة بذكائها كفطنتها استطاعت كشف أمره كالفرار منو، غتَ أفَّ معزكزة الدتسرّعة كقعت في الفخ كىنا 
 تقع الدصيبة كالدشكلة. فيناؿ الذّئب مراده كتفقد العنزة إحدل ابنتيها.

( تدثّل ىذه الفكرة تطوّر الأحداث للقصّة، فبعد عودة الأـ كاكتشاؼ 22الذئاب الداكرةّ -الفكرة الثاّلثة: )قبل غركب 
بحث طويل يتمكّن من العثور على  الدصيبة يظهر بطل القصّة )التيس( ليعطي بعدا آخر للأحداث، كيؤدّم دكر الدنقذ، فبعد

 معزكزة في لحظة حاسمة. كمنو تتعلّم معزكزة أفّ التّسرعّ عواقبو كخيمة، ككادت أف تكوف نتيجتو الدوت ا﵀تّم. 
 :القيّم في قصّة عزّة ومعزوزة 

الضمنيّة للقصّة الغاية من تضمتُ القصص في كتاب اللّغة العربيّة ىو استفادة الدتعلّم منها كتدكينو فهم الأىداؼ 
خص كالدتمثلّة في القيّم التًّبويةّ كالاجتماعيّة كالأسريةّ، كىذه القيّم قد ارتبطت في القصّة بالشّخصيات، حيث تدثّل الأّـ عنزة الشّ 

ة، فمن عاش كثتَا الدسؤكؿ في البيت فهي تعلّم الدتعلّم تحمّل الدسؤكليّة، كما أنّها تؤدّم دكر الناصح كالدوجّو الّذم لو خبرة في الحيا
 بتُ الذّئاب يعرؼ طباعهم، فالواجب من خلاؿ ذلك الاستماع لنصائح الوالدين.

أما شخصيّة عزةّ فتمثّل الدتعلّم الدطيع الفطن الّذم لا تنطلي عليو الدكائد كالحيّل، كلا يعصي كالديو كيعمل عقلو قبل 
اجح في دراستو كالّذم يتحمّل مسؤكليّتو على أكمل كجو، كما أفّ اتّخاذ القرار، كيحسب للخطر حسابو، كىو مثاؿ الدتعلّم النّ 

اختفاء عزةّ في الجرةّ الفارغة علامة ذكاء كىذا يعتٍ قيمة اتّخاذ القرار الصحيح في الوقت الدناسب، كبالتّالي لا يندـ. فلا يكوف 
 طعاما سهلا لرفاؽ السّوء أك السارقتُ، فهو كيّس فطن.

كزة تدثّل الدتعلّم الدتسرعّ، الذّم لا يحب للخطر حسابو، فينخدع بالدظاىر كتنطلي عليو الحيّل في حتُ أفّ شخصيّة معز 
كالدكائد، كيدكن أف يكوف فريسة سهلة للذّئاب البشريةّ الدنتشرة في الددرسة كخارجها، فيجركنو بسهولة لضو التّدختُ كالتسيّب 

 جن أك الدساكمة.الددرسيّ كالسّرقة ليجد نفسو في النّهاية رىن السّ 
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كيظهر التّيس في ىذه القصّة بطلا يساعد أختو، فيمثّل قيمة الأخوّة كالتّضامن الاجتماعي، كتحمّل الدسؤكليّة كالوقوؼ 
، كإغاثة الدلهوؼ كإسعاؼ الدصابتُ كالدساهمة في فعل الختَ، فيتعلّم الدتعلّم منو إنقاذ غريق، أك إطعاـ جائع، أك  إلى جانب الدظلوـ

 ة إخوتو الدظلومتُ كنصرتهم عبر العالم.مساعد
كعلى عكس ما سبق، يظهر الثعّلب في ثوب الدكر كالخداع كالرّذيلة كالسّطوّ على أركاح النّاس كلشتلكاتهم، كاقتناص 

لذذا الفرص لإلحاؽ الضرر بالآخرين، كىو ما يجب على الدتعلّم أف يحسب لو حسابو فيعقلها كيتوكّل، كيتعلّم كيفيّة التّصدّم 
 النّوع من النّاس الّذين لا يقنعوف بما بتُ أيديهم كيهددكف أركاح الآخرين كلّما سمحت لذم الفرصة. 

 المعجم والرّصيد اللّغوي: 
الدفردات كالتًاكيب في قصّة عزةّ كمعزكزة كاضحة كمفهومة كمناسبة لدستول الدتعلّمتُ في ىذه الدرحلة كىناؾ تراكيب 

-الدتينتُ كتعتٍ الصّلبتُ -نطحو كيعتٍ ضربو -لكتاب بالشّرح كىي: استًؽ السّمع كيعتٍ تنصّت كمصطلحات جديدة أفردىا ا
 الشرر كتعتٍ الغضب. –بأس كتنعتٍ القوّة 

كىذا العدد من التًّاكيب كالدفردات مناسب في عمومو للاختزاف كرصيد لغوم جديد، شرط أف يتمّ توظيفو في جمل 
لدصطلح الجديد يتمّ دعمو توظيفا كبذكر ضدّه كىو ما طلب من الدتعلّم في ذات الكتاب، حيث مفيدة، أك في فقرات مشابهة، فا

طلب منو البحث عن أضداد الدفردات في النّصّ، كىي الدفردات ىي العصياف، الأليفة، شبعاف، دافعَ، كتأكيدا عبى ما سبق ذكره 
 طلب من الدتعلّم توظيفها في جملة.قدّـ الكتاب كلمة "قرْف" الّتي تحمل معتٌ آخر خارج القصّة ك 

فالدلاحظ أفّ الكتاب الددرسي قد عتٍّ فعلا بتنميّة الرّصيد اللّغوم للمتعلّم من خلاؿ عنواف رصيدم الجديد كالدقدّر في 
 كلمات موجّهة للشّرح كالضّد كالتّوظيف.  10لرملو بػ 

و جراء قيامو بنشاط، يتمثل في تكوين ثُلاثيات من كتُساىم كذلك مطالعة الدتعلّم لذذه القصة القصتَة من إثراء لغت
 الحيواف، كأنثاه، كصغتَه، بعد عرضو لجملة من أسماء الحيوانات من قبيل:

 كالدّبّ.-كالفأر-كالثعّلب-كالفهد-كالجمل-كالفيل-الحمار
 كجهيزة.-كالفرنب-كعستَة-كثعالة-كعيثوـ-كالنَّاقة-الأتاف

 كدرص.-كالدّيسم-لجرككا-كالذرماس-كالحوار-كالدّغفل-الجحش
كبالتالي ىذا النشاط من شأنو إثراء رصيد الدتعلّم من حيث أسماء الحيوانات، من ذكر، كأنثى، كصغتَهما. كىو الأمر 
عينو الذم سيكتسبو الدتعلّم من مطالعة القصة القصتَة عزةّ كمعزكزة، التي سيتعلّم من خلالذا أسماء الحيوانات مثل الأنثى تدعى 

 كالذكر التيّس.بالعنزة، 
غتَ أفَّ مفردات أخرل موجودة في القصة القصتَة كاف لا بدَُّ من شرحها كإضافة لرصيد الدتعلّم من قبيل: الداكر، 

 كصاحت، كيطُارد، كجرةّ، كلزتارة، كالآمنة، كيهيّئ، كجزاء، الطاعة.
 :الحبكة 

بناء الحبكة كما يتوقع القارئ، كيظهر الحلّ يظهر بتُ الشّخصيات صراع منذ بداية القصّة، كىذا الصّراع أسهم في 
بتدخّل طرؼ خارج عنها كىو التّيس، فقصة عزة كمعزكزة لذا نهاية بائنة؛ تتمثل في إنقاذ التيّس لدعزكزة من أيدم الذئب كتلقينو 
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أحداث القصة القصتَة  درسا، كمنو استدراؾ معزكزة لخطئها كتعلّمها بأفَّ التسرع صفة منبوذة تأخذ بصاحبها للتهلكة. كما أفَّ 
جاءت كاضحة كمتسلسلة تسلسلا منطقيّا، كأفكارىا متسقة كمنسجمة فيما بينها، فعكست للقارئ جميع الدشاعر التي تدلّكت 
الشخصيّات؛ من سكينة كسلاـ، إلى توتر، كخوؼ، كحزف، فاطمئناف كسعادة كىو ما يجعلو يعيش صراعا كجدانيا، كيدكن أف 

ؿ السلاـ الداخلي الذم عيّشتو إياّه العنزة كصغتَتيّها عزةّ كمعزكزة في بداية القصة القصتَة، كالخوؼ الذم يلمسو القارئ من خلا
انتابَّ العنزة كعزةّ من الذئب على معزكزة، كالحزف لفقدانهما معزكزة الدخطوفة من طرؼ الذئب، كأختَا السعادة كالاطمئناف الذم 

 ة كعودتها لأحضاف أمها.عاد للكوخ بعد إنقاذ التيّس لدعزكز 
 السّرد: 

يعدّ السّرد عماد القصّة، كناقل الأحداث فيها، كقد خدمو في قصّة عزةّ كمعزكزة الحوار كالوصف، كلصد أفّ القاصّ 
اعتمد السرد الدباشر اللّاحق للحدث، فقصّة عزةّ كمعزكزة قد كقعت في سابق من الزّماف، كدلالة ذلك استخداـ الأفعاؿ الداضيّة 
لضو )استًؽ، أخذ، أرجع، كانت...(، كىذا النّوع يتماشى كمستول الدتعلّم كقدراتو، فنجده يعرض الأحداث مباشرة من مثل: 
)استًؽ السمع كحفظ ما قالتو العنزة، أخذ يطاردىا حتى كقعت في قبضتو، أرجع التيّس معزكزة إلى أختو التي كانت تنتظرهما 

 ( 23بفارغ الصبر...
 ي القصّة: عناصر السّرد ف 

الحدث: حيث عرفت القصّة لرموعة مواقف كىي )موقف النّصح/ موقف الدشكلة كالفقد/ موقف الحلّ( كعلى ىذا  -
النّحو سارت الشّخصيات كتنوّعت في النّصّ، فقد ظهرت الأـ في الدوقفتُ الأكّؿ كالأختَ، كظهر الثعّلب في الدوقفتُ 

 موقف، كقد صاحبت شخصيّة عزةّ كمعزكزة الأحداث من بدايتها إلى نهايتها.الثاّني كالأختَ، بينما ظهر التّيس في أخر 
الدعتٌ: الدعتٌ عنصر مهمّ في القصّة، كىو لا ينفصل على الحدث، كعليو فقد خدمتو الشّخصيات في قصّة عزةّ كمعزكزة  -

 جيّدا من بداية القصّة إلى نهايتها.
 :الحوار 

ّـ في القصّة، فيسهم بشكل كبتَ في نقل الأحداث من مستول الجمود إلى مستول التّفاعل بتُ   الحوار عنصر ىا
الشّخصيّات، فيتحكّم بذلك في عمليّة السّرد، كيسهم في تغيتَ نبرة الصّوت كاختيار الشّخصيات الدمثلّة للقصّة قراءة، فقصّة 

خصيّة الّتي تدثلّها، كيبدك في القصّة كجود بهذا الشّكل تحتاج إلى لعب الأدكار، كيجب أف تكوف نبرة كلّ عنصر منها دالةّ عن الشّ 
أكثر من نوع من الحوار، كقد تنوعّ بتُ الثنّائي كالّذم دار بتُ عزةّ كالذّئب، كالجماعي الذّم دار بتُ عزة كمعزكة كأمّهما )فتقوؿ 

قولذا )أحسّت عزةّ أفَّ الصوت ( كالحوار الداخلي الّذم دار بتُ عزةّ كنفسها في 24لذما: احذرا، صغتَتي الحيوانات الدفتًسة...
 (26(، كالحوار الخارجي مثل: )فقالت: مُدّم رجلك يا أمي العزيزةّ لنتأكّد كنفتح لك الباب...25ليس لأمها

 :الأسلوب 
أسلوب القاصّ في القصة القصتَة لعزةّ كمعزكزة كاضح كيتماشى مع قدرات الدتعلّمتُ في ىذه الدرحلة التعليمية، كما أنوّ 

لمجاز كالكناية كيتنوعّ بتُ الخبر كالإنشاء، أما النّمط فهو سردم يخدمو الوصف، فينتقل الكاتب من الوصف إلى السّرد يخلو من ا
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ثم يبثّ الرّكح في الأحداث عن طريق استخداـ النّعوت كالأحواؿ كالأشكاؿ، كىذا غاية ما يحتاجو الدتعلّم في إنتاجاتو الإبداعيّة 
 ك الدنقولة.أالخاصّة 
 : خاتمة .4

تدحور موضوع الدّراسة حوؿ مطالعة القصة القصتَة كدكرىا في تنمية الرصيد اللغوم للمتعلم، حيث تّم تحليل قصّة 
مسة، قصتَة تحت عنواف عزةّ كمعزكزة، كمعرفة مكنوناتها كأىمّ القيّم الواردة فيها كأثرىا في تنميّة الرّصيد اللّغوم لدتعلّم السّنة الخا

 راسة إلى جملة من النّتائج أهّمها:كعليو خلصت الدّ 
 تسهم مطالعة القصص القصتَة في تنميّة الرّصيد اللّغوم للمتعلّم في الدرحلة الابتدائيّة أكثر من أم جنس أدبّي آخر. -
تناكؿ الكتاب الددرسي للسنة الخامسة ابتدائي سياقات لغويةّ تتناسب كالدستول العقلي كالإدراكي للمتعلّم، من خلاؿ  -

 وضوعات الدتطرّؽ لذا، كالّتي لذا دكر في زرع القيّم الاجتماعيّة كالأخلاقيّة.الد
العبر الدنقولة في قالب قصصي تكوف لذا مقبوليّة عند الدتعلّم، لأفّ نفسيّة الدتعلّم تديل إلى الاستفادة من الحكاية كالقصّة  -

 أكثر من ميلها إلى النّصائح كالإرشادات بشكل مباشر.
عة في إكساب الدتعلّم الدهارات اللّغويةّ كالدتمثلة في القراءة كالكتابة كالاستماع كالكلاـ؛ فالدتعلّم يقرأ القصّة، تساىم الدطال -

 ثم يستمع إلى قراءة معلّمو كزميلو، ثم يناقشها مشافهة كيلخّصها كينتج كاحدة على منوالذا.
الدتعلّم الطريقة الصحيحة لنطق الحركؼ من لسارجها  استماع الدتعلّم لقراءة النصوص من قبل الدعلّم كالأقراف يكسب -

 الأصليّة.
 كتوصي ىذه الدّراسة بضركرة:

 تحديد قائمة بالقصص القصتَة الفعالة لكل مستول تعليمي. -
 الدراسة العلميّة للقصة الدوجهة للمطالعة حسب مستول كل فئة من الدتعلّمتُ. -
 كالقياـ بتلخيصها كاستخلاص قيمها.تحفيز الدتعلّمتُ من أجل مطالعة القصص القصتَة  -
 تخصيص أكقات لزيارة مكتبة الدؤسسة التًّبويةّ كمعارض الكتب للتّشجيع على الدطالعة الجماعيّة الفعالة. -
توعية الدتعلّمتُ بأهمية الدطالعة في تنمية رصيدىم اللّغوم عن طريق تنويع طرائقها ككسائلها كاستخداـ البودكاست  -

 كالقصص الدصوّرة.
 إعادة الاعتبار لحصة الدطالعة الدوجهة في مناىج التعليم كآلية لتنمية مهارات القراءة كالكلاـ. -
ضركرة تقديم القصة في قالب مشوّؽ متبوع بحسن الأداء كالتّمثيل بالصّوّر أك أشرطة الفيديو استجابة لنمط التّعلّم  -

 الخاصّ بالدتعلّمتُ جميعهم.
قيّة كعلميّة على النّصوص الددرجة في كتاب الدتعلّم، كاستطلاع رأم الدتعلّمتُ كالدعلّمتُ كيقتًح ىذا القياـ بدراسات تطبي

 حوؿ ىذه النّصوص كمدل فاعليتها في تنميّة الرّصيد اللّغوم للمتعلّم.
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