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 ملخص:
ما تزال فئة ذوي الاحتياجات الخاصة مهمشة بالجزائر، لاسيما ذوي الإعاقة السمعية منهم، فالصم وضعاف السمع يتلقون تعليما 

ه للتكفل بهم وتعليمهم. ولعل من أهم أسباب تدني مستوى تعليم هذالمتخصصة رديئا سواء بالمدارس العادية أو المدارس الخاصة 
م للةة العربية وأأو لةة الإاار  من جهة، وعد  مائئمة وتكييف المناه  الدراسية وف  ما يتماا  الجزائر ضُعف اكتسابهبالفئة 

وقدراتهم العقلية واللةوية من جهة أخرى. لذا تهدف هذه الورقة إلى تسليط الضوء عل  أهمية تدريس ذوي الإعاقة السمعية باللةة 
عاد  النظر في المناه  المعتمد  لتدريس الصم والعمل عل  تكييفها للنهوض العربية جنبا إلى جنب مع لةة الإاار ، مع ضرور  إ

 بمستواهم اللةوي والعلمي، والمساهمة في دمجهم في المجتمع اأنهم اأن أي فرد يتمتع بحاسة سمع سليمة. 
  .إعاقة سمعية جزائرية؛ لةة إاار  ؛صم ؛متخصص تعليم ؛لةة عربية الكلمات المفتاحية:

 
Abstract: 

People with disabilities, especially those with hearing impairments, continues to 

be marginalized in Algeria. Deaf and hard of hearing individuals receive poor 

education, whether in regular schools or schools for deaf education. One of the 

main reasons for the low-quality education for this group in Algeria is their 

inadequate acquisition of the Arabic language and/or sign language on one hand, 

and the lack of suitability and adaptation of the curriculum that meets their needs 

as well as mental and linguistic capabilities on the other hand. Therefore, this paper 

aims to shed light on the importance of teaching individuals with hearing 

impairments in Arabic alongside sign language, emphasizing the need to 

reconsider improving the curricula designed for teaching the deaf and hard of 

hearing, and working on adapting suitable teaching-learning strategies to improve 

their linguistic and academic levels, thus contributing to their integration into 

society, just like any hearing individual. 
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 المؤلف المرسل*

 قدمة: م
إن ما يؤرق الصم وضعاف السمع بسائر بائد العرب، والجزائر عل  وجه التحديد، هو مسألة التواصل 

 الضاد، والتمكن من فهمها فهما صحيحا يعينهم عل  الاندماج في وتعلمهم لةةالجزائرية  اتالإاار  واكتسابهم للةة
باب عد ، من أكثر الإعاقات الحسية انتشارا. ولها أس، التي تعتبر المجتمع والتواصل مع أفراده رغم إعاقتهم السمعية

تمون وما الأطباء وعلماء النفس والمهد  ق. (يتعل  بالبيئة، كالضوضاء مثائمكتسب ) هو منها ما هو خلقي ومنها ما
ذه ه زالوا يقدمون ما بوسعهم لإيجاد الحلول المناسبة لذوي الإعاقة السمعية من صمٍ، بكمٍ، وضِعاف سمع، إلا أن  

طبيعة  بسبب ،وتعاني مشاكل جمة في التواصل والاندماج مع غيرهمالعربية والإفريقية نا اتالفئة ما تزال مهمشة في مجتمع
 :أن   عل  سبيل المثال لا الحصرفنجد ، ارهاوآث ه الإعاقة الحسيةهذ

 للإعاقة السمعية أبعاد مختلفة، وتتباين أنواعها بتباين اد  فقدان السمع لدى الفرد المصاب؛ .أ
 للإعاقة السمعية تأثير عل  النمو اللةوي؛ .ب
 .طرق مختلفة للتواصل للمعاقين سمعيا .ت
هذا وتجدر الإاار  إلى أن تعليم الأصم العربي عل  وجه العمو  والأصم الجزائري عل  وجه الخصوص جد  

رديء. لأن أنظمة التعليم لم تكيف بعدُ بما يتواف  واحتياجاتهم، ولا تراعي خصائصهم )كضرور  تدريسهم بلةة 
ن معظم الصم في الجزائر يتوقفون عن الدراسة في سو هما معا(. لذا ليس غريبا أن نجد أ، اللةة العربية، اتالإاار 

مناصب  اونادرا ما تجدهم يجتازون امتحان البكالوريا ليرتادوا الجامعات ويتقلدو  ،مبكر  )في مرحلة الابتدائي مثائ(
في عل  العيش  ميدوية لكسب لقمة تعينهأاةالا حرفية و  حر  أو أعمالا اووظائف أكاديمية، فالكثير منهم يزاول مهن

 صمت عل  هامش الحيا .
وعل  ضوء ما سب ، فإن أهمية الموضوع تكمن في تسليط الضوء عل  فئة الصم وضعاف السمع، قصد 

ة إلى التعرف عل  مثائ؛ بالإضاف )أو المحكية( لةة المنطوقةالالتعريف بمفهو  الإعاقة السمعية وتأثيرها عل  اكتساب 
لأجل  .مفي حياتهم وكذا طرق تعليمه اتاللةة المنطوقة ولةة الإاار  فلسفات التواصل معهم، والوقوف عل  أهمية

 توظيففهم و  من اكتسابهم للةتهم الأ بعد مرحلة  الذين فقدوا حاسة سمعهم الصمعاف السمع أو ض تمكن ذلك فإن  
 همية. مسألة غاية في الأ ،جنبا إلى جنب مع لةة الإاار ، لديهم درجة واد  فقدان السمع، بحسب لةة العربيةال

 التمكن من عليهم يسهلمن الدرجة البسيطة والمتوسطة  ن السمع لديهم  فقداتتراوح ادعاف السمع الذين فض
من ولدوا ل  عكس ع ،)ثنائي اللةة ثنائي الثقافة( والاندماج في مجتمع الصم والسامعين المنطوقة والمؤار  اللةتين

والتي  ،اديد  جدا  دان سمع فقدرجة وا بواخص ،قبل مرحلة اكتساب اللةةأو فقدوا حاسة السمع  لقيخ صممب
تميل إلى ن هذه الفئة نجد أ لذا .إتقان صفات ومخارج بعض الحروف، لاسيما اللةة المنطوقةتعلم ينت  عنها صعوبة في 
 .استخدا  محدود للةة المنطوقةمع  ،عل  الأغلب وتعتبر لةتهم الأ  ،استخدا  لةة الإاارات
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ة الذين ذوي الاحتياجات الخاصالإعاقة السمعية وخصائص بللموضوع هو الإااد  والتوعية  يسبب اختيار و  
كذا ، والتنويه بضرور  إعاد  النظر في البرام  التعليمية الخاصة بالصم وضعاف السمع بالجزائر، و ينتمون إلى هذه الفئة

ف تؤثر سلبا عل  ، وكياتباللةة العربية أو حتى لةة الإاار عل  أتتسليط الضوء عل  المشاكل اللةوية لديهم، سواء 
 ي والتحليلي(.المنه  الوصفي )الاستقصائ تحياتهم وعل  نوع التعليم الذي يتلقونه. أما منه  الدراسة فلقد اعتمد

 الضوء عل  عد  نقاط من بينها: تالورقة سلط همن خائل هذلذا و و 
 ؛لةوياو طبيعة الإعاقة السمعية ومدى تأثيرها عل  المعاقين سمعيا  .1
 ؛طرق التواصل الأنسب مع هذه الفئة .2
 ؛ذوي الإعاقة السمعية للةة العربية وأأو لةة الإاار  تعلممدى أهمية  .3
 ؛الفلسفات والتوجهات التي ينصح بها في التعامل معهم وتعليمهم .4
 .تواجههم في التعليمواقع الصم بالجزائر والمشاكل التي  .5

I .الإعاقة السمعية  (Hearing disability): 
تعرف الإعاقة السمعية بأنها: "أحد فئات التربية الخاصة التي تحول دون أن يقو  الجهاز السمعي عند الفرد 
بوظائفه، أو تقلل من قدر  الفرد عل  سماع الأصوات المختلفة. وتتراوح في ادتها من الدرجة البسيطة والمتوسطة التي 

 (.2115)المرادي، ينت  عنها الصمم"  ينت  عنها ضعف سمعي، إلى الدرجة الشديد  جدا  والتي
والصمم هو فقدان القدر  عل  سماع الأصوات أو عد  الاستجابة إلى المثيرات السمعية بسبب خلل في الأذن 

"بإنه الةياب الجزئي أو الكلي أو الفقدان الكامل  :أهل الاختصاص أو في نمو أحد أجهزتها الداخلية.  وقد عرفه
هذه الحالة إلى الوراثة المتسببة عن عيب جيني، وقد تكون مكتسبة متسببة عن إصابة أو لحاسة السمع، وقد تعزي 

-25، صفحات 2115)مرسي، مرض حدث للفرد في أي مرحلة من مراحل عمره بما فيها الحالة الجينية أو الرحمية" 
 لمنظور التربوي.ظور الطبي واهما: المن -باختائفهما تختلف تعريفات الإعاقة السمعية-وهناك منظوران أساسيان  (22

 : ((The medical model of deafness الإعاقة السمعية وفق المنظور الطبي .1
)وهو  نهومحاولة التخلص م أما أصحاب المنظور الطبي، فيرون أن الإعاقة السمعية مرض بحت يجب معالجته

، السمع( حاسة دانفق اد  وت دراجاتاوتفعاقة بسبب تعدد أنماط الإ الحالات في جميع مطلقا  تحقيقه ما لا يتأت
من خائل اكتشاف مواطن الخلل التي تصيب الجهاز السمعي أو أحد أعضائه. ويفضلون الاعتماد عل  أحدث ما 
توصل إليه الطب من حلول بديلة كزرع السماعات القوقعية مثائ. هذا ويعتبرون أن الطريقة الشفهية هي الأنسب 

ف السمع؛ في حين ينبذون التواصل عن طري  لةة الإاار ، إلا أن هؤلاء يمثلون الفكر للتواصل مع فئة الصم وضعا
 (.Knight, 1111, p. 22) السائد فيما مض  من العصور الةابر 

 : ( (The linguistic model of deafnessتربويالإعاقة السمعية وفق المنظور ال .0
عل   (يأو الاجتماع اللةوي المنظور )أو التربويعل  عكس أصحاب المنظور الطبي، يركز أصحاب المنظور 

. فالصمم هو الخاصية أو ما يميز من يعانون فقدان حاسة السمع المصاب بعاهةالإعاقة السمعية لا عل  الشخص 
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، 2122عبد الوافي، ) سليمةمن إعاقة سمعية، ويجعلهم يختلفون عمن سواهم من الأفراد الذين يتمتعون بحاسة سمع 
وأصحاب هذا المنظور يمثلون التوجه السائد في وقتنا الحالي. وهؤلاء يعترفون بأن مجتمع الصم أقلية له  ،(314صفحة 

قواعدها وتراكيبها الخاصة  ةة الإااراتلول (.2112)الريس، لةتهم الأ .  اتاصة، وتعتبر لةة الإاار الخ تهوثقاف هتلة
ركة واكل يتم فيه توظيف ح امعين الةوي اعتمد نظامتوسيلة اتصال مرئي، وهي ، اأنها اأن أي لةة منطوقة بها

 همبير عن أفكار للتعيستخدمها مجتمع الصم في أي بلد ما و  ،والإيماءات والحركات الجسديةالوجه  ابيرتعو اليدين 
لةة  311أكثر من  فإنه يوجدالإتحاد العالمي للصم  بحسب إحصائيات. و للتواصل فيما بينهم والآخرينو  ثقافاتهمو 
تعكس خصوصية وثقافة مستخدميها من مجتمعات الصم ها ، وكلمليون أصم في العالم 01 يستخدمها نحو اتاار إ

 المتعدد  والمتنوعة في العالم.
II .:الصمم وعلاقته باكتساب اللغة المنطوقة 

حدوث ). فقد تكون درجة فقدان السمع حاد  أو كلية وادتها تختلف أنواع الإعاقة السمعية بتفاوت درجاتها
، 1110)زهران،  ضُعف أو ثقل سمع فحسب: صمم تا (، أو تكون جزئية عندما يفقد جزء من حاسة السمع

 الاعتبار العمر الذي فقدت فيه أو خائله حاسة السمع. ويمكن تصنيف ين(.  ومن الضروري جدا الأخذ بع25
 ذلك إلى:

  :(Prelingual deafness)صمم ما قبل اكتساب اللغة المنطوقة . 1
 ايلقخ اصمم، أي وهي مرحلة ما قبل تطور اللةة والكائ  عند الطفل. وقد يكون إما صمم قبل الولاد 

(congenitally deafوأصحاب هذه الإعاقة يولدون صما ،)، ذي الالصمم الولادي أو  ، أيبعد الولاد صمم  أو
عرض الصم البكم، لأنهما يُحرمان من فرصة التما دون سن الثانية. والاثنان يندرجان تحت مسم  يحدث بعد الولاد  و 

 Jallu) لخبر  لةوية، أو لخبر  الأصوات المختلفة في البيئة، ويستحيل أن يكون بمقدورهما استخدا  الكائ  في هذه الحالة
et al., 2111)، حل غيرعي والمعينات السمعية والزرع القوق ،الةالب لا يملكون بقايا سمعية يعتمدون عليها لأنهم في 

 مجد في مثل هذه الحالات. 
 أو أصيبوا بالصمم بعد الولاد  وعمرهم دون محاسة السمع قبل ولادته وافقد نصم الذيطفال اليعتمد الأ

وهي فتجدهم وأهلهم يستخدمون إاارات معينة للتواصل فيما بينهم ) ؛سن الثانية، عل  التأاير والتواصل البصري
 أو رياضية أو ثقافيةيرتادها الصم،  أنديةتكون قد و وإذا ما اندمجوا في مجتمع الصم )ما يعرف بالإاارات المنزلية(، 

بحسب ( تتطور الإاارات المنزلية إلى إاارات مشتركة، و مثائ وغيرها مدارس الأطفال المعاقين سمعياتربوية ك مؤسسات
شكل تدريجي )أو إن صح بوتتطور لةتهم الإاارية  نموطبيعة العائقة بين هؤلاء الصم وتفاعلهم في حياتهم اليومية ت

يث يصعب عل  غير بح ووضوحا وتكون أكثر تعقيدا وسرعة وأقل أيقونية ،خاصة بهم( اتإاار  ةالتعبير قلنا: تولد لة
ا واستخدامها، عل  عكس الإاارات المنزلية والتي قد تكون بسيطة ومحدود  هالأصم أو من لا ينتمي لمجتمعهم فهم

 والمعارف في الةالب.والجيران أسر  الأصم أو أفراد العائلة  تفهمها
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فرصة سانحة  ، تكون بذلكفي حياتهم اليومية للتواصل الإاارات لةة يعتمدان ينصمأ لأبوينأصم أما إذا ولد 
 ،ة المنطوقةالعادي اللة وتتطور لديه عل  مراحل تماما كما يكتسب الطفل ،الإااراتكتساب لةة لا للطفل الأصم 

 لإااراتاتعرضه لها خائل مراحل اكتساب اللةة المعروفة علميا. فكلما كانت بيئة الأصم تعتمد لةة  رعل  قد
تحسين  للأصم كنويم .بشكل طبيعي لديه وسرعتها الإااراتللةة  هفرصة اكتسابوتستخدمها بشكل مكثف، زادت 

 قدراته اللةوية وملكات التواصل، فاللةة بنت الاستعمال، نفور ، تتطلب التعرض والممارسة، والعكس صحيح.
من هويته  نيأجز  الإاارات، يصبح الصمم ولةة وبالعاد ، فإن من يولد أصما أو يصاب بالصمم قبل اكتساب اللةة

 ديه اعور الانتماء إلى أفراده وثقافتهم، الخ.وقد يكون أكثر اندماجا في مجتمع الصم وينمو ل وثقافته،
 : (Post-lingual deafness)صمم ما بعد اكتساب اللغة المنطوقة . 0

في أسرته والمجتمع  المنطوقة واللةةيكون الطفل قد تعرض لخبر  لةوية أو اكتسب مهار  الكائ   التي رحلةالموهي 
 adventitiouslyأصحاب الصمم العارض ) الإعاقة السمعية  هذه الفئة من ذوي ويطل  عل .الذي ينتمي إليه

deaf )(Peyman, 2121 .)جراء حادث أو مرض بعد  ،وهم من ولدوا بحاسة سمع سليمة ثم أصيبوا بالصمم
رهم استخدا  الكائ  بمقدو إذ  ،مصطلح الصم فقط م. لذا يطل  عليهبشكل طبيعيالمنطوقة  اكتسابهم للةةتعرضهم و 

 .من فقدوا السمع قبل الولاد  عل  عكس في المجتمع همللتواصل مع غير 
 فئةهذه ال بوسع. الاندماج في مجتمع السامعين ومجتمع الصم أصحاب الصمم العارضبإمكان لذا فإن 

وتطوير  ،مثائ( زائريةالج اللةة الإاارية )لةة الإااراتتعلم اللةة المنطوقة )العربية مثائ( و  اكتساب اللةتين: من التمكن
لديه  بحسب درجة فقدان السمعو  الفرد الأصم حاجة وف  ،واستخدامهما في التواصل مهاراتهم اللةوية فيهما معا

فيجد صعوبة في  .أحدهم بفقدان سمع بليغ بعد مرحلة اكتسابه للةة المنطوقة وتعرضها لها ، أحيانا،يصاب فقد .ضاأي
بختل لديه الكائ  و و  أراد النط  في حال لديه  التحكم بنبر  الصوتمما قد يؤثر عل  قدرته في ،سماع الأصوات بعدها

 كذلك.الكتابة  و في التواصل، ويعتمد عل  قراء  الشفاه والقراء   الإااراتيميل للكتابة أو استخدا  لةة لذا قد  .توازنال
أما إذا كان ممن عندهم بقايا سمعية ويستفيد من المعينات السمعية، أو من بإمكانه فهم من يخاطبه إذا رفع صوته 

 ولا يحتاجها للتواصل، خاصة إذا لم يكن يعيش في وسط اجتماعي الإااراتبحيث يسمعه، فقد يستةني عن لةة 
نب مع في الحيا  اليومية كوسيلة للتواصل جنبا إلى ج الإااراتيضم أفرادا صما أو ينتشر فيه تداول واستخدا  لةة 

 اللةة المحكية.
III .قين سمعياً االخصائص اللغوية للمع(Linguistic ability)  : 

للإعاقة السمعية تأثير ملحوظ وسلبي عل  جميع جوانب النمو اللةوي. بدون تدريب منظم ومكثف لن تطور 
مظاهر النمو اللةوي الطبيعية. ويعود سبب ذلك إلى غياب التةذية  الخاصةهذه الفئة من ذوي الاحتياجات لدى 

لة اكتسابهم حا فيحتى و . خرينصوات وعد  الحصول عل  تعزيز لةوى كافٍ من الآالراجعة السمعية عند صدور الأ
خبره  وذو  دون، ويعتعلَمةأو الم المكتسبةسواء  بلةات غيرهم مقارنة فقير لةتهم تتصف بكونها  ن  إللمهارات اللةوية ف

ائمهم فيبدو ما كأقل تعقيدا، أأقصر و المكونة جملهم كما أن لفاظهم بالتمركز حول الملموس،  حيث تتصف أمحدود ، 
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 للجمل وتركيبهم أبطأ لديهملذا تجد معدل تطور الكلمات   (.25، صفحة 2112)الخطيب،  بطيئا ونبرته غير عادية
 :ذلكومن أمثلة  ،مقارنة بمن يتمتعون بسمع عادي بسيط جدا
 
 

 :مستوى المفردات  
 ، قطة، كتاب، باب، سيار ، اجر كبالنسبة لهم أسهل:   ،أو الحسية التي لها مدلول ،تعلم المفردات المادية

ين، فوق، بما ، خلف، وراء، وسط، : أظروف المكانك أسود؛ في حين يجدون صعوبة بالةة في تعلم المفردات المجرد 
د يتعذر قبل  .ثناء، حين، الآن، منذ، أبعد ،قبل :وظروف الزمان ؛تحت، يمين، يسار، جنوب، شمال، ارق، غرب

ا يَشكل عليهم فهم . أيضبينها الفرق ويصعب عل  الأصم تمييز عليهم فهم المفردات التي تحمل أكثر من معنى واحد
تصريف  وكذا قد يجدون صعوبة في ،والقمرية والتفري  بينهماالشمسية التعريف  تكأدوا  :الأدواتوظائف بعض 
 .(312، صفحة 2122)عبد الوافي، ، الخ الأفعال والإعراب

 :مستوى تركيب الجمل  
بناء، جمائ قصير  سهلة ال سمعية اديد (العاقة أصحاب الإ) الصم وضعاف السمعويركب  في العاد  يفهم

خير وبدل، والطويلة، كالتي تكون مبنية للمجهول، والجمل التي بها تقديم وتأيصعب عليهم فهم الجمل المركبة في حين 
واعد قذوو الإعاقة السمعية وعاد  ما يقيس . ويصعب عليهم كذلك ربط الجمل وتوظيف النواصب والجواز  .الخ
لةة  وخصائص قواعدن يطبقو  ، عل  سبيل المثال،فتجدهما، ونهالإاارية عل  قواعد اللةة المنطوقة التي يتعلم ملةته

التداخل اللةوي  أثرب و ما يسم وه، عند استخدامهاأثناء مرحلة تعلمهم لها أو  العربية اللةة عل الجزائرية  الإاارات
 (المصدرلةة )أو ال اللةة الأولىمن ( negative transfer or linguistic interference) والنقل السلبي

 ومميزات قواعدولكلٍ  ،بنىوالم عنىفي المكليا تختلفان  ، المؤار  والمنطوقة، اللةتانف .)أو اللةة الهدف( اللةة الثانية إلى
أيضا قد لا ينطقون أواخر الكلمات بشكل سليم، وهذا ما ينت  عنه سوء  .(Abdelouafi, 2121a) خاصة

هل لديهم من أسفالحروف الشفوية مثائ أو التي تصدر من اللسان واللثة تكون  فهم كائمهم بسبب عد  وضوحه
لذا، وإن كان في تعلم الأصم للةة العربية صعوبة  .(312، صفحة 2122)عبد الوافي،  تلك التي مخرجها أقص  الحل 

شرط يستحيل عل  الأصم تعلمها وتحسين ملكاته اللةوية وضبط قواعدها، ب هويتطلب تدريبا، فإنه لا يحمل عل  أن
تأثير ودور مهم فيما  خير فلأوبقاياه السمعية، اللةوية يتواف  وقدراته  ،وبشكل بسيط ومكثف، ا  تلقيه تعليما ممنهج

 .روف ومستوى النط  لديهيخص تعلم الأصم للةة العربية، خاصة ما يتعل  بمخارج الح
 :مستوى النطق  

 ينوقد يتعذر عليهم سماعها كحرف الس ،يةيب استعمال بعض الحروف الساكنة عند ذوي الإعاقة السمعية
ف اللهوية  الحرو والتمييز بين مخارج  ،وغيره من الحروف الساكنة قد لا يظهر في كائمهم هذا الحرففمثل ، )س(

  لفاظهم كما يصعب عليهم أيضا فهمأقد يكون من الصعب فهم لأجل ذلك  .)ك، ق( لقافاالكاف و  كحرفي
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بالحروف أو  والتلفظنطقهم الآخرين. ولأنهم لا يسمعون بوضوح، قد لا يمكنهم التحكم بنبر  صوتهم لدى  كائ 
يتطلب ف . لذا من الممكن أن يتكلموا بصوت خافت وأأو مرتفع ودرجة صوت سريعة أحيانا.الكلمات أو العبارات

لحروف للأصم والتدرب عل  مخارج ا قديم جلسات تصحيح نط لت ،مختص أرطفوني لديهم تدخلمستوى النط  
 .(312، صفحة 2122)عبد الوافي،  ، الخلدى الكائ  وصفاتها، والمساعد  عل  التحكم في ضبط نبر  الصوت

IV .:طرق التواصل مع ذوي الإعاقة السمعية 
 : (Lip-reading)قراءة الشفاه  .1

تماد عل  قراء  حركة افتي المتكلم بالاعالتدريب عل  فهم اللةة المنطوقة من خائل قراء  الشفاه تقتضي 
كة السمع للتواصل مع الآخرين. والأمر يتطلب دراية بحر  الحاسة البصر، وهي من الطرق التي يستخدمها الصم وثق

الشفاه التي تقابل نط  كل حرف في اللةة، هذا إلى جانب فهم مدلول الكلمات بالإضافة التي القدر  عل  التمييز 
ارج مخبين اللهجات المختلفة.  فطريقة قراء  الشفاه تعتمد عل  الانتباه وفهم ما يقوله اخص بمراقبة حركة الشفاه و 

لابد أن و  .(53، صفحة 2115)عبد السائ  محمد سليمان،  الكائ الحروف من الفم واللسان والحل  أو أثناء نط  
 :(321-310، 2113)الببائوي،  التاليةإلى أن التدريب عل  قراء  الشفاه يستدعي الالتزا  بالنواحي  نشير هنا
  لكلمة ومدلولها؛لنطوق المالربط بين 
   مستوى الطفل ومرحلة نموه؛يجب مراعا 
 البدء بالأمور المتعلقة بحياته وحاجاته الخاصة؛ 
  ل عن قدمين ولا تق ،والمعاق سمعيا  لا تزيد عن خمسة أقدا المختص يفضل أن تكون المسافة بين المدرب

 (؛شفاه)لأنه في حالة الاقتراب أو الابتعاد يتعذر عليه تركيز الانتباه عل  حركات ال
 وليس من الضروري أن يعيد الطفل الكلمات التي يتفوه بها المدربا  واضحدرب المنط   يجب أن يكون ،. 

 ؛في بداية التدريب يكفي أن يقلد الحركات التي يقو  بها المدرب دون إخراج الصوتبل 
  الميم  إلى أن هناك بعض الحروف الساكنة ذات صور  حركية متشابهة عل  الشفاه مثل: حرفي هالانتبايجب

ويمكن  .، الخوف الحاء والهاء والهمز  )ح، ه، ء(( وكذا حر ت، دوالباء ) ، ب( وحرفي التاء والدال )
ساعد استعمال المرآ  يمثائ: ، فمساعد  المعاق سمعيا  عل  التفرقة بين الحروف المتشابهة في طريقة إخراجها

لاهتزازات ال  عل  استشعار الصدر أو الفم أو الح عل  ، ويساعد وضع اليدعل  مائحظة حركات الشفاه
 .روفالح اثناء نط  تالأصوابمخرج الاحساس و 

، إلا أن (speech reading)مصطلح قراء  الكائ  (lip-reading) هناك من يطل  عل  قراء  الشفاه 
يم الطفل المعاق تعل صطلح غير صحيح. فقراء  الكائ  تستوجبالم توظيف هذاهذا لا يعني قراء  الشفاه حقيقة و 

   سمعيا استخدا  المعلومات البصرية لفهم ما يقال له. ولعل المصطلح الأقرب إلى الدقة هنا هو قراء  الشفاه
(Hallahan & Kauffman, 4991 p. 446)، سمعيا عل  الانتباه للعديد من  ونبحيث يتدرب الأطفال المعاق

د ومن أهمية قراء  الشفاه تعزيز قدر  الطفل الأصم عل  التواصل مع أفرا المتكلم.المثيرات إضافة إلى حركات افاه 
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هم في التعرف عليهم وتشجيعهم عل  الاستجابة البصرية والانفعالية، ومما يجعل يس. وهذا والأب أسرته، خاصة الأ 
 .كل والملبسالطفل الأصم متدربا عل  القراء  الشفوية للكلمات والأسماء المرتبطة بأفراد الأسر  والمأ

 
 

  :(Sign Language) الإشاراتلغة  .0
ويمكن تعريفها بأنها: "مجموعة من الرموز المرئية اليدوية تستعمل بشكل منظم للكلمات، أو المفاهيم، أو 

ومدلولها في اللةة  ااراتالإ، عن طري  الربط بين الإااراتالأفكار الخاصة باللةة، ويتم التعبير عنها أو تشكيلها بلةة 
 اللةة التي يفضلها مجتمع الصم ويستعملها كثيرا وتشتمل عل :  وهي (؛15، صفحة 2113)حنفي،  المنطوقة"
 .إاارات وصفية: وهي التي تصف الشكل والمدلول مثل: صائ ، وضوء، أكلَ، وتمش ، الخ 
  .ل مثل: المسجد، المدرسةلا تصف الشكل ولا المدلو إذ وإاارات غير وصفية: وهي عل  عكس الأولى ،

و مترجمي أ هم ومربيهمالهاتف، الخ. ومثل هذه الإاارات يتطلب ارحها للأطفال الصم من طرف معلمي
 (.34، صفحة 2111)العمري،  داخل القسم الإااراتلةة 

ا  وهي "وسيلة لتمثيل )تشكيل( الحروف الأبجدية، والأرق ،عل  أبجدية الأصابع الإااراتهذا وتشتمل لةة 
 (.134، صفحة 2110)حنفي والسعدون،  العربية من خائل اليد والأصابع وحركاتها التي تشكل الحروف والأرقا 

 :(Total communication)التواصل الكلي  .3
ر الموجود  في فيها كافة العناص ، التي تتوافرالإااراتوهو أسلوب يجمع ما سب ، أي يجمع بين استخدا  لةة 

 ,Smith) لأنها تختلف عن اللةة المنطوقة وتشهد تطورا مستمرا، اللةات الأخرى من قواعد، وتركيب جمل، ومرادفات

4004, page 144)، للتواصل مع الأصم. ه والكتابةجنبا إلى جنب مع لةة الشفا 
بداية الفعلية ال إلا أن   ،بشكل دقي وأصولها ليست معروفة  اار  وضعية وحديثة عهدلةات الإبالرغم من أن 

ففي  بعينات.نهاية الستينات وبداية الس كانتوتطورها في العالم   اتلةة الإاار نشأ  ريخ تاتعليم الصم و ب لائهتما 
لتواصل إاارات بسيطة، ل بتوظيف القرن السادس عشر، بدأ بعض المتخصصين في رعاية الأاخاص الصمأواخر 

معهم، ولمساعدتهم عل  التواصل مع الآخرين، حيث كانت هذه اللةة التعليمية تعط  للأطفال الذين يعانون من 
 ولوكييس الكاثقسال هو اتأول من بدأ بتعليم الأطفال الصم الأثرياء لةة الإاار و  .عائائت ثرية وينتمون إلىالصمم 

  قا  الراهب 1221في عا   ثم  .1555عا  وذلك  ،(Pedro Ponce de León) يالإسباني بيدرو دي بونس
تاريخ تدريس أما بإعداد أول كتاب لتعليم لةة الإاار .  (Juan de Pablo Bonet)الإسباني خوان بابلو بونيه 

طريقة أكثر أنشأ حيث  ،(De Le’ peeيه )ليب ياارل ميشيل دإلى الراهب الفرنسي فيعود  الإااراتالصم بلةة 
عا   في سافي عاصمة فرن عامة للأطفال الصمالسب  في إنشاء أول مدرسة  دي لبييهكان لف .شمولا لتعليم الصم

ء فرنسا، بالمعهد طائب من جميع أنحا لتح اباريس.  للصم والبكم في كانت تسم  المعهد الوطني  والتي،  1055
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وإضافة  اارات، ثم تم تكييف هذه الإفيما بينهمكانوا قد استخدموها للتواصل  إاارات منزلية عليهالافتات حاملين 
 (.22-21 ، صفحات2123)عبد الوافي،  ذه الفئةأبجدية يدوية وقاموس خاص به

دل بين جظهر حيث ، الإااراتصراع مستمر بين دعا  التعليم الشفهي وتعليم لةة  سرعان ما بدأ لكن
أمريكا  ، بدأت المدارس الكبرى في 1220وبحلول عا   لتعليم الصم. نسبالطريقتين أي المعلمين والمربين حول أ

مثل  ،عل  الإطائق. وكان المدافعون عن هذه الطريقة اتاار الإلةة  اعتماد باستخدا  طرق التدريس الشفوية بدون
عليم هو أفضل وسيلة لت يبأن التعليم الشفه تا  قناعةعل  ، (Alexander Graham Bell) ألكسندر جراها  بيل

 تعلم الكائ عل  قراء  الشفاه و  يافهيا والتركيز بشكل أساس همتعليمبالأطفال الصم. وبالفعل بدأت المدارس 
،  1221ر ميائنو لعا  مؤتم انعقادأثناء ذروته  يواليدو  ي. وقد بلغ هذا الصراع المستمر بين التعليم الشفه)التنطي (

اسفرت نتائ   .بع دول مختلفة بإيطاليا، لاتخاذ قرارات بشأن مستقبل تعليم الصمحيث اجتمع معلمو الصم من س
أدى  يالأمر الذ وهو ،ترسيخ الأساليب الشفوية باعتبارها أفضل من اللةة اليدوية للإاار  عل  هذا المؤتمر توصياتو 

البرام  من جميع  ٪21 نحو)أي  تعليم الصم وفلسفاتتوجهات  فتحولتبشكل كبير،  اتإلى تراجع تعليم لةة الإاار 
د عتمالاولي أهمية كبير  تالدول التي ما تزال  هذه أحد ، والجزائرتستخد  الأساليب الشفوية (التربوية الموجهة لخذ الفئة

 .((Abdelouafi, 2123 ملتعليم الصالطريقة الشفوية 
تم و  .طورالنمو والت اللةة فيهذه ، استمرت ار  عبر العالممحاولات الحد من استخدا  لةات الإاالرغم من وب

مجتمعات ة للتأكد من حماية ثقاف وبذلت الجهود عل  لةة الإاار ، يعملت كوصفإنشاء الرابطة الوطنية الأمريكية، 
 والتعلم ميالتعل ا تفعيل نظ يدعاستُ وسرعان ما . تنتقل من جيل إلى آخروالحفاظ عليها ل ية الأ الإاار الصم ولةاتهم 
 .امعة جالوديت الأمريكيةبج ولةويا اأستاذ الذي كان ،(William Stokoe) بفضل ويليا  ستوكو اتبلةة الإاار 

ل  نطاق ع أصبح بمثابة نقطة انطائق للتةيير الإيجابيف،  1121عا   اتبتطوير أول قاموس للةة الإاار ستوكو قا  
مدارس متخصصة لكل نوع من تعليم الصم وثقيلي السمع. فنجد في الوجود  حتى ظهرت ،الصم مدارس واسع في
في أوروبا، وخاصة في سويسرا، أما مدارس الولايات المتحد  الأمريكية فتركز عل    منتشر  الطريقة الشفويةأن مثائ 

وقد برز منذ بداية العقد الثامن من القرن  ؛(Ron & Colleen, 4999, page 466) الإااراتاستخدا  لةة 
عشرين تعبير فلسفة الاتصال الشامل أو التواصل الكلي، كفلسفة تدم  ما يتناسب من طرق الاتصال السمعية ال

 .، والقراء  والكتابة، وأي صيةة من اأنها إيضاح الاتصال وتيسيرهالإااراتواليدوية والشفوية. وهذا يشمل الإيماء، و 
V . الجزائر:بواقع تعليم الصم ومستواهم اللغوي 

السمعية في الجزائر، فنجد أن اللةة المستخدمة تقتصر  اتذوي الإعاقلتعليم الأما إذا ما تكلمنا عن أنظمة 
عل  العربية، وأحيانا الاعتماد عل  التواصل الكلي )الكتابة في الهواء، عل  التراب، أو الكف(، أو قراء  الشفاه، أو 

من أجل إيصال فكر  أو معلومة ما للصم، لاسيما في مجال  البسيطة دون توظيف قواعد لةة الإاارات، الإاارات
تتعل   وجلها ،التربية الخاصة والتعليم لهذه الفئة. وحقيقة الأمر أن هناك مشاكل عد  تعتري تعليم الصم بالجزائر
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 ,Abdelouafi, 4044a, 4044b) عل  حد سواء الإااراتللةة العربية ولةة  الأصم اكتساب بمعيقات

4044c.) 
 اللغة العربية:  تعلممشكلة  .1

، إلى أن ذوي الإعاقة السمعية (Boutaleb, 4944)تشير نتائ  بعض الدراسات، كالتي قامت بها بوطالب 
علهم غير اللةة العربية والفرنسية )بالنسبة للةة الشفاه، الكتابة، والقراء (، مما يج تعلمبالجزائر يواجهون صعوبات في 

قادرين عل  استخدامها بمستوى جيد. فتجدهم يقتصرون عل  بناء الجملة القصير  والبسيطة، بتراكيب لةوية مفككة 
 وغير مترابطة، والكثير منهم يقع في أخطاء إمائئية جمة عند الكتابة.  

ائر ومعلو  أن اللةة العربية تستخد  في تدريس المناه  التربوية عل  مستوى مختل  الأطوار التعليمية الثائثة بالجز 
ات المدارس العادية أو المدارس المتخصصة لتعليم ذوي الاحتياجتعل  الأمر ب )الابتدائي، المتوسط، والثانوي(، سواء

يواجهون مشكلة في اكتساب اللةة العربية الفصح   الصمة. إلا أن الخاصة، بما فيها مدارس ذوي الإعاقة السمعي
ستوى تعليمهم م ، وهو ما أثر عل فئة الصمجود  التعليم ونجاعة البرام  الموجهة ل وفهمها، وهذا ما ينعكس سلبا عل 

ين لم يتلقوا تدريبا  صوقدرتهم عل  استيعاب المواد التي تدرس لهم. عائو  عل  ذلك، كثير من المربين والمعلمين المتخص
قا  الأول. . ومشكلة تعليم الصم مشكلة لةة في المهو مرجو كماناجعة  بطريقة  كافيا يؤهلهم لتدريس المعاقين سمعيا

قان لةة معلم الصم إت بوسعكما ليس  ،، هذا من جهةلةعلو  الآ صم تعلم اللةة العربية وإتقانالأبمقدور  يسفل
ى، وهو ما انعكس سلبا عل  جود  تعليم الصم واستخدامها بشكل صحيح داخل القسم من جهة أخر  الإاارات
 .(Abdelouafi, 4049, 4044d, 4044e) الجزائرونجاحه في 

 :طفال المعاقين سمعياللأ في المدارس التربوية المتخصصة الإشاراتعدم استخدام لغة  .0
الجزائرية تستعمل فقط لتسهيل عملية التدريس داخل أقسا  المدارس التربوية  الإااراتاتضح أن لةة  

عربية والتربة لةة الماد  ال ا اأنالمتخصصة، وليست ضمن البرنام  الدراسي. إذ لا تخصص لها حصة لتدريسها اأنه
دريبية تعينهم إلى دورات تالمتخصصين الصم  يإلى افتقار معلم كله  والرياضيات مثائ. ويعود سبب ذلك الإسائمية

وإتقانها بمستوى يمكنهم من التواصل بشكل فعال مع التائميذ الصم وفهمهم. فمعظم  الإااراتعل  اكتساب لةة 
 الإااراتممارسة لةة  في يتعلمونها من الأطفال الصم أنفسهم، كلٌ عل  حسب اجتهادهالمتخصصين المعلمين والمربين 

تخصصة لمم  المعتمد  داخل المدارس اا. أما البر وانفتاحه عل  ثقافتهم الصمخل مجتمع واندماجه داأهلها واحتكاكه ب
د  تختعليم ذوي الإعاقة السمعية فهي نفس البرام  التربوية المعتمد  داخل المدارس العادية. ومثل هذه البرام  لا ل

الدراسة،  إعاقة سمعية يتخلفون عن ق  بمستوى تعليمهم. لذلك نجد أن معظم من يعانون منتر حاجة الصم أبدا ولا 
والقليل منهم من يستطيع مواصلة دراسته والالتحاق بالجامعة للحصول عل  اهادات جامعية تؤهله لمناصب مرموقة 
اأن التدريس، والوظائف الإدارية والأكاديمية الأخرى مثائ. لذا في غالب الأحيان نجد الصم يتوجهون إلى الحرف 

 .(Abdelouafi, 4044, pp.49-19) سفوالأعمال اليدوية للأ
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  (Algerian Sign Language)إلى أن مجتمع الصم الجزائري يستخد  لةة الإاارات الجزائرية   الإاار تجدر 

 ملحوظبشكل بدأت هذه اللةة في الظهور  قدلو  .الأ  لةتهك  (،Langue des Signes Algérienne)أو 
ل بين الصم ونقل لتواص، لفي زمن انتشار فيروس كورونا والتلفز  الجزائرية الاجتماعيعل  مواقع التواصل والتداول 

 باهتما  واسع اليو تحظ  لةة الإاارات الجزائرية و. (Abdelouafi, 4044f) مستجدات الوباء وطرق الوقاية منه
 اتذوي الإعاق التائميذلتكوين أساتذ  التعليم الثانوي لفائد  حيث أنشأت أول مدرسة عليا ، داخل التراب الوطني

ا أبوابها رسمي ةالمدرس فتحت .سم المجاهد الشيخ الطاهر أيت علجت رحمه اللهاب ،ببني مسوس، بالجزائر السمعية
 .ويلتدريس هذه الفئة في الطور الثان أساتذ  التعليم المتخصص استجابة لنقص ،2122سنة  لاستقبال أول دفعة

 يف من أجل إدماج تعليم نوعي ومكيمقدإلى ت المدرسة سع ت، تعليما يتناسب وقدراتهم اللةوية الصم لقيوضمانا لت
ل والتجهيزات جميع الإمكانيات والوسائعل  توفير  في سبيل ذلكعمل تو ، والاقتصاديةفي الحيا  الاجتماعية  الصم

 الإاارات الجزائرية لةة أن إلا وبالرغم من هذا كله ود  عالية لمصلحة طلبة المدرسة.بج كوينالتي تساعد عل  تقديم ت
غير موحد  في  هيف ،ومميزاتها هاقواعد لفهم وتحديدمعمقة  لةوية بعد وبحاجة إلى دراسات لةة غير موثقةما تزال 

 فعل  سبيل المثال لا الحصر نذكر:  ،الجزائر ولها عد  لهجات مختلفة
  الجزائرية اليهودية  الإااراتلةة(Algerian Jewish Sign Language, AJSL) : وتعرف أيضا بلةة

إاار  غرداية. تشير الدراسات إلى أنها ظهرت وتطورت في مجتمع الصم الجزائري اليهودي بةرداية، ببني 
 ،بحيث لا يسمح لهم بمخالطة المجتمع الجزائري المسلم ،مزاب. آنذاك كان اليهود يعانون من تهميش وعزلة

نتيجة لزواج اليهود من بعضهم البعض انتشرت فيهم عاهة الصمم. و  .زوجون إليهم ولا منهموكانوا لا يت
رت هذه اللةة . اندثتها الأجيالخاصة بهم؛ أتقنها الصم والسامعين، وتناقل اتفعمدوا إلى تطوير لةة إاار 

القدس الشريف  ، هجر هؤلاء اليهود إلى أراضي 1122وباتت مهدد  بالخطر. فبعد استقائل الجزائر سنة 
 ؛(Lanesman, 4046) يذكر وليس لها أثر المحتلة، وبذلك لم تعد تستعمل بالجزائر مذاك الحين

  لةة إاار  الأغواط(Algerian Sign Language of Laghouat) (Djama, 4046)؛ 
   ولةة إاار  وهران(Algerian Sign Language of Oran) (Mansour, 4004)؛ 
   ولةة إاار  أدرار(Algerian Sign Language of Adrar)  (Abdelouafi, 4049). 

دد الجزائرية تختلف باختائف الأقاليم )الجنوب والشمال مثائ( أو تتع الإااراتولعل هناك أنواع مختلفة للةة 
عل   الموجود  عل  ربوع التراب الوطني بدولة الجزائر، أو حتىالمدارس المتخصصة لتدريس الصم أو بتعدد الولايات 

مستوى كل ولاية. وبالرغم من تعدد لةة الإاارات وثقافة الصم بالجزائر، إلا أن استخدامها يقتصر عل  مجتمع الصم، 
مقرانة  كاديميةلأنها ليست لةة أ لهم بعد ةخصصتلتعليم الصم عل  مستوى المدارس الم اتولم تستعمل أي لةة إاار 
ة والأردنية والتونسية والإسباني ةوالبريطاني مريكيةلإاارات الفرنسية والأكلةة اوالمدروسة  تطور  ببعض لةات الإاار  الم

 .وغيرها
 خاتمة:
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. راتالإاافي اكتساب اللةة العربية وأأو لةة  ات جمةلا اك أن ذوي الإعاقة السمعية يواجهون صعوب
س الصم تعتمد نفس بدليل أن مدار ونتيجة لذلك، فإنهم لا يتلقون تعليما جيدا يتواف  مع قدراتهم العقلية واللةوية، 

صم المناه  والمقررات الدراسية التي صممت خصيصا لتدريس الأطفال المعافين داخل المدارس العادية. فمشكلة الأ
بشكل  لإااراتاولةة  للةة العربية تعلمهمتتعل  بصعوبات موما عالجزائري عل  وجه الخصوص والأصم العربي 

 إذا أعدنا النظر في إلا -أو بالوطن العربي-في المقا  الأول. ولن نرق  بمستوى تعليم الصم بالجزائر  صحيح وممنه 
المناه  التربوية التي تُدرس بالمدارس المتخصصة لهم أو بالأقسا  الخاصة بهم عل  مستوى المدارس العادية. لذا وانطائقا 

 وصي بضرور : أمما سب ، فإني
وضِعاف للصم ربية اللةة الع وأساليب تدريس طرائ  تعليم تطويرالجزائرية و  الإااراتتوثي  لةة العمل عل   .أ

 ؛السمع
 ؛اللةوية هذه الفئة إعاد  النظر في البرام  التربوية بما يتماا  وقدرات .ب
 ؛لتدريس الصم الإااراتتعزيز استعمال اللةة العربية جنبا إلى جنب مع لةة  .ت
ضرور   لتدريس اللةة العربية للمعاقين سمعيا معممنهجة  عل  طرق وأساليب همتدريب معلمي الصم ومربي .ث

 ؛بدورهم لتسهيل عملية التواصل وإيصال المعلومة لهذه الفئة الإااراتتشجيعهم عل  تعلم لةة 
 ؛برمجة ساعات مكثفة في الجدول الزمني لتدريس اللةة العربية ولةة الإاارات الجزائرية .ج
 ؛متخصصين لشرح الدروس وتبسيط المواد للصم الإااراتالاستعانة بمترجمي لةة  .ح
ةة في التدريس معا )ثنائي اللةة(، أو الفصل بينهما كأن تدرس ماد  بل الإااراتاستعمال اللةة العربية ولةة  .خ

 ؛ثم تُشرح باللةة العربية أو العكس الإاارات
ن لتبادل مختلف المدارس التربوية المتخصصة عل  تراب الوطعمل بالتنسي  مع  اتعمل دورات تدريبية وورا .د

 ومن لهم خبر  وصلة بتدريس الصم؛ خصصينالمت الخبرات بين الأساتذ  والمربين
إاراك الجامعات ومراكز البحث وكذا المخابر العلمية للبحث في المجالات المتعلقة بتربية ذوي الإعاقة  .ذ

 ؛عل  الصعيدين الوطني والدولي والتشجيع عل  إجراء دراسات ميدانية ذات صلة بالموضوع ،السمعية
 ،لةويا وأكاديميا دراستهاتوثي  لةة الإاارات و عملية  إاراك مجتمع الصم والجمعيات النااطة في الميدان في .ر

 ؛هذه الفئة لتدريسمبتكر  من خائل تقديم اقتراحات وأساليب  العملية التعليمية للصم والمساهمة في
 ؛وتجاربهم الناجعة في تدريس والتكفل بهذه الفئةالاستفاد  من خبرات الدول المتقدمة  .ز
 تحسيس وتوعية المجتمع وأسر ذوي الإعاقة السمعية حول مفهو  الإعاقة وماهيتها وطرق التعامل مع ذويها .س

 .وثقافة الصم ولةات الإاار 
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