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 ملخص:
رات سي ( في تنمية مختلف المهاالمنهاج الدرا -ملتعرف على دور العوامل المدرسية ) المعل  إلى اتهدف هذه الدراسة     
تبيان  بواسطة استمارة الاسوهذا باستخدام المنهج الوصفي، و مين، عند التلميذ، انطلاقا من وجهة نظر المعل  بداعية الإ

إلى التي وجهت و  لى النتائج العامة للبحث،إصول تفسيرها للو وتحليلها و كأداة لجمع البيانات من المبحوثين قصد تفريغها 
                                              . 1111/1112ولاية تبسة خلال السنة الدراسية  -بمدينة الشريعة  المعل مينعينة من 

يذ، وهذا بداع عند التلامي تنمية الإفالمعتمد  المنهاج الدراسيو م لمعل  ل الفع الالدور  إلى تبيينالدراسة  خلصتو     
 النمائية،لدراسية و مستوياتهم ابداع باختلاف لتلاميذ في اكتسابهم لمهارات الإالى ذلك يتفاوت إبدرجة مرتفعة، بالإضافة 

 صالها لهم.ايفي  المعل مينمرونة ومختلف الفروقات الفردية بينهم، و 
 .تلميذ؛ إبداع؛ منهاج دراسي؛ ممعل  ؛ ةعوامل مدرسي   الكلمات المفتاحية:

 
Abstract :  

This study aims at identifying the role of (Teacher –School Program) as 

School factors in the development of various creative skills in the pupil, 

from the point of view of their teachers, using the descriptive approach, 

with the assistance of a  questionnaire as a tool for data collection from 

the interviewed individuals, then sorting,  analyzing  and interpreting 

them in order to find out the general result of this research, the said 

questionnaire was sent to a sample of Cheria City Teachers – Province of 

Tebessa during the 202022020 School Year.  

In conclusion, the study showed the effective role in a clear and 

significant way, that the Teacher and the adopted School Program play in 

the development of pupils’ creativity. Furthermore, pupils vary in their 

acquisition of creative skills according to their different scholarship and 

mental levels. To the various individual differences between them, as well 

as the flexibility of teachers in discovering and promoting these skills. 

KeyWords: school factors ; teacher ; school program ; creativity ; pupil.  
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 المؤلف المرسل*

 
 قدمة: الم
يعتبر الإبداع عند الطفل من الظواهر الاجتماعية التربوية التي تستدعي البحث من قبل المختصين، حيث يحتاج     

ك إلا عن طريق لا يتسنى ذلالتقدم بين مختلف البلدان، و أفراده المبدعين بهدف التأهيل و  كل مجتمع إلى طاقات
ن أبرز الهياكل في هذا تعد المدرسة م حيث العناية بهم،بين و الموهو و  الكشف عن المبدعينتهتم ب برامج تربويةتفعيل 

طرة من طرف  ؤ مالحه، فهي مبنية على أسس منظمة و الشأن، كونها المؤسسة المقصودة التي أنشأها المجتمع خدمة لمص
ذلك مخططا ترسم بو  سمات كل مرحلة عمرية يمر بها،دراسة الخصائص النمائية للطفل و  كفاءات علمية تعمل على

                                                       ، كل المجالاتناء الفرد المبدع فيلتحقيق غايات كثيرة من خلال ب مكانيات التلاميذ،إيا يتلاءم مع تربويا تعليم
ستمرة مع مدرسته، مبطريقة مباشرة و يحتك الطفل ف بناء هذا الفرد المبدع،تساهم العوامل المدرسية بتنوعها في     
حيح، بما فيها الطاقم صالتمرن على مختلف الأساسيات التي يحتاجها لنموه الا للتعلم و ثير  يقيي فيها وقتا كالتي

يتأثر به وبأخلاقه  لمعلم الذيعلى غرار الطاقم التربوي بداية بادوره في توفير مختلف الحاجيات المطلوبة، الإداري و 
صيته ع تصرفاته، من هنا تصقل شخمرجعا لجميويتخذه قدوة له و  وحدات تعلمية كثيرة،من معارف و  ما يقدمهو 

قيق الأهداف من العمل على تح المد رساستخدام وسائل للتعلم يتمكن بو ية، العملوتظهر مختلف مهاراته العلمية و 
 استثمارها مرونة المدر س فيشيط الأساليب التدريسية و أييا لكيفية تنو ، ضمن البرنامج الدراسي المصمم المتوخاة

بداعاتهم، مع ل إالعمل على رعاية كلمثابرة و لتشجيعهم و ت إبداعية للكشف عن ما يتحلى به تلاميذه من مهارا
 السلوكية بينهم. والانفعالية و ة ات المعرفيفي المدرك مراعاة الاختلاف

شكالية التالية: ما مدى مساهمة العوامل المدرسية في تنمية الإبداع عند التلميذ الإتقدم نطرح بناء على ما تم و  
                                        ؟                                                   المعل مينمن وجهة نظر 

       التساؤلات التالية:                                                                             اتفرع عنهيو 
               ؟                     مينالمعل  بداع عند التلميذ من وجهة نظر . ما هو دور المعلم في تنمية الإ0
 ؟المعل مين بداع التلميذ من وجهة نظر إو دور المنهاج الدراسي في تنمية . ما ه2
 الفرضيات: -2
    الفرضية العامة:                                                                                             
  .المعل مينتساهم العوامل المدرسية في تنمية الإبداع عند التلميذ من وجهة نظر    
الفرضيات الفرعية:                                                                                                      
                     .                      ل مينالمعبداع عند التلميذ من وجهة نظر . يساهم المعلم في تنمية الإ0
 . المعل ميننظر  بداع التلميذ من وجهةإيساهم المنهاج الدراسي في تنمية . 2
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                                                                                      أهداف الدراسة: -1

تحقيق الأهداف التالية:                                                                 إلى تسعى الدراسة الحالية      
                                                                                         .المعل مينمعرفة مدى مساهمة العوامل المدرسية في تنمية الإبداع عند التلميذ من وجهة نظر  -
       التعرف على دور المعلم في تنمية الإبداع عند التلميذ.                                                     -
 لميذ.التعرف على دور المنهاج الدراسي في تنمية الإبداع عند الت -
                                                                                   أهمية الدراسة: -3
تنبع أهمية هذه الدراسة من الموضوع في حد ذاته، حيث يعتبر الإبداع من اليروريات الملحة لأي مجتمع يسعى     
 سة التيد من العناية بمختلف العوامل المساهمة فيه، بداية بالمدر بالتالي كان لابتحقيق النجاح من جميع الجوانب، و ل

ث  في هذا أييا تعد  إضافة نظرية قي مة للدراسات التي بح معايير المجتمع السائدة،ينشأ ضمنها الابن ويكتسب قيم و 
بداع إمية امل المدرسية المساهمة في تنأييا يمكن الاستفادة العملية منها عبر التعرف على مختلف العو ، و الميدان

 التلاميذ.
 تحديد مفاهيم الدراسة: -2
  لعوامل المدرسية: ا

دراسي الذي المنهاج الو  تقديم المادة الدراسية للتلاميذ،كل من المعلم المسؤول عن توجيه و إجرائيا   نقصد بهاو     
   ية التلميذ من ضمنها صقل شخصو  التعليمية،الأهداف التربوية و  يتيمن لائحة المواد الدراسية المطلوبة لتحقيق

 تنمية مهاراته الإبداعية. و 
 م:  تعريف المعل  

لمدرسة ل في بيئة اهو يلعب الدور الفعاى أنه الشخص الذي يملك القدرات والكفاءات والمهارات و "يعرف عل   
يحث التلاميذ و  باستعمال أساليب تعليمية مناسبة،رشادات للمتعلمين الاجتماعية، ويقوم بإعطاء  التعليمات والإ

 .(0، صفحة 2222)مرصالي و داودي، حل المشكلات" عل التعلم وعلى التفكير الابتكاري و 
طور التعليمي لرسون في االذين يد  أفراد عينة الدراسة المبحوثة، و  نقصد بالمعلمينو م: جرائي للمعل  التعريف الإ

 .  بتدائيالالزامي الإ
 تعريف المنهاج الدراسي:

ا الطلبة في درسهالأفكار التي يو  المفاهيمو  الحقائقيعني مجموع المعلومات و  "المنهج المدرسي بمفهومه التقليدي    
.                                                                                                     (02، صفحة 2202)عيسى،  صطلح على تسميتها المدرسية"اصورة مواد دراسية، وقد 

ذ بقصد يالأنشطة التي تقدمها المدرسة تح  اشرافها للتلاملمنهج المدرسي: "مجموع الخبرات و التعريف الحديث ل
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 سلوكهم ث تعلم أو تعديل فيالتفاعل يحدوتفاعلهم معها، ومن نتائج هذا الاحتكاك و احتكاكهم بهذه الخبرات 
 .(01، صفحة 2222)مصطفى،  لى تحقيق النمو الشامل المتكامل الذي هو الهدف الأسمى للتربية"إيؤدي 

يذ داخل الصف ة للتلامالمواد التعليمية المو جهو  ونقصد به جميع الوحداتجرائي للمنهاج الدراسي: التعريف الإ
 التي تساهم في تنمية قدراتهم الإبداعية.الدراسي، و 
                                                                                                          بداع:تعريف الإ

ستخدم لكن من دون أن يكثيرا في الإبداع طبيعة وظروفا وشروطا، و خلدون"  تحدث العلامة "عبد الرحمان بن "   
تكراره فعل و ة راسخة تحصل عن استخدام الأييا لفظة الإبداع، فاستخدم لفظة الملكة بمعنى الموهبة، رائيا أنها صف

                                                                   .                                 (24، صفحة 2200)السيد، مرة بعد أخرى حتى ترسخ صورته 
، سواء بالنسبة أفكار تخرج عن الإطار المعرفي التقليديه العملية التي تنتج عنها حلول و عرفه "سيد خير الله" بأن"   

باعتبارها  تقاسة بهدف ظهور الجديد من الأفكار و في البيئ لمعلومات الفرد الذي يفكر أو للمعلومات السائدة
                               .                                                                                  (22، صفحة 2221)صلاح،  "التخيلو  الأصالةقة و أو مكونات هي الطلا محصلة درجات ثلاثة عوامل

     المعلومات،الثغرات فيالمشاكل و يعرف "تورانس" الإبداع بأنه عملية تشبه البحث العلمي، فهو الإحساس ب"و   
يتجلى الإبداع من و  لى نتائج،إحتى يتم الوصول  تعديلهارضيات، ثم اختبار هذه الفرضيات و تشكيل أفكار أو فو 

 خطيط،التو  التأليفو  الاستنباطالتصميم و السلوك الإبداعي فيما يشمل الاختراع و يشمل خلال السلوك، و 
 "لى درجة واضحة هم الذين يوصفون بالمبدعينإون مثل هذه الأنواع من السلوك و شخاص الذين يظهر الأو 

  .             (022)العبيدي، العبيدي، و العبيدي، صفحة 
  جرائي للإبداع:التعريف الإ

صحيح و  حل المسائل المطروحة عليه بشكل سريعتقبله له، و نقصد به تمكن التلميذ من البحث عن الجديد، و و    
 مستخدما طرق متنوعة.

 الدراسات السابقة: -5
 المدارسبداع في ور الادارة المدرسية في تنمية الإ( بعنوان: " د1112.  دراسة "انجود شحادة بلواني" )2
                                                معيقاتها من وجهة نظر مديريها"، حكومية في محافظات شمال فلسطين و ال

بداع بالمدارس الحكومية داخل دارة المدرسية في تنمية الإدور الإ  أعدت هذه الدراسة قصد التعرف على    
ة سية في تنميدارة المدر لى معرفة دور الإإطولكرم، قلقيلية، جنين، طوباس وسلفي (، كما سع   محافظات ) نابلس،

بداع من وجهة نظر المديرين باختلاف متغيرات ) الجنس، المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، التخصص في الإ
مديرة في صيغتها ا و مدير  041باستخدام المنهج الوصفي على عينة قدرت ب و مكان العمل، بكالوريوس و ال

ية دارة المدرسية في تنمور الإسؤالين عامين لمعرفة دإلى ضافة إسؤالا  24من  امكون اأعدت الباحثة استبيانالنهائية، و 
                            معيقاتها،                                                                     كومية في محافظات ماال فلسطين و بداع في المدارس الحالإ
رسية( في تنمية ي، البيئة المددارة المدرسية، المجتمع المحلم، الإن مجال )المعل  أت الدراسة على النتائج التالية: أسفر و 
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كما   درجة متوسطة،بداع باج الدراسي أييا دور في تنمية الإلمجال المنهكان بداع كان بدرجة كبيرة جدا، و الإ
ع في المدارس بدا نمية الإدارة المدرسية في توق ذات دلالة احصائية حول دور الإلى أنه لا توجد فر إتوصل  الدراسة 

برة، تخصص المدير مي، سنوات الخلى متغيرات ) المؤهل العلإمعيقاتها تعزى و  الحكومية في محافظات ماال فلسطين
 . الجنسمكان العمل(، بينما هناك فروق ترجع لمتغير و 

ين تبحثان في تنمية ن الدراستأتتفق دراستنا الحالية مع دراسة الباحثة "انجود" في    التعليق على الدراسة السابقة:
ناول  مجمل الدراسة السابقة ت المنهاج الدراسي بينما فيركزت على عاملي المعلم و الدراسة  هذه بداع في المدرسة،الإ

 العوامل المدرسية.
ة على " بعنوان  "أثر برنامج الخرائط الذهني: (1121) . دراسة "غادة محمد عبد الرحمان المهلهل1

بية ر تنمية الابداع لدى تلميذات الصف الخامس الابتدائي في المملكة العتحصيل المفاهيم العلمية و 
                                        السعودية"، 

      ثر استخدام الخرائط الذهنية في تحسين تحصيل المفاهيم العلمية، لدى عينة الدراسة ألى معرفة إهدف  الدراسة     
باستخدام المنهج ذلك ، و 2202/2200دائي للعام الدراسي تلميذة من الصف الخامس الابت 22 اوالبالغ عدده

واختبار الباحثة،  عدادإمفاهيم( من  -بار الخرائط )ذهنيةاختيث طبق اختبار تورانس للإبداع، و حالتجريبي، و شبه 
عد التدريب على برنامج بافن" على العينة التجريبية قبل و اختبار المصفوفات المتتابعة "لر الخيال "لمصري حنورة" و 

                                                                              الخرائط الذهنية مقابل العينة اليابطة.
               لى النتائج التالية:                                                                         إوتوصل  

ميذات بداع لدى التلصيل المفاهيم العلمية ودرجة الإحصائية بين متوسط درجة تحإوجود فروق ذات دلالة  -
         لصالح المجموعة التجريبية.                                                                                    

 تحسين أداء المجموعة التجريبية على مختلف مقاييس الدراسة بما يدعم فروض الدراسة. -
تلاميذ في المرحلة لبداع عند امع الدراسة الحالية في دراسة الإ تتفق الدراسة السابقة  التعليق على الدراسة السابقة: 

سة بداع عند جميع تلاميذ الطور الابتدائي، في حين تختص هذه الدراحيث تهدف دراستنا لمعرفة الإالابتدائية، و 
 المنهج الدراسيو  مرسية المتمثلة في المعل  ل المدلى ذلك تهتم دراستنا بالعوامإضافة إالسابقة بتلاميذ السنة الخامسة، 

 الدراسة السابقة بالخرائط الذهنية. ختص ابينما بداع و ودورها في تنمية الإ
( بعنوان: " فعالية برنامج مقترح لتنمية الابداع لدى أطفال محافظة 1112.  دراسة "أماني محمد أهل" )3

   غزة"، 
على  ة أثر هذا البرنامجمعرفبداع لدى أطفال محافظة غزة، و الإعداد برنامج لتنمية إلى إهدف  هذه الدراسة     

ت باستخدام بعض بياناتحليل الالأصالة، التفاصيل (، وتم جمع و بداع بأبعاده الأربعة ) الطلاقة، المرونة، تنمية الإ
 المجموعتين اليابطة  لى الفروق بينإاس " لمجموعتين مستقلتين للتعرف حصائية اختبار " مان ويتني تالأساليب الإ

 التطبيقين القبلي فروق بينلى الإتاس  " لعينتين مرتبطتين للتعرف اختبار " ويلككسون سيغند رانكس و  التجريبية،و 
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طفال أ 02ناث للمجموعة اليابطة و إأطفال  02تم اختيار عينة من  من خلال الطريقة العشوائيةوالبعدي، و 
ين بداعي بحصائية في مستوى التفكير الإإلى وجود فروق ذات دلالة إناث للمجموعة التجريبية، وتوصل  الدراسة إ

البرنامج  بعد تطبيقبل و ووجود فروق قلصالح المجموعة التجريبية، اليابطة بعد التطبيق أفراد المجموعتين التجريبية و 
 . في التطبيق التتبعي لصالح هذا الأخيرنامج و ووجود فروق بعد تطبيق البر  لصالح التطبيق البعدي،

ال، مع بداع عند الأطفمع الدراسة السابقة في دراسة الإ تتفق هذه الدراسة التعليق على الدراسة السابقة: 
لأطفال في حين تتبع بداع عند السابقة المنهج التجريبي لقياس الإالاختلاف في المنهج المعتمد، حيث تتبع الدراسة ا

 ي الطور الابتدائي.مل  مععينة من  من وجهة نظرتفسيرها البيانات لتحليلها و  لجمع نهج الوصفيالدراسة الحالية الم
 عناصر الإبداع:    
على تحديد  قالأبحاث السابقة حوله، فهي تتفالتعاريف المتعلقة بالإبداع وتنوع الدراسات و على الرغم من تعدد     

يييف ، و (الطلاقة، الأصالة، المرونة)صر االتي تشترك معظمها في وجود عنعناصر ومكونات العملية الإبداعية، و 
 :غيرها من المكوناتوالتفاصيل، و إليها البعض عنصر الحساسية لحل المشكلات 

               عدد كبير من المترادفاتتوليد دائية، و أو أفكار جديدة عديدة لفظية أنتاج إوهي القدرة على "  الطلاقة:
درا على قا عليه فكلما كان المتعلملات عند الاستجابة لمثير معين، والسرعة والسهولة في توليدها. و أو الاستعما

فكار لاقة أكثر، مع ملاحظة استبعاد الأجابات في زمن محدد توفرت فيه الطالإو أفكار الاتيان بعدد أكبر من الأ
مات وغيرها. وقد تكون الطلاقة في الكلشاعات والإ الخرافاتالصادرة عن عدم معرفة جيدة بالموقف، كالعشوائية 
  (014، صفحة 2202)سلامة، ." شكالو الأأفكار، و المعاني والأأوالألفاظ، 
تكون ف أنه لا يكرر أفكار المحيطين به، أي" الشخص المبدع ذو تفكير على درجة عالية من الأصالة،   الأصالة:

كن الحكم يملتي تبرز عند الأشخاص الآخرين، و الأفكار التي يولدها جديدة إذا ما حكمنا عليها في ضوء الأفكار ا
عنى الشخص صاحب التفكير الأصيل بهذا المان  متميزة، ولا تكرر الأفكار الشائعة، و على الفكرة بالأصالة إذا ك

، صفحة 2222)ابراهيم، " حلولهم التقليدية للمشكلات.ينفر من تكرار أفكار الآخرين، و  ذيهو الشخص ال
21)  

كاره فأمجرى و  تعديل زاوية نظره للأشياءة، و يقصد بها مقدرة الفرد على تغيير وجهته العقلية بسهولو " : المرونة:
د" بين نوعين من المرونة قد ميز "جيلفور جه من أفكار وحلول تبعا لذلك. و التنويع فيما ينتبيسر تبعا لتغير المواقف، و 
حلول مناسبة للمشكلة التي  لىإل تعديل سلوكياته للوصو ستطاعة المرء التكيف و اتتمثل في هما: المرونة التكيفية التي 

فكار متنوعة ترتبط أو أ استجاباتنتاج إدرة على عني المقالمرونة التلقائية التي تتواجهه أو الموقف الذي يعترضه، و 
   (052، صفحة 2222)القريطي، "   بموقف معين.

   .دعفه بالشخص المبوصتمك ن من المرونة( في الفرد  كونات )الطلاقة، الأصالة،هذه الموبالتالي توفر     
ا يتماشى مع ستطيع إنتاج أفكار جديدة وصقلها بموي مختلف مؤشرات هذه العناصر،عليه  تظهرالمبدع التلميذ ف    

 .، وطرحه لآرائهفي حكمه على مختلف الأمور الموقف الذي هو فيه، بعيدا عن العشوائية
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 جراءات المنهجية للدراسة:الإ -6
 مجالات الدراسة: -2.6

  . المجال المكاني: 2.2.6
دينة الشريعة ابتدائية حراث الطاهر ( في م –قواسمية محمد  بتدائيةاأجري  هذه الدراسة بمدرستين ابتدائيتين )     

 ولاية تبسة.  
 . المجال الزمني: 1.2.6 

مارات الاستبيان تتوزيع اسو إلى المدرستين الدراسة بالمؤسسات التعليمية كان بين الدخول  ستغرقتهاالزمن الذي    
كان ذلك خلال شهر فيفري بعد العودة من العطلة المدرسية للثلاثي الأول من السنة جمعها، و الأساتذة و على 

 .         2222/2220الدراسية 
  . المجال البشري:3.2.6 

خصصات المدروسة )اللغة العربية في الت ومعل مة معل ما 21"، وعددهم المعل مينراسة في  " حددت عينة الد    
   اللغة الفرنسية(.                                                                و 
بعض  عنجابة استمارات لعدم الإ 22إلغاء استرجاعها، ثم ، و المعل ميناستمارة استبيان على  21حيث تم توزيع    

        مفردة.                    22بذلك أصبح حجم العينة النهائي هو الأسئلة، و 
                                                                        منهج الدراسة: -1.6
و المنهج المنهج المتبع في دراستنا الحالية هدراسته، و  يعتمد كل باحث على منهج يتلاءم مع طبيعة موضوع    

عبر عنها يويهتم بوصفها وصفا دقيقا و  الواقع،قع أو الظاهرة كما هي في الوصفي الذي "يعتمد على دراسة الوا
ير الكمي فيعطينا يوضح خصائصها، أما التعبلتعبير الكيفي يصف لنا الظاهرة و تعبيرا كيفيا أو تعبيرا كميا، فا

درجات تعلقها أو ارتباطها مع ظواهر مختلفة غيرها" ضح مقدار هذه الظاهرة أو حجمها و وصفا رقميا يو 
   .                                                       (254، صفحة 2202)السيد، الشربيني، القرني، و صادق، 

لمؤثرة في العوامل الراهنة للظواهر من حيث خصائصها وأشكالها وعلاقاتها و "كما يستخدم في دراسة الأوضاع ا   
                            .                                      (22، صفحة 2222)ربحي و غنيم، ذلك" 

ور العوامل د تعلقة بموضوع الدراسة لتحليلها وتفسيرها، وذلك لمعرفةالمعلومات المعن طريق جمع البيانات و 
 حة.  جابة على الأسئلة المطرو عبر الإ - المعل مينمن وجهة نظر  –بداع عند التلميذ المدرسية في تنمية الإ

 أدوات جمع البيانات:     -3.6 
ائق دد من الحقهناك ع"و  البيانات المطلوبة للبحث العلمي،سائل والأدوات لجمع المعلومات و تتوفر العديد من الو    

بشكل  ات والمعلومات )أدوات البحث(، ويعتمد المنهج الوصفيجمع البياناختيار أدوات العامة التي تؤثر في تحديد و 
 .  (021-025، الصفحات 2222)الجراح، المسحي منه على وجه الخصوص على أداة الاستبيان" عام و 
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ع، حيث تعرف للأساتذة حول الموضو ستمارة الاستبيان لمعرفة وجهات النظر المختلفة اوبالتالي تم الاعتماد على    
بحث الحقائق اللازمة لإثبات فرضيات الو  المعلوماتأداة لجمع البيانات و  ستمارة الاستبيان على أنها "وسيلة أوا

 و الجمل الخبرية يطلب من المجيبين الإجابة بطريقة يحددهاأتتيمن مجموعة من الأسئلة، سة، و الواقع تح  الدرا
 . (02، صفحة 2202)العمراني، الباحث حسب أغراض البحث" 

ة لشخصيسؤالا موزعة على ثلاثة محاور، تطرقنا في المحور الأول لعرض البيانات ا 22تيمن الاستبيان     
 بداع عند التلميذ من وجهةة لدراسة دور المعلم في تنمية الإأسئل 02ضم المحور الثاني لة، و أسئ 22للمبحوثين في 

تلميذ من بداع عند الاج الدراسي في تنمية الإفي المحور الثالث للبحث عن دور المنه  02خصص  ، و  المعل ميننظر 
 .               المعل مينوجهة نظر 

 أساليب المعالجة الاحصائية:                                                                طرق و  -2.6
تفسيرها، ها و ز وتفريغ البيانات ومن ثم تحليلبعد التطبيق الميداني لأدوات جمع البيانات، تنطلق عملية الفر     

                                         حصائية في ذلك لحساب:        بالاعتماد على مختلف الأساليب الإ
 المتوسطات الحسابية.رات النسبية، النسب المئوية %، و التكرا

 النتائج العامة:                                     ستخلاصواتفسير البيانات تحليل و  -7
تفسير ل و وتحلي حصائياإبمختلف الأدوات المخصصة لذلك، ومن ثم معالجتها  بعد القيام بجمع البيانات     

 تخلاص النتائج العامة للدراسة.  صولا لاسعملية مناقشة الفرضيات و  تية، تأالبيانات الأولي
 البيانات الشخصيةالمحور الأول:  -2.7

 البيانات الشخصية للمبحوثين :2جدول 
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   عداد الباحثينإمن  المصدر:

مات ب عل  تمثل  نسبة الممين، و معل   24أي  %20رجال تقدر ب نجد أن نسبة المعلمين ال 0من الجدول    
ي صفة صابغة هالرجال، و  مينبالمعل  تفعة مقارنة مر  للمعل ماتبالتالي فالنسبة الممثلة مة، و معل   02بمقدار  54%

   داري من النساء، ة الطاقم التربوي وحتى الإغالبيلقطاع التربية خاصة في الطور الابتدائي هذه الفترة، حيث أن 
تعليم يميلون ذا رغبوا بمهنة الإفي الخبرة، والكثير من الشباب  القليل من الرجال الموجودين معظمهم من المتقدمينو 

                                                   للمراحل التعليمية الأخرى.                               
مين على مختلف المستويات الدراسية بداية بمستوى التربية التحييرية، حيث أن مجمل نلاحظ توزع المعل   كما   

 25ئة بوط للتلاميذ من فمحدد مي بعددثر قسم أو قسمين للصف التحييري و الابتدائيات تيم على الأك
ة لمختلف السنوات الدراسية الأخرى كما يلي السننجد من خلال المعطيات المتحصل عليها توفر أقسام سنوات، و 

                    الصف الخامس النهائي( بعدد معين داخل كل مدرسة.                        و  ولى، الثانية، الثالثة، الرابعة)الأ
سنوات ب  25أقل من  ئةين فبتفاوت خبراتهم التعليمية التي تتراوح ب المعل مينتوفر أجيال متنوعة من ل إضافة    
يمثلون فئة  %21أفراد بما يعادل  22نجد و  ،%20سنوات ممثلين ب  02لى إ 25ن المعلمين ذوي خبرة م، و 22%

  هذه الكفاءات لها تأثير على مردودية العملية التعليمية.                     سنوات، و  02ة التدريسية أكثر من ذوي الخبر  المعل مين
سون مادة اللغة ر  يد %02 نسبةمعلمين ب 22سون مادة اللغة العربية، و ر  يد % 21 نسبةما بمعل   04 أن نجدو    

هو توزيع طبيعي ضمن مختلف المدارس الابتدائية التي تيم دائما مدرسين لمادة اللغة العربية أكثر من الفرنسية، و 
 لقي هذه المادة.     الخامسة المعنيين بتالرابعة و  ع صفوف السنة الثالثة،مدرسي مادة اللغة الفرنسية، الذين يتعاملون م

        .المعل مينبداع عند التلميذ من وجهة نظر م في تنمية الإمساهمة المعل   المحور الثاني: -1.7

 موع التكرارات  %النسبة ا  ويةالتكرار  البيا ت الشخصيةالرقم 
 التكرارا لتكرارات

  موع النسب ا  وية
 100 22 41 09ذكر  ا نس 1

 59 13أنثى 
ا ستوى  2

 الدراسي
 100 22 09 02ال بية التح  ية 

 23 05السنة الأو  
 18 04السنة الثانية 
 09 02السنة الثالثة 
 14 03السنة الرابعة 
 27 06السنة ا امسة 

ا  ة  3
 التدريسية

 100 22 23 05 سنوات 05أقل من 
 41 09 سنوات 10 – 05من 

 36 08 سنوات 10أكثر من 
ا ادة  4

 العلمية
 100 22 86 19اللغة العربية 

 14 03اللغة الفرنسية 
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 م في تنمية الإبداع عند تلامذتهمساهمة المعل   :1جدول 

 
  عداد الباحثينإمن  المصدر:    
 
نه من التنظيم كو و  نيباطم لتلامذته يعو دهم على الاأن تأديب المعل   %24ب افرد 22أجاب   2من الجدول      

عكس ذلك، ونجد الأغلبية  %22أفراد ب  25الأساليب التربوية الصحيحة لتقويم سلوك الناشئة، في حين يرى 
دى أخرى بالسلب بالنظر لما الأسلوب تتأتى تارة بالإيجاب و يرون أن فعالية هذ %12ما بنسبة معل   05عددهم و 

عديل تصرف معين تصالها لهم بطريقة تهدف للتربية و يافي  المعل مرونة لمللمغزى من جراء تأديبهم و  التلاميذاستيعاب 
                                                                    من وراء ذلك.  

يتفقون على ضرورة استخدام استراتيجيات  %022ما بما يعادلمعل   22نلاحظ أن جميع مفردات العينة  حيث   
                   لاجتهاد أكثر.                             ارغبة في الدراسة و  المتعل مذي يزيد هو الأمر السنة أثناء تعاملهم مع التلاميذ و تربوية تعليمية ح

 

الدرجة ا توسط ا سا  ا موع لا  أحيا نعم العبارة  الرقم
استخدام أسلوب التأديب يحث التلاميذ  5

 على التنظيم و الاتقان في واجباتهم
 1.8636 22 05 15 02التكرار 

 
متوسطة 
 %100 23 68 09 %النسبة ا  وية 

حسن معاملة المعلم للتلاميذ يعمل على  6
 ز دة دافعية التعلم و الاجتهاد عندهم

 03 22 00 00 22التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 00 100 %النسبة ا  وية 

 لطريقة المناقشة يشجع  المعلماستخدام 7
 التلميذ على المبادرة و الاتيان  فكار جديدة

 03 22 00 00 22التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 00 100 %النسبة ا  وية 

التوجيه و النصح من الأستاذ للتلاميذ يزرع  8
 فيهم ثقة  مكانية تطوير مهاراتهم

 2.8181 22 00 01 21التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 05 95 %النسبة ا  وية 

تكليف التلاميذ ببعض المهام ينمي لديهم  9
 قيم المسؤولية و الارادة للعمل

 

 2.9090 22 00 02 20التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 09 91 %النسبة ا  وية 

التحفيز المعنوي و المادي للتلميذ يشجعه  10
 على الابداع و حل المسائل بتنوع

 

 03 22 00 00 22التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 00 100 %النسبة ا  وية 

المراقبة المستمرة للتلاميذ تشجعهم على عدم  11
 الاكتفاء الحلول التقليدية

 2.6818 22 01 05 16التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 04 23 73 %النسبة ا  وية 

المهارات اللغوية للمعلم تكسب التلميذ  12
 مرونة في التحدث و التعبير السليم

 03 22 00 00 22التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 00 100 %النسبة ا  وية 

الجو السائد داخل الصف الدراسي يشجع  13
 على التفاعل الايجا  و طرح الآراء

 03 22 00 00 22التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 00 100 %النسبة ا  وية 

المدة الزمنية لعرض الدرس تنمي فيول  14
 التلميذ العلمي للبحث و الاستطلاع

 2.1818 22 06 06 10التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 27 27 46 %النسبة ا  وية 
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اهم في بأن استخدام المناقشة كأسلوب للتدريس يس %022مفردة بنسبة  22ممثلين في  المعل مينأجاب جميع     
       بداء رأيهإعلى التفكير و  المتعل مى تحفيز ذهن طرح أفكار متنوعة تساعد بدورها علبلورة العديد من الآراء و 
                         تحيير البديل. ، و للمسائل المعروضة عليهول تيان بحلالإو  طوير مهاراته في التفكير الصحيح،توتقويم ما هو خاطئ و 

        م للتلميذ من توجيهات تظهر ثمارها ضمن سلوكياته أن ما يسديه المعل   % 45ما بنسبة معل   20يقول     
م تأثير على ح المعل  ائلنصأنه أحيانا فقط يكون  % 25بنسبة  ا واحدامعل مفي المقابل يرى وسيرورته الدراسية، و 

              ما يرون فيه صلاحهم.                                        درجة تقبلهم للنصح، و ية عندهم و دراكهذا لاختلاف المهارات الإتلاميذه و 
يقها ومسؤولين عن تحق ميذ ببعض المهام يجعل منهم واعينأن تكليف التلا % 40فردا ب 22أجاب الأغلبية و    

يرون أن تكليف التلاميذ ببعض  % 24فرد بما يقارب نسبة  22نجد ويحببه في العمل، و  التلميذهذا يعو د بكفاءة، و 
                          لى بقيم المسؤولية.يتح المتعل مالمنجزات يتفاوت في مدى تحسيسهم بأهمية الجدية العمل أي أنه أحيانا ما يجعل من 

حل  مكانياتهم فيإجدا على تنمية  امهم او معنويا أثر أن لتحفيز التلاميذ ماديا أ % 022فردا ب  22أجاب     
تي يحتاج فيها لالاهتمام بها، خاصة في هذه المرحلة من النمو او ة تميل للعاطف المسائل، باعتبار أن النفس البشرية

ادات تجعله يدرك قيمة شهكتتويجه بجوائز و   أو ماديا لى التحفيز المستمر سواء معنويا بالثناء على منجزاتهإ التلميذ
                                                            بداعية.و صقل مهاراته الإ هو ما يدفعه لمياعفة مجهوداتهأدائه و 
ا هو معهم على البحث المتواصل عن كل يبدونه من اهتمام بتلامذتهم يشج بأن ما(  %02 ا )فرد 01 يرى   

قوم به أهمية العمل الذي يو  مه به بمكانتهمن خلال اهتمام معل   التلميذذ يشعر إيستحق التعمق فيه، جديد و 
أفراد بنسبة  25تثمين، في حين أن وتصحيح و  فيجتهد أكثر، كونه يدرك أن عمله لن يذهب سدى دون مراقبة

 واحدا اردفي المقابل أجاب بنسبة ضئيلة جدا فلمراقبة المستمرة تأثير عليهم، و أجابوا بأنه أحيانا ما يكون ل 22%
أييا م و جع ذلك للفروقات الفردية بينهير زات التلاميذ في تقدمهم العلمي و أنه لا تساهم مراقبة منج %22بنسبة 

 س معهم. لأسلوب المدر  
صيحة فمتسلسلة و عرض آرائه بطريقة م من التواصل و أن تمك ن المعل  يرون   % 022بنسبة  سامدر   22 بينما    

لة لغوية قيمة تؤهلهم بالتالي يبنون حصيو  ميذ، بشكل يجعلهم يتبعون أسلوبه،يؤثر على المكتسبات اللغوية للتلا
                            قتداء به.    لاايقوله معلمهم من  كلمات وجمل و  فصاحة، من خلال تكرار ماأفكارهم والتعبير عنها بسهولة و لطرح 
د حب التعلم عنو  داخل القسم يرفع دافعية الدراسة أن توفير الجو المناسب % 022بنسبة  معل م 22أجاب    

يصبح مبادرا نفسه و  ب ثقة فيبالتالي يكتسم، و نوعة وتقويمها من طرف المعل  يحفزه للمشاركة بأفكاره المتالطفل و 
                      يجا  دون خوف من الانتقادات الهدامة.                                                       للتفاعل الصفي الإ

أن الزمن  % 21أساتذة بنسبة  02الحصة التعليمية، يرى  إدارةمين حول كيفية تقارب في آراء المعل   نلاحظو     
ل الصفي، في م في استثمار التفاعهذا راجع لمرونة المعل  و  لتفكير،او  مجالات عديدة للدراسة المخصص للدرس يفسح

ة أسباب عدهذا لالحصة بما يدفع التلميذ للبحث، و دارة إأنه أحيانا ما يوفقون في  % 20أفراد ب  21حين يرى 
الحصة أن زمن  % 20 مين بمعل   21يرى أييا لمرجوة، و مدى اكتسابه للكفايات العلمية اتتعلق بالتلميذ ذاته و 
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عرض العلمية فهي كافية فقط لتحقيق الغرض المطلوب، بحكم طول ال ستزادةللا يسمح للتلميذ بتوسيع مداركه لا
                             التعليمي مقابل قصر الحجم الساعي له.    

                                  .                                                                    المعل مينبداع عند التلميذ من وجهة نظر همة المنهاج الدراسي في تنمية الإمسا ور الثالث:المح -3.7 
 مساهمة المنهاج الدراسي في تنمية الإبداع عند تلامذته :3جدول 

 

 
  عداد الباحثينإمن  المصدر:

  
لتلاميذ، بداع لدى ااوت في أهدافها لتعليم مهارات الإأن الوحدات التعليمية تتف % 54بنسبة  افرد 02أجاب      
أن  % 20مين بمعل   21يرى في مراحل معينة، و  التلميذبداع عند ا ما ييم معاييرا تهدف لتنمية الإذ أنه أحيانإ

أنه لا ييم  %02أفراد ب  22يرى للتلميذ، و بداعي على قيم تهدف لتطوير التفكير الإالبرنامج الدراسي يحتوي 

 

الدرجة ا توسط ا سا  ا موع لا  أحيا نعم العبارة  الرقم
ييم البر مج السنوي تعليم الأطفال معايير  15

 التفكير الابداعي
 2.1363 22 03 13 06التكرار 

 
متوسطة 
 %100 14 59 27 %النسبة ا  وية 

يتماشى المقرر الدراسي مع امكانيات  16
 الاستيعاب للطفل في كل مرحلة دراسية

 1.1818 22 03 13 06التكرار 
 

منخفية 
 %100 14 55 27 %النسبة ا  وية 

تساعد الأنشطة المدرسية المقررة في  17
 اكتشاف الموهوبين و المبدعين

 2.2727 22 03 07 12التكرار 
 

متوسطة 
 %100 14 32 54 %النسبة ا  وية 

الوحدات التعليمية تهدف لتنمية مهارات  18
 التفاعل الاجتماعي عند التلميذ

 2.6818 22 00 07 15التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 32 68 %النسبة ا  وية 

تصميم الأنشطة البيداغوجية يهدف  19
 لتحفيز الطفل للتفكير في حل المسائل

 2.7272 22 00 06 16التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 27 73 %النسبة ا  وية 

ييم المقرر الدراسي تمرينات تشجع  20
 التلاميذ على التفتح الذهني و التفكير

 2.6818 22 00 06 15التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 32 68 %النسبة ا  وية 

تراعي الأنشطة المدرسية امكانيات التلاميذ  21
  لشكل الذي يساعدهم على الابداع

 2.0454 22 05 11 06التكرار 
 

متوسطة 
 %100 23 50 27 %النسبة ا  وية 

الأنشطة اللاصفية تمك ن التلميذ من ابراز  22
 مهاراته في ايجاد حلول للمسائل

 2.3636 22 02 10 10التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 09 45.5 45.5 %النسبة ا  وية 

تشغل أسئلة الكتاب المدرسي التلميذ  23
 للإجابة عنها بشكل تظهر فيه مواهبه

 2.4090 22 01 11 10التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 05 50 45 %النسبة ا  وية 

تساعد الخرائط و الرسومات التعليمية على  24
 الاستيعاب و الفهم السريع

 2.8636 22 00 03 19التكرار 
 

مرتفعة 
 %100 00 14 86 %النسبة ا  وية 
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راسي لكل فئة ختلاف المنهاج الدادراسية في المرحلة الابتدائية، و يرجع ذلك لتعدد المستويات المعاييرا للإبداع، و 
                                    الذي يتطلب خصائص معينة لكل منهم.                        و 
 22يرى و  ،للتلاميذميع المراحل النمائية أن المنهاج الدراسي يتفاوت في احتوائه لج %55ب  مال  مع 02يرى    
 % 21فراد ب أ 22كل مرحلة دراسية، في حين يرى أنه يتماشى مع متطلبات النمو ضمن   % 24بنسبة  افرد

يعاب، يتفاوتون في درجات الاست الذين بدورهمطلوب لكل التلاميذ و دراكي المعكس هذا أي لا يراعي المستوى الإ
الأمر الذي يتطلب دراسة لمختلف تحييري مرورا بالمراحل الأخرى، و ال بتلاميذباختلاف أعمارهم بداية و 

                                          بداع.  نها لوضع معايير معينة لتنمية الإالخصائص النمائية لكلم
 20رى يوالتفسير، و  ميذ على التحليلالأنشطة العلمية المطروحة تمر ن ذهن التلأن  (%52) افرد 02يقول   
أفراد بنسبة  22أجاب  بينما( أنه أحيانا تساعد هذه النشاطات على اكتشاف التلاميذ المبدعين، %22مين )معل  
يتسع الوق   لاغاية معينة و إلى وت التلاميذ في فهمها، حيث تسعى أنها لا تساعدهم في ذلك، بسبب تفا02

  للتفكير في بدائل لها.
، بينما متعل مللبأن الأهداف التعليمية تصب على تنمية المهارات الاجتماعية المختلفة % 12فردا ب 05أجاب    
دى تجاوبهم ميذ بالنظر لمذلك، حيث يتفاوت اكتسابها للتلاإلى بأنها لا تهدف باليرورة  % 22ب  أفراد 20يرى

   لى ممارسة عملية.                                    إأن هذه المهارات تحتاج و  مهمن قبل معل   معها وكيفية تبليغها
 حل لتفكير المستمر فييرون أن الأنشطة البيداغوجية أعدت لتحفيز ذهن التلميذ ل% 02مفردة ب  01نجد     

أن هناك تذبذبا في الأهداف المحققة عبر هذه الأنشطة فهي أحيانا تساهم  % 20معلمين ب  21يرى المسائل، و 
      للتعلم الجيد.     التلميذفي تشجيع 

يرون أن تعو د التلميذ على حل التمرينات يكسبه مهارة ذهنية عالية في فهم % 12بنسبة  افرد 05 في حين   
ن ها متمرينات الموجودة ضمن البرنامج تتراوح فعاليت( أن ال%22أفراد )  20الوضعيات التعلمية، في حين يرى 
          دراكهم. إتلميذ لآخر باختلاف درجات 

أفراد  25يرى بداع، و عي مستوياتهم بما يساعدهم على الإ( أن الأنشطة المدرسية ترا%20أفراد )  21أجاب     
ية، بداعم الإبراز مهاراتهإنشطة لا تشمل ميولات التلاميذ وبالتالي لا يستفيدون منها في أن هذه الأ % 22بنسبة 

دراك ك من خلال مراعاة تباين درجات الإأنها تتفاوت في ذل %52بنسبة  00عددهم مين و بينما يرى أغلبية المعل  
                   لمحتوى النشاط الذي يجعل كل تلميذ يستوعبه ضمن مستوى معين.               

أعدت خصيصا لتحقيق هذه ب نعم أي أن الأنشطة اللاصفية  واأجاب % 2555أفراد ب  02نلاحظ أن    
يانا ما تؤتي ثمارها في تنمية ( أنه أح%2555أفراد ) 02يرى أييا الدراسة المحددة، و تمارس خارج أوقات الغايات و 

عدد  ا في استدراكمين يستغلونهأنه لا علاقة لها كون بعض المعل   %24ب  افرد 22بينما يرى  بداع عند التلميذ،الإ
                        أييا لعدم اهتمام المتعلمين بالنشاط اللاصفي.                              من النقائص، و 
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لوف لمعرفة كل شيء غير مأ مالمتعل  بأن أسئلة الكتاب المدرسي تحفز فيول  % 25بنسبة  معل مين 02أجاب    
ما تشغل تفكيره أن هذه الأسئلة قل   %52فردا بما يعادل  00يرى توي على مفردات تحتاج لتوضيح، و لديه، فهي تح

ا بها، بينما يرى يصبح لا مباليب ميمونها ما يجعله يهرب منها و ليبحث عن حل لها، حيث يجد صعوبة في استيعا
                     البحثية.  هتماماتهابداع فهي خارج  حث التلميذ على الإأنها لا تساهم في % 25معلم ب  20
ومات لديه ترسيخ المعلو  يستعمل حواسه المختلفة لزيادة فهمه التلميذأن ما يجعل  % 21بنسبة  امعل م 04 يرى    

ذلك و  التلميذتها تتفاوت في توسيع فهم ( أن فعالي%02أفراد ) 22يرى و  ائط والرسومات التعليمية،استخدام الخر 
                                     للفروقات الفردية بين التلاميذ.                             و  قلة التركيز لديهاه و راجع لتشت  الانتب

   . اختبار الفرضيات:2
 ستجابةلااحكم على درجة القبول لمستويات للمن خلال الاعتماد على قيمة المتوسط الحسا  العام لكل محور     

                                                   لعينة الدراسة،                                             
                    طول الخلية                                =  2/ 2حساب طول الخلية المناسب كالآتي :     

 طول الخلية   = 2511عليه يكون طول الخلية هو      و 
 
 يوضح كيفية تقييم فئات الاستجابة  :2جدول          
 

 
  عداد الباحثينإمن  المصدر:    
              ذلك كما يلي:  ثين حسب فئات المتوسط الحسا ، و مستوى تقييم استجابة المبحو  2يمثل الجدول    
 لى الفئة:إذا كان المتوسط الحسا  ينتمي إ

                                                                                                         منخفية                                         0511 –  20
 2522      متوسطة                                                                               2522 – 0510

 مرتفعة                                      22 –
 

  . المعل مينبداع عند التلميذ من وجهة نظر مساهمة المعلم في تنمية الإ الفرضية الأولى:

درجة التقييم  ال ميزالبديل قيمة ا توسط ا سا  
مرتفعة  3نعم  03 - 2.34
متوسطة  2أحيا   2.33 – 1.67
منخفية  1لا  1.66 – 01
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بالتالي فدرجة و   22 – 2522هو ينتمي للفئة    ، و 250252لعام للمحور الثاني هو المتوسط الحسا  ا    
  بداع عند التلميذ، ، أي أن للمعلم دور في تنمية الإ يقابلها البديل "نعم"ة العامة عليه بمستوى "مرتفع"، و الموافق

                                            نجد أن أغلب العبارات حازت على درجة موافقة مرتفعة، و 

وتنشيط عامل  ية يساهم بدرجة كبيرة في تفعيلخبرة مهنكفايات في التدريس و   م منخلال ما يتسم به المعل   فمن    
ز بشكل معتبر، فتأثيره عليهم يبر  هماره على تواصل بصفة شبه دائمة معباعتببداع والتجديد عند التلاميذ، و الإ

ا افعيتعاملون عبره مع تلامذتهم يغرس داخلهم دو  لال الأسلوب المرن الذي يبدونهبأنه من خ المعل مونحيث أدلى 
المزيد من  قانطلاقا من هذا تنشأ لديهم شخصية متزنة تكسبهم ثقة بالنفس لتحقيو  التحصيل الجيد،قويا للدراسة و 

مهاراتهم وصقل  روره ما يؤهلهم لتطويبدوالاستطلاع و البحث و  ائيا على العملتشجعهم تلقالنتائج المرتفعة، و 
ما  هوسرعة، و و بأكثر فعالية كلات التي تعترضهم بطرق متنوعة و تحفيز مداركهم الذهنية لحل المشمكانياتهم و إ

رغم ذلك بالتها، و ومحاولة تنميمكانيات للمتعلمين لديه لى اكتشاف مختلف هذه الإإم من خلال وظيفته يسعى المعل  
تنميتها ريسها و تد في أساليب المعل مينباختلاف  ة،بداعيكتسابهم للمهارات الإا من تفاوت التلاميذ في درجات 

البيئة جوانب  م على غرار كافةهو ما يطابق نتائج دراسة الباحثة "انجود بلواني شحادة" في أن للمعل  و  عند التلميذ.
 بداع بدرجة كبيرة جدا.  المدرسية دور في تنمية الإ

 .المعل مينبداع عند التلميذ من وجهة نظر همة المنهاج الدراسي في تنمية الإمسا الفرضية الثانية:

بالتالي فدرجة الموافقة و  22 –0510وهو ينتمي للفئة   252212الحسا  العام للمحور  حيث أن المتوسط    
بداع عند للمنهاج المدرسي دور في تنمية الإن أيقابلها البديل "أحيانا"، أي و  العامة عليه بمستوى "متوسطة"،

هذا ما يدل و  بير،لى حد كإهذه النسبة من الدرجة المرتفعة  تقتربو  تفاوتة تبعا لعدة متغيرات،جات مالتلميذ بدر 
                                                        بداع عند التلاميذ،هم للبرنامج الدراسي في تنمية الإعلى الدور الم

في معادلة  مهم رل المكانة التي يحتلها فهو عنصالتلاميذ من خلابداع عند للمنهاج الدراسي دور في تحقيق الإ    
أييا فهو الوسيلة و  ليها عن طريقه،إن خلال الأهداف المرسومة للوصول كونه المو جه لسيرورتها مالعملية التعليمية، و 

جتماعية التي عايير الاالممحيطه عبر تلقينه مختلف القيم و  الأساسية التي أعدت لبناء الشخص الصالح داخلو  النافعة
وياتهم أن يساير المراحل النمائية للتلاميذ بتعدد مستذا النحو فالمنهج المدرسي لابد و على هيتطلبها المجتمع، و 

م بالتالي فمراعاة كل تلك الآليات عند تصميم البرنامج السنوي الدراسي يساهو  مختلف الفروقات بينهم،لدراسية و ا
لوسائل ا الأنشطة اليمنية فيه تعمل على تنميتها مع توفروبواسطة المقترحات و  بدعينالم التلاميذفي اكتشاف 

 في تماما مع دراسة الباحثة "انجود بلواني شحادة" في أن للمنهاج الدراسي دور هو ما يتفقالمساندة لتحقيق ذلك. و 
" في أن محمد عبد الرحمان المهلهلأييا تقارب  نتائجها مع دراسة الباحثة "غادة و  بداع بدرجة متوسطة،تنمية الإ
.                                                                     التلاميذبداع عند دام الخرائط الذهنية في تنمية الإلاستخ ايجابيإ اهناك تأثير 

                                                                النتائج العامة للدراسة: استخلاص. 2
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وامل المدرسية لى معرفة دور العإسير البيانات المجمعة التي تهدف تفالدراسة الميدانية وبعد تحليل و من خلال      
                                                                                                             ائج التالية: لى النتإ، نخلص المعل مينبداع عند التلميذ من وجهة نظر نهاج الدراسي( في تنمية الإالم –م )المعل  
بداع عند التلميذ.                                                           في تنمية الإ اتلعب العوامل المدرسية دور  -
بداع عند التلميذ بدرجة مرتفعة.                                                                          م في تنمية الإات التدريسية للمعل  الكفايتساهم  -
                      بداع عند التلميذ بدرجة تقترب جدا من المرتفعة.                                اهم المنهاج الدراسي في تنمية الإيس -
ستويات الدراسية.                                                                                تعدد المختلاف الفروقات الفردية بينهم، و بداع باالتلاميذ في اكتسابهم لمهارات الإيتفاوت  -
  :خاتمةال

لتلميذ من بداع عند اهم للعوامل المدرسية في تنمية الإلى الدور المإنكون قد توصلنا انطلاقا من العرض المقدم    
بداع من اعتبار الإب بداع عند التلميذ،وت في درجات استثمارها لتنمية الإتتفا، وحيث تتنوع و المعل ميننظر  وجهة

 يع المجالات لمواكبةخصية المبدعة في جمتنميتها بالنظر للأوضاع الراهنة التي تتطلب الشواجب تعلمها و المستلزمات ال
بداع عند لإل المدرسية المساهمة في تنمية االمنهاج الدراسي من أهم العوامم و يعد المعل  التغيرات الاجتماعية الحاصلة، و 

التربوية  اتيجياتستر الامختلف لقاء الدروس و إتدريسية ومرونة في من مهارات  مالمعل  به  التلاميذ، حيث أن ما يتميز
ها من خلال التحصيل تالتي تظهر فعاليو  بداع عند تلامذتهمها تلعب دورا بارزا في تنمية الإالتعليمية التي يستخد

أييا و  استقلالية،بالقرارات المناسبة  تخاذوا شخصية متزنة بالرأيو أسلوبه في التعامل مع المحيطين به، العلمي له و 
فعالية ض و كم في صياغة وحداته التعليمية وكيفية طرح العرو المحالتخطيط المنظم و أثر في ذلك عبر للمنهاج الدراسي 

بداعية من الطلاقة ها لاكتساب التلاميذ المهارات الإالوسائل المستخدمة التي تسعى لتحقيق الأهداف المنصوص علي
                                                                                          الحساسية للمشكلات وتنوع الحلول الممكنة.                   صالة و والمرونة والأ
    الدراسة: اقتراحات

                                    التالية:  الاقتراحاتة، يمكن تقديم ليه هذه الدراسإ من خلال ما توصل       
                 بداع.                                                            لمهارات الإ المعل مينرورة اكتساب ض -
       التعليمية المساعدة للأستاذ في تحقيق الأهداف المرجوة.                                                            توفير الوسائل التربوية و  -
                             بداع للتلميذ.                                          لدراسي تهدف لتنمية الإالمنهاج ا دخال تحسينات علىإ -
 بداع.                                    لمعرفة مدى تمكن التلاميذ من الإ جراء دراساتإ –

                                                                                                             قائمة المراجع: 
                                                                                النشر.والترجمة و  بيروت: دار أنهار للدراسات الابداع والحياة.الحب و (. 2200أحمد عزت السيد. ). 0
                                                                                  التوزيع.عمان: دار ابن النفيس للنشر و  برامج تعليم الموهوبين.المنهج المدرسي و (. 2202. آسيا محمد عيسى. )2
(. اتجاهات المعلمين نحو دمج الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة في 2222خيرة داودي. )الي، و . حورية مرص2

                                                                            .الدراساتمجلة الواحات للبحوث و . -س ولاية الجلفة ر دراسة ميدانية بمدا -الابتدائية المدارس 
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مناهج البحث في (. 2202يسرية صادق. )د الشربيني، محمد سالم القرني، و . خالد مطحنة السيد، زكريا أحم2
                                                        الرياض : مكتبة الشقري . العلوم التربوية والنفسية و الاجتماعية.

 الرياض: دار المريخ أسسها وتطبيقاتها.عناصرها و  المناهج الدراسية:(. 2222. صلاح عبد الحميد مصطفى. )5
                                                                                                                 للنشر.

                                                                                                       . القاهرة: مكتبة الأنجلو المصرية. تطبيقاتهالإبداع: قياياه .. و  (. 2222) عبد الستار إبراهيم. 1
صنعاء: دار الكتاب  عداد البحث العلمي.دليل الباحث إلى إ(. 2202. عبد الغني محمد إسماعيل العمراني. )0

   الجامعي.

  .. د بلد نشر: د دار نشرتوظيف التفكير في العملية التعليمية (. 2202) .سلامة عبد الله. 2
عالم  . القاهرة:رعايتهماكتشافهم و لموهوبون والمتفوقون: خصائصهم و ا (. 2222) عبد المطلب أمين القريطي.  4

                                                                                                                  .الكتب
      باعةعمان: ديبونو للط المتفوقون: وتنمية مهارات التفكير في الرياضيات.(. 2221. ماضي يحي صلاح. )02

                                                                                                  التوزيع.والنشر و 
 الابتكاري التفكيرالابداع و باسم محمد العبيدي. )بلا تاريخ(. آلاء محمد العبيدي، و  . محمد جاسم العبيدي،00

                                                                                               التعليم.وتنميته في التربية و 
                     التوزيع.عمان: دار الراية للنشر و  أصول البحث العلمي.(. 2222. محمود محمد الجراح. )02
 لتطبيق.امناهج وأساليب البحث العلمي: النظرية و (. 2222عثمان محمد غنيم. ). مصطفى عليان ربحي، و 02

 التوزيع.عمان: دار صفاء للنشر و 
  
 


