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 كلمة العدد
     

من  و أالأفي عدده  المجلد الرابع عشريسر هيئة تحرير مجلة المعيار أن تقدم لكم      

 ، آملة أن تكون قد وفرت هذا الفضاء العلمي المحكم لكل الباحثين.0202سنة شهر جوان 

كالعادة على أبحاث متنوعة، حيث خصصت لكل ما يتعلق بالآداب د احتوى هذا العد    

والعلوم والإنسانية والاجتماعية، فتناول على سبيل المثال مواضيع في فلسفة التاريخ 

في العديد من المواضيع الأدبية أما في الأدب فقد تناول العدد أبحاثا  وفلسفة العلوم،

وفي علم الاجتماع تناول الباحثون، قضايا تحول القيم الاجتماعية وفكرة ، واللغوية

لبدنية والرياضة. وأخرى ذات طابع التواصل، ليختتم بأبحاث اجتماعية في النشاطات ا

 ،وقانوني اقتصادي

باحثين الفرصة المناسبة لتسيير حياتهم المهنية لير أن نكون قد وفرنا لنأمل كهيأة تحر     

 والعلمية، خاصة وهم مقبلين على مواعيد هامة لأجل الترقية والتأهيل. 

 

 
 المدير المسؤول عن النشر

 د. عيساني امحمدأ .                                                                                                      
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للعجز الفونولوجي ودقة القراءة لدى عسيري القراءة العلاقة بين التداخلات العيادية   

The relationship between the clinical contributions of phonological awarenessdeficit and 

readingaccuracy in dyslexics  
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 : ملخص

أطفال عسيري قراءة، حيث هدفت إلى قياس الارتباط بين  8أجريت هذه الدراسة الوصفية على           

 عجز الوعي الفونولوجي، باستعمال اختبار صمم لغرض هذه الدراسة، ومستوى الدقة في القراءة في اختبار 

القراءة "مدرستي الحبيبة"، ذلك بواسطة معامل الارتباط بيرسون وأظهرت النتائج أن العلاقة عكسية بين 

( وبالتالي كلما انخفض r= -0.555نتائج الأداء في اختبار الوعي الفونولوجي وعدد الأخطاء القرائية حيث )

ئية أي انخفاض مستوى الدقة في القراءة. الأداء في اختبار الوعي الفونولوجي كلما ارتفع عدد الأخطاء القرا

كما اظهرت النتائج ان هناك ارتباط جزئي بين الوعي بعدد المقاطع مقارنة بعدد الأخطاء القرائية، في حين لا 

يوجد أي ارتباط جزئي أو تأثير بين الوعي بترتيب المقاطع والأخطاء القرائية، وذلك من خلال اختبار آخر للوعي 

 الفنولوجي.

 القراءة؛ عسيري القراءة. عجز الوعي الفونولوجي؛ دقة لمات المتاحية:كال

Abstract: 

          This descriptive study was applied to 8 dyslexic children, for the purpose of 

measuring the correlation between the deficit of phonological awareness and the level 

of accuracy in reading in the "madrasati el-habiba" reading test, by the coefficient of 

PEARSON correlation. The results showed that the relationship is inverse between 

the performance results of the phonological awareness test and the number of reading 

errors (r = -0.555), that is, the more the performance on the phonological is weak; the 

higher the number of errors, therefore the level of accuracy in reading is lower. And 

also the results showed that there is a partial correlation between awareness of the 

syllable number and the number of errors in reading, and that there is no correlation 

or affect between the syllable order with the errors in reading. 

Keywords: phonological awareness deficit; reading accuracy; dyslexics. 

 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ



انتصار زعزاعي خديجة                                                                                                    هناء بزيح  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــ ــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــــ ــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ  

  
1033 

 
  

 . مقدمة: 1

على خصائص إن القارئ المتعلم الذي يمر من اللغة الشفوية إلى المكتوبة سوف يضطر إلى التعرف 

اللغة المكتوبة، وكذلك يجب أن تتوفر لديه عددا من المهارات العقلية ليصل من خلالها إلى قراءة صحيحة 

ومن هنا، يتم بناء جسر بين الكلام الشفوي والمكتوب أي يوفق  تقوده إلى فهم المكتوب والاستفادة منه.

التوافقات الخطية الصوتية، ويجب  ومن ثم الوصول إلى الطفل بين أصوات اللغة والحروف الكتابية،

 (.Daigle et autre, 2013, pp. 203,204الفونولوجية من قبل المتعلمين)-بالضرورة تطوير المهارات الصوتية

يسند هذا الاكتساب إلى مبدأين متلازمين؛ الأول يتمثل في الوعي الصوتي،  (Michel Fayol,2006إذ نجد) 

مل مع اللغة كش يء، والمبدأ الثاني يتعلق بالحروف سواء بأسمائها أو ويشير إلى تجزئة الكلام أي التعا

بأصواتها. كلا هذين المبدأين يتدخل في التجميع بين الفونيموالغرافيم؛ أي مطابقة الغرافيم مع الصوت. 

( تماما مثل métalinguistiquesالش يء الذي يجعل القراءة عملية معرفية، تحتاج إلى مهارات فوق لغوية)

ارة الوعي الوفنولوجي  ، والتي أكدت نتائج اختباراته التي أجريت على الأطفال في نهاية الروضة على قيم مه

تنبؤيه جيدة لنجاح القراءة في الصف الأول. والأطفال الذين لديهم وعي فونولوجي جيد في نهاية الروضة 

، الش يء الذي يدل على أن الوعي الفونولوجي وبداية السنة الأولى هم الأوفر حظا في تعلم القراءة في الابتدائية

 (.Giasson Adapter par Escoyez, 2006, p. 154)يساهم في تعلم القراءة

(، أن العجز الفونولوجي واسع الانتشار في عسر القراءة وواضح 2223وزملاؤه ) Ramusوبينت دراسة أجراها

ا دراسات طولية من بشكل خاص في مهام تقييم الوعي الفونولوجي. كما أجريت أيض

(،أفادت أن أداء الأطفال المعرضين للخطر بشكل ضعيف من أقرانهم في مهام الوعي Rispens2004طرف)

الفونولوجي، والتعرف على الحروف بعد سنة واحدة من تعليم القراءة، ثم أعادت النظر في النتائج حيث 

ة في التقدم القرائي، هم الذين أظهروا أسوأ أظهرت هذه الأخيرة أن الأطفال الذين لم يظهروا نتائج طبيعي

، لاختبار كل من  Paulesu et al(2222كما أجريت دراسة مثيرة للاهتمام) أداء في مهام الوعي الفونولوجي.

القراءة والكفاءة الفونولوجية في عسر القراءة لدى الكبار بالإنجليزية والفرنسية والإيطالية، كما هو متوقع 

الإيطاليين كانوا أقل ضعفا من الفرنسيين والانجليزيين في اختبار القراءة، وذلك بسبب  وجدوا أن الأشخاص

الشفافية الأكبر في نظامهم الإملائي، ومع ذلك أداء الإيطاليين أسوأ من حيث الضوابط مقارنة بالآخرين في 

 (.Vender, 2017, p. 36كل المقاييس الفونولوجية )

تؤكد أن الضعاف قرائيا لهم آداءات ضعيفة جدا في المهام الفونولوجية  وانطلاقا من هذه الأدلة التي 

والوعي الفونولوجي، مما يشير إلى أن الصعوبات التي يواجهونها في تحليل بنية الكلمات هي المسئولة عن عدم 

قة بين قدرتهم على اكتساب نظام التوافقات بين الإملاء والفونولوجيا، نطرح التساؤل التالي: هل هناك علا

 دقة القراءة لدى عسيري القراءة؟ عجز الوعي الفونولوجيو

 التساؤلات الفرعية:

هل يتداخل الوعي الفونولوجي مع دقة القراءة لدى عسيري القراءة من خلال معطيات التحليل  -

 العيادي لعدد المقاطع؟



 للعجز الفونولوجي ودقة القراءة لدى عسيري القراءة العلاقة بين التداخلات العيادية

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ــــــ ــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـ  
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عطيات التحليل م هل يتداخل الوعي الفونولوجي مع دقة القراءة لدى عسيري القراءة من خلال -

 العيادي لترتيب المقاطع؟

 فرضيات الدراسة:0 

 الفرضية الرئيسية: •

 هناك علاقة تداخلية بين عجز الوعي الفونولوجي ودقة القراءة لدى عسيري القراءة.

 :الفرضيات الفرعية •

من خلال الوعي للوعي الفونولوجي على تداخله مع دقة القراءة لدى عسيري القراءة يدل التحليل العيادي  -

 بعدد المقاطع.

للوعي الفونولوجي على تداخله مع دقة القراءة لدى عسيري القراءة من خلال الوعي  يدل التحليل العيادي -

 بترتيب المقاطع.

 المفاهيم الأساسية للدراسة: 2

مقاطعها هو عدم القدرة على تطويع الكلمة من خلال عدم التعرف على حدود  عجز الوعي الفنولوجي: •

 وعدم القدرة على إعادة ترتيبها، ويظهر من خلال الفشل في اختبار الوعي الفنولوجي.

هي القدرة على فك تشفير الكلمات المكتوبة، وفق قواعد التحويل الخطي الصوتي، ويتم  دقة القراءة: •

 قياسها بالأداء القرائي )قراءة نص(.

يتمكنون من قراءة الكلمات بشكل صحيح، فيقومون هم فئة من الأفراد الذين لا  عسيري القراءة: •

بتحريف الكلمات )من خلال حذف أو قلب عناصرها الفونيمية(، أو استبدالها )استبدال الكلمة الهدف بكلمة 

 أخرى(، وذلك بالرغم من توفر الظروف الملائمة لتعلم القراءة.

 أهداف الدراسة: 1

  :هداف التاليةأردنا من خلال هذه الدراسة تحقيق مجموعة الأ  

 العلاقة التداخلية بين عجز الوعي الفنولوجي ودقة القراءة لدى عسيري القراءة.محاولة الكشف عن  -

محاولة الكشف عن كيف تؤثر مهام العجز الفونولوجي، والمتمثلة في الوعي بعدد المقاطع على الدقة في  -

 القراءة.

ولوجي، والمتمثلة في الوعي بترتيب المقاطع على الدقة في محاولة الكشف عن كيف تؤثر مهام العجز الفون -

 القراءة.

 منهج الدراسة: 5

تبعا للإشكالية المطروحة اتبعنا المنهج الوصفي لدراسة الارتباط بين متغيري الدراسة؛ العجز الفنولوجي ودقة 

 القراءة.

I. لجانب النظري ا 

 :النظام الصوتي الفونولوجي في اللغة العربية المكتوبة 4

 voyelles)(longueثلاثة منها تكون صوائت طويلةConsonantsغرافيم، تمثل صوامت 28يتكون من  

وهناك علامات تمييزية، Friedman and Haddad in Haddad andMalatessha,2014, p.124)في بعض الحالات
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 العربية، وهي الصوائت،وتساهم في فونولوجية الأبجدية (sing diacritique)تتمثل في العلل القصيرة

، وكذلك الشدة (silentletter)القصيرة: الفتحة، والضمة، والكسرة، والسكون للإشارة إلى الأصوات الصامتة

ـــ(. تتطلب نهايات الكلمات في اللغة العربية علامات 
ّ
ــــــ ـــ

ْ
ـ ـــ ِـ ــ ــــــ

ُ
ــــــ ـــــ

َ
 تمييزية )صوائتللإشارة إلى المقاطع المضعفة) ـــ

 )متقدمة )قدرات فونولوجية ونحوية قصيرة( وفقا لوظائفها النحوية والتي هي قدرة لغوية

(Abu Rabiaa and Abu-Rahmoun,2012) كل الكلمات في اللغة العربية مبنية على نماذج فونولوجية، والتي ،

 :تتألف هذه النماذج من(racine)تشكل بدورها أصل أو جذر الكلمة

: " ك ت ب" ، وهذا الجذر المكون رباعية أي مكونة من ثلاث أو أربع أحرف ساكنة، مثلصوامت ثلاثية أو  -

 .دلاليا له علاقة بالكتابة، إذ تعد هذه الصوامت هي أساس التفريق بين كلمة وأخرى /k-t-b/من

لا في الجذر الصوائت القصيرة )العلامات التمييزية للجذور(، وهي لا تخرق النظام الإملائي للجذر الساكن. فمث-

إلى كل صامت، تصبح الكلمة تشير دلاليا إلى الشخص  /a-a-a/ عند إضافة الصوائت القصيرة/k-t-b/السابق

تَبَ 
َ
 /kataba/)الذي يقوم بالإجراء الكتابي أي الفعل )ك

الصوائت الطويلة وهي التي تكسر النظام الإملائي للجذر الساكن؛ أي تدرج بين الحروف الساكنة للجذر  -

 (Abu Rabiaa and Abu-Rahmoun, 2012عطي هي الأخرى معاني إضافية. )لت

 الوعي الفونولوجي:0

، على أنه "القدرة على التعرف على المكونات الفونولوجية للوحدة اللغوية Gombert (1990)يعرفه 

على أنه يمكن أن نعتبر الوعي الفونولوجي  كما.(Briquet-Duhazé, 2013, p. 21) "وتطويعها بصفة محكمة

مهارة فوق لغوية، يتعلق بوعي الفرد بالبنية الصوتية للكلمة وأكثر دقة تسلسل الأصوات المشكلة للكلمة. وهو 

مهارة ضرورية لبلوغ القراءة وفك تشفير الكلمات الذي يتطلب معرفة بنيتها الداخلية، لأنه ينطوي على ربط 

لبلوغ القراءة، حيث فك تشفير الكلمات يتطلب معرفة بالفونيم. ومهارة الوعي الفونولوجي ضرورية  الغرافيم

 (.Vender, 2017, pp. 35,36بالفونيم) بنيتها الداخلية لأنه ينطوي على ربط الغرافيم

  عناصر الوعي الفونولوجي:4.0

إن المقطع كوحدة قرائية هو موضوع الكثير من الأبحاث والنقاشات، فقد تمحورت الأبحاث الأخيرة  

حول دور المقطع في التعرف على الكلمة المكتوبة وقد شملت كل من القراءة الصامتة و القراءة الجهرية،  

طع بمقطع. وفي القراءة (، أن القراءة تتم مق(Spoehr et Smith,1973ففي القراءة الصامتة بينت نتائج 

أن المقطع يمثل وحدة أساسية في اللغة الفرنسية، وذلك (، (Ferrand et al,1996الجهرية توصلت نتائج 

لوجود فارق يتم ملاحظته في هذه الدراسة من خلال التعرف على الكلمات التي تختلف على مستوى المقطع 

 (.Ferrand, 2007, p. 79.80.82الأخير فقط )

 :بالقافيةالوعي •

، والتي (Rime)،والقافية أي النغمة(Attaque)يقصد بها الوحدات الأصغر من المقاطع وتتمثل في البادئة

 (Ferrand, 2007, p. 87).(Noyeau)ونواة.(Coda)تقسم هي الأخرى إلى خاتمة

لقياس، (تسمح بالقراءة عن طريق اattaque/rimeوهناك العديد من الباحثين دعموا فكرة أن القافية )

(، أوضحت كيف تؤخذ القافية في الاعتبار في المعالجة Bruck1990و goswamiو  (Treimanفدراسة كل من 



 للعجز الفونولوجي ودقة القراءة لدى عسيري القراءة العلاقة بين التداخلات العيادية

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ــــــ ــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـ  
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عن طريق القياس، حيث يطلب من أطفال الصف الأول قراءة كلمات بنموذج مقطعي يتكون من صامت 

ي القائمة الأولى، بحيث (، وقائمتين تحمل كلمات زائفة مبنية على القوافي الموجودة فCVCوصائت وصامت )

القائمة مرفقة بقوافي ذات تردد عالي في حين الثانية ترددها أقل، فأظهرت النتائج أن الكلمات الزائفة ذات 

 القوافي كثيرة التردد قرأت بشكل أفضل من الكلمات الزائفة ذات القوافي الأقل ترددا.

      (Boudjellel, 2012, p. 41.42) 

 :الوعي بالصوت 

يعتبر الوعي الصوتي ضروري لفهم وإتقان المبدأ الأبجدي)مطابقة الحروف/للأصوات(،وكذلك التعرف على 

 الكلمات المكتوبة، خاصة مطابقة الفونيمات/للحروف في إنتاج الكلمة المكتوبة 

(Frédérique. B et all, 2011, p. 63.) 

 دور المسار الفونولوجي في القراءة: 2

نولوجي على إجراءات التحويل الخطي الصوتي، أي تحويل الوحدات الخطية يعتمد المسار الفو  

)الغرافيمات( إلى الأصوات الموافقة لها، ومن ثم إعادة تجميع هذه الأصوات للوصول إلى الشكل اللفظي 

م ( ويعد هذا المسار مهما في اللغات الشفافة حيث تستخدMazeau et Pouhet, 2015, p. 294للكلمة المكتوبة.)

(ويعد هذا المسار مهم جدا Layes, 2016, p. 78التشفير الفونولوجي وتهمل التعرف المعجمي المباشر للكلمات )

في القراءة التحليلية، ففي هذه المقاربة المبدأ الهرمي جد مهم للتعلم، حيث نبدأ من المبدأ الأبجدي الذي 

ي يضم المقاطع، ويعتبر مؤيدي هذه ثم المقطعي الذ يضم الحرف، ثم الصوتي الذي يضم الفونيمات،

الاستراتيجية أن جوهر القراءة هو القدرة على فك تشفير مواد القراءة إلى كلام، وبالتالي يقترحون البدء بإتقان 

مجموعة من الحروف والأصوات التي تشتمل كلمات، أي يتعلم الأطفال أولا القيمة الصوتية للحروف 

فل قادرا على قراءة الكلمة بأكملها من خلال فك تشفير الفونيمات وكذلك التجميعات، عندها يكون الط

 (.Danny et all, 2001, p. 98المكونة لها )

من خلال نموذجه لمراحل تعلم القراءة، وهو ما يوافق المرحلة الأبجدية؛ حيث (Firth, 1985)وقد أشار إليه

الخطي الصوتي، أي بمجرد أن يرى  الطفل خلال هذه المرحلة يصبح قادرا على تطبيق قواعد التحويل

الحرف يستحضر الصوت الموافق له، ثم يقوم بتجميع الأصوات من أجل الوصول إلى معنى الكلمة، ويصبح 

 جد حساس لترتيب الحروف، كما يصبح قادرا على تقطيع الكلمة إلى مقاطع وفونيمات

(Van Hout et Estienne, 2003, p. 35)سنوات 6 – 2 ، وتكون هذه المرحلة في سن 

(Mazeau et Pouhet, 2015, p. 309).    

نايل، ترجمة الزراد، وتعد السمة التكميلية للتجهيز الفونولوجي في العسر القرائي هي الذاكرة اللفظية المضطربة )

(، إذ تعد الذاكرة العاملة السمعية اللفظية مشغولة جدا خاصة في مرحلة تعلم اللغة المكتوبة 141، ص 0142

د فك تشفير الكلمة. فالمسار التجميعي يؤدي إلى الترميز الفونولوجي التسلسلي للغرافيمات المتتالية التي عن

، هذا (infra lexicaux)تشكل الكلمة، كل هذه العناصر الفونولوجية لا معنى لها فهي وحدات تحت معجمية

العاملة، من أجل السماح ما يجعل من الضروري أن تظل هذه العناصر نشطة بشكل جيد في الذاكرة 

 بتجميعها وبالتالي الوصول إلى المعجم.



انتصار زعزاعي خديجة                                                                                                    هناء بزيح  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــ ــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــــ ــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ  
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     (Mazeau et Pouhet, 2015, p. 306)  

إن حدوث خلل على مستوى هذا المسار، يؤدي إلى اضطراب في قراءة الكلمات بدون معنى خاصة إذا كانت 

لتكامل بين أصوات الحروف، وبهذا الأولي في ا إذ يظهر الخللكلمات بدون معنى، طويلة )أخطاء نحوية( وال

تصبح استراتيجية التحويل الخطي الصوتي ليست آلية عند الطفل كي يتمكن من الجمع بين الغرافيم 

 (.11، ص 0142)شلابي، وصوته المناسب، كما يتميز باضطرابات في المعالجة الفونولوجية 

 النظرية الفونولوجية:1

القراءة عملية لغوية )نشاط لغوي(، والفونيم هو أصغر وحدة أساس النظرية الفونولوجية هي أن  

تسمح لنا بالتمييز بين كلمتين. تشرح هذه النظرية الصعوبات الشديدة التي يواجهها المعسرين في قراءة 

 الكلمات الجديدة من خلال ضعف مهاراتهم الفونولوجية خارج القراءة

(Barrouillet et al, 2007, p. 393 على مدار  ،)  الخمسة وعشرين عامًا الماضية، أثبتت هذه النظرية نفسها

على أنها النظرية "الكلاسيكية" لعسر القراءة. حيث تعتمد على فكرة أن تعلم نظام الأبجدي يتطلب إجراء 

اتصالات بين التمثيلات الذهنية للحروف والفونيمات، وتفترض أن سبب عسر القراءة هو خلل في التمثيلات 

لطفل يعاني من تدهور في تمثيل الفونميات أو يصعب عليه الوصول إليها، وبالتالي يواجه الصوتية، فا

(. في الآونة الأخيرة تم تسليط الضوء على أوجه القصور في الدقة Ramus,2003صعوبات في تعلم القراءة )

ض الباحثين أنه وخاصة السرعة في الوصول إلى المعجم في عسر القراءة، ابتداء من هذه النتيجة يفترض بع

سيكون هناك مصدران مستقلان يفسران العجز في قراءة عسيري القراءة، أحدهما يتعلق بمهارات التحليل 

الفونولوجي والذاكرة الفونولوجية التي يتم تقييمها بشكل عام بالدقة في الإجابة، والأخرى يتم تقييمها 

 (.Barrouillet et al, 2007, p. 393بواسطة زمن الاستجابة في مهام التسمية السريعة )

 

II. يدايي:الجانب الم 

 حدود الدراسة:4

 .2222ولاية سطيف، وذلك في ماي  –أجريت الدراسة في المدرسة الابتدائية "قيدوم عبد المجيد" بالعلمة 

 عينة الدراسة: 0

سنة، تم  22إلى  9أطفال متمدرسين في مستوى الثالثة ابتدائي، يتراوح سنهم من  8أجريت الدراسة على 

اختيارهم بطريقة قصدية، وذلك لتوافرهم على الشرط الأساس ي لإقامة هذه الدراسة ألا وهو العجز في أداء 

 الوعي الفونولوجي.

 أدوات الدراسة: 2

 الاختبارات: 4.2

 :"القراءة "مدرستي الحبيبة اختبار •

"بزيح هنــاء" في إطار انجاز وهو عبارة عن نص باللغة العربية الفصحى، تم بنائه من طرف الباحثة  

 .« l’alouette »دكتوراه لتشخيص عسر القراءة، يستجيب للمعايير التي وضعها  صاحب اختبار رسالة

 .ملاحظة: ونظرا لعدم توفر الاختبار على معايرة تم أخذ العينة بناءً على عدد الأخطاء وزمن القراءة



 للعجز الفونولوجي ودقة القراءة لدى عسيري القراءة العلاقة بين التداخلات العيادية
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 :الخصائص السيكومترية لاختبار القراءة•

الباحثة في قياس ثبات الاختبار على طريقة التطبيق وإعادة التطبيق على نفس العينة والتي اعتمدت  

 لحساب معاملات الارتباط، فكانت النتائج كما يلي: Pearsonطفل، واستعملت طريقة  91تتكون من 

 قيم ثبات اختبار القراءة: يمثل 4الجدول 

 قيمة الثبات المتغيرات

 9..2 الخطأ في القراءة

 3..2 زمن القراءة

 spssمن إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات برنامج  المصدر:

 .( يمكننا القول أن اختبار القراءة ثابت2ومن خلال الجدول ) 

كما اعتمدت في قياس الصدق على الصدق التمييزي؛ الذي يقوم على التمييز بين طرفي الخاصية التي يقيسها 

 ، فكانت النتائج كالتالي:ومن ثم حساب الفروق بين الطرفين عة ممتازين(،الاختبار )مجموعة ضعاف ومجمو 

 : قيم الفروق بين مجموعة الضعاف والممتازين في أداء الاختبار0الجدول 

 العدد المجموعات المتغيرات
المتوسط 

 الحسابي

 

الانحراف 

 المعياري 
tقيمة 

درجة 

 الحرية

مستوى 

 الدلالة

 عدد الاخطاء
 6.56 7.63 .2 الضعاف

1.91- 28 2.22 
 52.30 39.14 27 الممتازين

 زمن القراءة
 2.13 28 27 الضعاف

22..2- 28 2.22 
 13.23 5.50 27 الممتازين

 spssمن إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات برنامج المصدر:

( نلاحظ أن اختبار القراءة نجح في التمييز بين مجموعة الضعاف والممتازين 2من خلال الجدول ) 

وهي قيمة أصغر من مستوى الدلالة المحدد  2.22وبمستوى دلالة  – 1.91في متغير الخطأ  tحيث بلغت قيمة 

وهي قيمة أصغر من  2.22وبمستوى دلالة  –2..22في متغير الخطأ   t(  وكذلك بلغت قيمة ∝=2.21سلفا )

 ( وبالتالي فهو صادق.∝=2.21مستوى الدلالة المحدد سلفا )

 :اختبار الوعي الفونولوجي 

، والذي قمنا باستخدام اختبارين في هذه الدراسة، الأول استخدم لقياس مهارة الوعي الفونولوجي 

، أما الاختبار الثاني فقد استخدم من أجل تحليل الأخطاء الباحثين من قبل صمم لغرض هذه الدراسة

 حسب عدد المقاطع وترتيبها، وهو مصمم من طرف الباحث اسماعيل لعيس.

 الاختبار الأول: -

هو عبارة عن سلسلة من المهام انطلقنا في وضعها على عدة مبادئ، والتي تندرج تحت مبدأ رئيس ي كما أشار 

تجزئة الكلام، أي التعامل مع اللغة كش يء"، وكذلك كما انطلقت الأعمال الأولى " Fayol (2006)إليه

حيث ظهرت اختبارات متنوعة طبقت  2982الأنجلوسكسونية حول الوعي الفونولوجي، وخاصة في سنوات 
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 على الأطفال قبل وأثناء مرحلة تعلم القراءة، كل هذه الاختبارات تضمنت مهام حول تجزئة الكلمات إلى 

 ، ومهام أخرى حول الوعي بالقافيةالمقاطع إلى فونيماتمقاطع و 

     (Sophie Briquet-Duhazé, 2013, p. 13) 

(بطارية التحليلية للغة BALE Batterie Analytique de langage écritكما أخذت المهام من بطارية)

 الفونولوجي في ما يلي:(وتتمثل مهام اختبار الوعي 2222المكتوبة لعبد الحميد خمس ي )

 :la discrimination phonèmiqueالتعيين الفونيمي -

 سأقول صوتين، وعليك أن تقول هل هما متشابهان أم لا؟ استمع جيدا التعليمة:

 :القافية -

 سأقول كلمتين، وعليك أن تقول هل لهما نفس القافية أم لا؟ استمع جيدا التعليمة:

 :التقطيع المقطعي -

 .سأعطيك كلمة وعليك أن تعد مقاطعها :14التعليمة 

 سأعطيك كلمة وعليك أن تحذف المقطع الأخير )أو الأول(. :10التعليمة 

 .سأعطيك المقطع الأول من كلمة، وعليك أن تكمل باقي المقاطع للكلمة :12التعليمة 

 :تركيب الفونيمات -

استمع جيدا، سأعطيك كلمتين وعليك أن تحتفظ بالمقطع الأول لكل من الكلمتين لتعطي كلمة  التعليمة:

 .جديدة

 :التعرف على الصوت الأول  -

استمع جيدا، سأعطيك ثلاث كلمات، اثنان منها تبدأ بنفس الحرف وواحدة بحرف مغاير عليك أن  التعليمة:

 .تتعرف عليها وتخبرني بها

 :تجزئة الفونيمات -

 .أعطيني الأحرف المكونة لكل كلمة سأقولها لك التعليمة:

 :حذف الفونيم الأول والأخير -

 .أعطيني الحرف الأول والأخير لكل كلمة سأقولها لك التعليمة:

 :التنقيط-

( .؛ كل مهمة تضمنت خمس بنود، ما عدا مهمة التقطيع المقطعي )المهمة 6إلى المهمة  2من المهمة  

مهمات فرعية، أعطينا نقطة واحدة لكل إجابة صحيحة؛ أي يصبح عدد  3لاحتوائها على بند  21تضمنت 

 .نقطة 21النقاط 

 :تحديد عينة المجتمع الأصلي للأداة-

فرد خارج الذين تم اختيارهم ضمن عينة الدراسة، تتراوح  21تم تطبيق الاختبار على عينة مكونة من  

 .سنة 22سنوات إلى  6أعمارهم من 



 للعجز الفونولوجي ودقة القراءة لدى عسيري القراءة العلاقة بين التداخلات العيادية
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 :التي يقيسها الاختبار السمة-

 .يقيم هذا الاختبار ما إذا كان المفحوص مكتسب للمعارف الفونولوجية أم لا 

 :    الخصائص السيكومترية لاختبار الوعي الفونولوجي-

)طريقة الاتساق الداخلي(، حيث تعتمد Alpha Cronbachكرونباختم حساب الثبات بطريقة ألفا  

البنود ببعضها البعض، ومدى ارتباط البند مع الاختبار ككل. أما بالنسبة للصدق هذه الطريقة على ارتباط 

 فاعتمدنا على الصدق الذاتي الذي يعتمد عل الجذر التربيعي لمعامل الثبات. وكانت النتائج كالتالي:

 : قيم معاملات ثبات وصدق اختبار الوعي الفونولوجي)الأول(2الجدول 

 معامل الثبات معامل الصدق معامل الصدق

 0.82 0.90 التعيين الفونيمي

 0.74 0.86 القافية

 0.61 0.78 التقطيع المقطعي

 0.86 0.91 تركيب الفونيمات

 0.75 0.87 التعرف على الصوت الأول 

 0.75 0.87 تجزئة الفونيمات

الأخيرحذف الفونيم الأول و  0.95 0.91 

 0.77 0.88 الاختبار ككل

 spssمن إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات برنامج  المصدر:

ر بـ 3من خلال الجدول ) ، ومنه فالاختبار ثابت 2.88وصدقه بـــ  ...2( نلاحظ أن معامل ثبات الاختبار ككل قدِّ

 وصادق ويمكن الاعتماد عليه في هذه الدراسة.

 :الاختبار الثايي -

الطفل أن يحذف صوت محدد منها، ويحتفظ بما تبقى كلمة، ونطلب من  22يتكون هذا الاختبار من  

 من الكلمة )تمنح نقطة لكل إجابة صحيحة(.

 Alphaتم إعادة حساب الخصائص السيكومترية لهذا الاختبار، فتم حساب الثبات بطريقة ألفا كرونباخ

Cronbach  طريقة الاتساق الداخلي(، أما بالنسبة للصدق فاعتمدنا على الصدق الذاتي الذي يعتمد عل(

 الجذر التربيعي لمعامل الثبات. وكانت النتائج كالتالي:

 : قيم ثبات اختبار القراءة1الجدول 

 قيمةالصدق قيمة الثبات

0.93 0.96 

 spssمن إعداد الباحثة بالاعتماد على مخرجات برنامج المصدر:

ر بـ 2من خلال الجدول )  ، ومنه 2.96وصدقه بـــ 2.93( نلاحظ أن معامل ثبات الاختبار ككل قدِّ

 فالاختبار ثابت وصادق ويمكن الاعتماد عليه في هذه الدراسة.
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1041 

 
  

الوعي الفنولوجي ككل )الأول والثاني(، لاختبار  تم كذلك اعتماد صدق المحكمينإلى الصدق الذاتي  بالإضافة

بحيث وزع الاختبار على مجموعة من المختصين في المجال، منهم ثلاث أساتذة جامعيين )تخصص أرطوفونيا(، 

وخمسة أخصائيين أرطفونيين. تم حساب صدق الاختبار عن طريق اختبار كيندال، وتحصلنا على قيمة 

 في كل البنود.  8..2صدق تقدر بــ 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة:0.2

 معامل ارتباط بيرسون: •

بين متغير الوعي الفونولوجي والدقة في القراءة، من خلال النتائج وذلك من أجل حساب درجة الارتباط 

 المتحصل عليها في اختبار الوعي الفونولوجي وعدد الأخطاء القرائية في اختبار القراءة.

 باط الجزئي:معامل الارت •

وذلك بحساب معامل الارتباط الجزئي، من خلال عزل عامل الوعي بعدد المقاطع وعامل ترتيبها، وقياس مدى 

 والدقة في القراءة. الوعي الفونولوجي تأثيرها بين متغيري 

 النتائج ومناقشتها1

الوعي من خلال تحليل مدونات الحالات والتي تتضمن استخراج الأخطاء القرائية وأخطاء  

، وطبقا لفرضيات الدراسة قراءة واختباري الوعي الفونولوجيالفونولوجي، التي أظهرتها الحالات في اختبار ال

 جاءت النتائج كما يلي:

 : نتائج اختبار القراءة1الجدول 

 زمن القراءة )بالدقيقة( عدد الأخطاء الحـــــــــالات

22الحالة   87 25 

22الحالة   61 20 

23الحالة   60 19 

22الحالة   67 22 

21الحالة   39 18 

26الحالة   98 14 

.2الحالة   68 25 

 : من إعداد الباحثةالمصدر  

 : نتائج اختبار الوعي الفونولوجي )الاختبار الأول(6الجدول 

 الدرجات المتحصل عليها النسبة المئوية)%( الحـــــــــالات

22الحالة   40 18 

22الحالة   48.88 22 

23الحالة   62.22 28 

22الحالة   51.11 23 



 للعجز الفونولوجي ودقة القراءة لدى عسيري القراءة العلاقة بين التداخلات العيادية

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ــــــ ــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـ  
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21الحالة   62.22 28 

26الحالة   55.55 25 

.2الحالة   51.11 23 

 : من إعداد الباحثةالمصدر 

 : نتائج اختبار الوعي الفونولوجي  )الاختبار الثايي(2الجدول 

 الدرجات المتحصل عليها النسبة المئوية)%( الحـــــــــالات

22الحالة   35 7 

22الحالة   55 11 

23الحالة   70 14 

22الحالة   50 10 

21الحالة   60 12 

26الحالة   60 12 

.2الحالة   55 11 

 : من إعداد الباحثةالمصدر 

 : نتائج أخطاء الوعي الفونولوجي وفقا لعدد المقاطع وترتيبها8الجدول 

ترتيب المقاطع الأخطاء وفق الحـــــــــالات المقاطععدد  الأخطاء وفق   

22الحالة   11 2 

22الحالة   2 5 

23الحالة   4 2 

22الحالة   6 4 

21الحالة   2 6 

26الحالة   5 3 

.2الحالة   4 5 

 : من إعداد الباحثةالمصدر                              

 

 :عرض وتحليل نتائج الفرضيات الفرعية4.1

)الاختبار الثاني( )الجدول  نتائج اختبار الوعي الفونولوجي(، و 1ئج اختبار القراءة )الجدول من خلال نتا 

(، التي تحصلت عليها الحالات، قمنا بحساب معامل الارتباط الجزئي من أجل عزل عامل الوعي بعدد .

 ،-المقاطع وعامل ترتيبها، وقياس مدى تأثيرها بين المتغيرين _ الوعي الفونولوجي     والدقة في القراءة

بين الأخطاء القرائية وأخطاء الوعي بعدد المقاطع )الجدول  (r=-0.18) نا على قيمة الارتباطحيث تحصل

(،ثم 8ين الأخطاء القرائية وأخطاء الوعي بترتيب المقاطع)الجدول ب  =r )2.26(،وتحصلنا على قيمة الارتباط )8



انتصار زعزاعي خديجة                                                                                                    هناء بزيح  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــ ــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــــ ــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ  
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لنتيجة تدل على أن الارتباط بين عزلنا أثر الوعي بترتيب المقاطع وذلك بطريقة الارتباط الجزئي، فأصبحت ا

مما يعني أن قيمة الارتباط انخفضت بعد  ،r=-0.20) الأخطاء القرائية وأخطاء الوعي بعدد المقاطع، أصبح

عزل أثر الوعي بترتيب المقاطع، وبالتالي نستنتج أن الوعي بعدد المقاطع كان عاملا مساعدا في الارتباط 

 .بالأخطاء القرائية

ل أثر الوعي بعدد المقاطع، بقيت نتيجة الارتباط بين الأخطاء القرائية وأخطاء الوعي بترتيب في حين عند عز 

(، ومنه نستنتج أن عامل الوعي بترتيب المقاطع لم يحدث أي تأثيرا مساعدا ولا ضارا =2.26rالمقاطع مساوية )

  .في الارتباط بين الوعي الفونولوجي والدقة القرائية

راسات التي وضحت دور الوعي بمكونات المقطع في التعرف على الكلمات، وأهميتها في ونجد العديد من الد

 Similarly, Müller,Karageorgos, Krawietz, andدقة القراءة، ففي دراسة

EnnemoserRichter(2017) حيث قاموا بفحص أثر التعرف على الكلمات المستند إلى مقطع يجمع بين ،

كلمات بصوت عال أحادية وثنائية المقطع، لأطفال الصف الرابع الألمان الذين البوادئ والجذر، وقراءة ال

يعانون من صعوبات القراءة، في الأخير أظهرت النتائج تأثيرا معنويا للتدريب مع طلاقة في التعرف على 

تدريبي  (، حيث قاموا بتأثيرات برنامجLayes et al 2015وفي دراسة أخرى لـ)(Layes, 2020)الكلمات المفردة

لمهارة الوعي الفونولوجي     على قراءة الكلمات وفك تشفير الكلمات الزائفة، لدى القراء باللغة العربية الذين 

يعانون من عسر القراءة مقارنة بالعاديين من الصف الرابع والخامس. حيث ركز البرنامج على تحديد الفونيم 

لنتائج إلى أن أداء عسيري القراءة كان أفضل بشكل والمقطع ومطابقة الصوت وتجزئة الكلمات، أشارت ا

ملحوظ في القراءة والمعالجة الفونولوجي بعد التدريب على البرنامج، وكذلك تم التأكيد على تلك المتغيرات 

كعوامل تنبؤية رئيسية، مما يشير إلى وجود علاقة قوية بين هذه المتغيرات. ومنه فإن التدخل أدى إلى تحسين 

 لفونولوجية للتجميع وفيما يتعلق بفك التشفير.المعالجة ا

 

 عرض وتحليل نتائج الفرضية العامة:0.1

)الاختبار الأول( )الجدول  نتائج اختبار الوعي الفونولوجي(، و 1ئج اختبار القراءة )الجدول من خلال نتا 

ئج المتحصل عليها في اختبار بيرسون بين النتاقمنا بحساب معامل الارتباط  (، التي تحصلت عليها الحالات،6

(، ومنه r = -0.555الوعي الفونولوجي وعدد الأخطاء القرائية، حيث تحصلنا على قيمة معامل الارتباط )

نلاحظ أن قيمة معامل الارتباط سالبة، وبالتالي فالعلاقة بين المتغيرين عكسية، أي كل ما انخفض الأداء في 

 .الأخطاء القرائية والذي يفسر بانخفاض في دقة القراءةمهام الوعي الفونولوجي ارتفع عدد 

يشبه الاتجاه العام لنتائج هذه الفرضية نتائج دراسات أخرى، وكذلك المعطيات النظرية الرائدة في  

هذا المجال، حيث أن نتائج اختبارات الوعي الفونولوجي التي أجريت على أطفال الروضة لها قيم تنبئية جيدة 

، وذلك أن مهارة الوعي الفونولوجي ضرورية في  فك (Giassonjocelyne, 2006)فيما بعد لنجاح القراءة

التشفير وبالتالي تعطي دقة عالية في قراءة الكلمات خاصة في اللغات الأبجدية ذات شفافية إملائية مثل 

 رافيم واحد(.اللغة العربية )أين تكون اقترانات التحويل الخطي الصوتي بسيطة، أي كل فونيم يقابله غ



 للعجز الفونولوجي ودقة القراءة لدى عسيري القراءة العلاقة بين التداخلات العيادية

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ــــــ ــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـ  
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وقد لوحظ في أن معدل الدقة في القراءة في اللغات الشفافة يصل إلى مستوى السقف مع نهاية السنة  

 الأولى من التعليم الرسمي للقراءة، في حين قد تم النظر إلى معيار الدقة في القراءة من طرف 

(Shany et al 2011 في دراستهم التي أجريت على اللغة العبرية ) المشكلة لدى أطفال الصف الرابع وتوصلت

النتائج إلى وجود انفصال بين الدقة والسرعة حسب نوعي عسر القراءة) فنولوجي وسطحي( وبذلك فإنه تم 

تفسير بطئ القراءة على أنه عجزا عاما يعكس سرعة المعالجة أثناء القراءة بينما يرجع انخفاض الدقة إلى 

 (.وفي دراسة Lyes, 2016,P35جي والمرفولوجي لدى هذه الفئة )عجز انتقائي في الوعي الفونولو 

(Layes et al 2020حيث قاموا بفحص تأثيرات برنامج التدخل الفونولوجي ،) على مهارة الوعي الفونولوجيو 

دقة القراءة والفهم، لدى أطفال الصف الرابع الناطقين باللغة العربية، توصلت النتيجة الرئيسية إلى أن 

بشكل مباشر، وكذلك  استفادت من البرنامج، حيث تحسنت في مهارة الوعي الفونولوجي التجريبية المجموعة

دقة القراءة والفهم.وبهذا فإن تفسير ضعف الدقة و في هذه الدراسة يرجع إلى عدم تمكن الأطفال من 

ضعف أدائهم في استراتيجية تطبيق قواعد الاقتران الخطي الصوتي وفك تشفير الكلمات، والدليل راجع إلى 

 المهام الفونولوجية خلال اختبار الوعي الفونولوجي.

 

 .الخلاصة:1

تعتبر هذه الدراسة عن إضافة للعديد من الأبحاث حول علاقة الوعي الفونولوجي بعسر القراءة، 

سمحت لنا بتسليط الضوء على العجز الفونولوجي الذي قد يكون مسؤول عن انخفاض مستوى الدقة في 

ما بعد أنها ترتبط كذلك بدرجة الوعي بعدد المقاطع. وفي الأخير نستنتج أن الوعي والتي تبين في القراءة،

الفونولوجي مهارة أساسية في تعلم النظام الخطي وبالتالي القراءة، كما يجب أن نعلم أن الوعي الفونولوجي في 

ل هذه الدراسة اقترحنا عدة تساؤلات حد ذاته يتطور مع القراءة. ومن خلال النتائج التي تحصلنا عليها خلا

يمكن أن تكون أبحاث مستقبلية، والتي اعترضتنا خلال تناولنا لهذا الموضوع لكن حدود البحث لم تسمح لنا 

 :بالإجابة عنها، وتتمثل في

 .دراسة الجوانب الأخرى الإملائية والمرفولوجية التي يمكن أن تؤثر في السرعة والدقة -

 .ى أساس نوع العسر القرائيدراسة الدقة عل -

أما من الناحية التطبيقية وفي حدود النتائج التي أوصلتنا لها هذه الدراسة، يمكننا نخرج بمجموعة من  

 :التوصيات، من أجل بروتوكول لإعادة التربية الأورطوفونية والمتمثل في 

 م الرسمي للقراءة.التدريب على مهارة الوعي الفونولوجي في المراحل المبكرة قبل التعلي -

 التدريب على فك ترميز الصوامت والمصوتات لكلمات خالية من المعنى ومتدرجة الطول والتعقيد. -

 

 

 



انتصار زعزاعي خديجة                                                                                                    هناء بزيح  

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــ ــــــــــــــــــــــــــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــــ ــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ ـــــ ـــ ـــــ  

  
1045 

 
  

 1. قائمة المراجع:2
 (. علم النفس العصبي البشري. الأردن: دار الفكر للنشر والتوزيع..222نايل، مارتن ترجمة الزراد، محمد فيصل خير. ) .2

2. Abu Rabiaa, Salim and Abu-Rahmoun, Nariman. (2012). The role of phonology and 

morphology in the development of basic reading skills of dyslexic and normal native Arabic 

reader. CreativeEducation , Vol.3, No.7, 1259-1268. 

3. Barrouillet, Pierre et al. (2007). Dyslexie Dysorthographie Dyscalculie, Bilan des données 

scientifique. Paris: Les editions Inserm. 

4. Boudjellel, Kanza. (2012). Thèse En vue de l’obtention du diplôme de Doctorat Science En 

psychologie clinique: La réalité de la difficulté du dépistage des enfants dyslexiques. Algérie: 

Université Mentouri de Constantine. 

5. Briquet-Duhazé, Sophie. (2013). Entrainement la conscience phonologique et progrès en 

lecture d'élèves en grande difficultés. Paris: L'harmattan. 

6. Daigle, Daniel et autre. (2013). Orthographe et population exceptionnelles. Canada: Presses de 

l'université du Québec. 

7. Danny. D et all. (2001). Psycholinguistics language, Mind and world(2ed). Malaysia: Pearson 

Education limited. 

8. Fayol, Michel (2006). L'orthographe et son apprentissage. Les journées de l’ONL, Enseigner la 

langue : orthographe et grammaire, 53 à 73. 

9. Ferrand, Ludovic.  (2007). Psychologie cognitive de la lecture. Paris: de boeck. 

10. Vender, Maria. (2017). DisentanglingDyslexiaPhonological and ProcessingDyslexia. 

Bren,Switzerland: RETER LANG. 

11. Frédérique. B et all. (2011). Dictionnaire d'Orthophonie. France: Edition Ortho. 

12. Friedman. N and Haddad, M.H in Haddad. E.S and Malatessha.R. (2014). Hand book of arabic 

literacy in sights and perspectives. New york: Springer Science, V9. 

13. Giasson, jocelyne Adapter par Escoyez, Tessa, (2006). La Lecture de la théorie à la pratique 

3ed. Bruxelles,Belgique: De Beock. 

14. Layes, Smail. (2016). La dyslexie développementale les universaux et les spécificités 

orthographiques. Golden Souf. 

15. Layes, Smail et al. (2020).Combined Phonological Awareness and Print Knowledge Training 

Improves ReadingAccuracy and Comprehension in Children with Reading Disabilities, 

International Journal ofDisability, Development and Education, 

DOI:10.1080/1034912X.2020.1779914 

16. Layes, S., Lalonde, R., &Rebai, M. (2015). Reading speed and phonological awarenessdeficits 

among Arabicspeakingchildren with dyslexia. Dyslexia, 21(1), 80–95. doi:10.1002/dys.1491 

17. Mazeau, Michèle et Pouhet, Alain. (2015). Neuropsychologie et troubles des apprentissages 

chez lenfant (2ed). France: Elsevier Masson. 

18. Ramus, Franck. (2003). La dyslexie développementale : déficit phonologique spécifique ou 

trouble sensori-moteur global ?. Med Enfance. 23 . 

19. Van Hout,Anne et Estienne, Françoise. (2003). Les dyslexies,d'écrire évaluer expliquer traiter. 

Paris: Masson. 

 

                                                 

 


