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َّ
 : صملخ

م_ والخلف
 
ى الله عليه وسل

 
ة منذ تنامي موجته الأولى في عصر الر سول_صل اطقين بغيرها بدوافع ديني  ة للن  غة العربي 

 
اء ارتبط تعليم الل

ة وتعليمها الر اشدين رض ي الله عنهم، وفي أواخر القرن  م العربي 
 
ل من القرن الحادي والعشرين ازداد الاهتمام بتعل بع الأو  العشرين والر 

قابلي  في م ة المنهج الت  ي  ت أهم  بون في هذا الميدان؛ وتبي  رون والمجر 
 
عليم، وكثر المنظ اطقين بغيرها، وازدادت دوافع هذا الت  يدان تعليم للن 

اطقين بغيرها ة للن  غة العربي 
 
قابلي  يقوم الل ة؛ لأن  المنهج الت  ة أو الميداني  طبيقي  راسات الت 

ة والد  ظري  -في أساسه-على مستوى البحوث الن 

ين، إ على مها"ومن هنا جاء هذا البحث؛ ى محد"المقابلة بين نظامين لغوي 
 
تي يريد تعل

 
غة ال

 
م، والآخر نظام الل

 
همات نظام لغة المتعل

ة ليعرض بإيجاز تاريخ تعليم الع ة والمنطقي  ة لأشهر المبادئ الفلسفي  قابلي  راسة الت 
اطقين بغيرها، وقد عرضنا في هذه الد  ة للن  ربي 

ة الكبرى والت   ات العام  ظري   إلى تأطير أشهر الن 
ا

عليم، وصولا وع من الت  ة الموجودة أو المقترحة لنجاح هذا الن  عليمي  لاسل الت  وصيات والس 

 المقترحة في هذا الميدان.

عليم.الكلمات المفتاحية:  ات الت  عليم؛ نظري  اطقين بغيرها؛ فلسفة الت  ة للن   تعليم العربي 

Abstract:  

Teaching Arabic to non-native speakers has been linked to religious motives since the growth of 

its first wave in the era of the Messenger_may God bless him and grant him peace_ and the 

Rightly Guided Caliphs, may God be pleased with them. The importance of the contrastive 

approach in the field of teaching the Arabic language to non-native speakers is demonstrated at 

the level of theoretical research and applied or field studies. Hence this research; To briefly 

present the history of teaching Arabic to non-native speakers. Relying on the contrastive 

approach in suggesting some ideas for the success of this type of education, leading to framing 

the most famous major general theories and proposed recommendations in this field. 

Keywords: Teaching Arabic to Non-Native Speakers; The Philosophy of Education; 

Theories of Education. 
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ة: -1 مة تاريخيَّ ِّ
 مقد 

ميها 
 
سبة إلى متعل

 
اطقين بغيرها، بوصفها لغات: ثانية أو ثالثة أو رابعة بالن ة للن  غات الأجنبي 

 
مرَّ تاريخ طويل على تعليم الل

ة ة أو لغاتهم القومي  سمي  تي يتقنونها من قبل. (58/1-57، الصفحات 1986)طعمة،  iالجُدد، علاوة على لغاتهم الأم  أو لغاتهم الر 
 
، ال

ابعة، ولعل  تاريخ تعليم ال الثة أو الر 
 
انية أو الث

 
ة الث غات الأجنبي 

 
اطقين بغيرها فرع من تعليم الل ة للن  غة العربي 

 
ة وتعليم الل غة العربي 

 
ل

اطقين بغيرها حافل بكثير من الإضاء اطقين للن  مت لغير الن  ِّ
 
تي عُل

 
غات، ال

 
تي تساعد العاملين في هذا المجال على معرفة أقدم الل

 
ات ال

ا لا نعد اطقين بغيرها. وإن كن  انية للن 
 
غات الث

 
ات القديمة في مجال تعليم الل ظري  رائق والن 

 
م بها، مثلما تساعدهم على فهم أقدم الط

ده غات وتعد 
 
ات كثيرة حول نشأة الل م نظري 

ُّ
عها فإن  هذه البلبلة دليل تاريخي  يشير إلى أن  تعل دها وتنو  ا وبلبلة الألسن أو تبلبلها وتعد 

ة البلبلة هذه.  ت نظري  ا قبلها، إن صح  ة الجديدة نشأ بعد تلك البلبلة، ولم يكن موجودا غات الأجنبي 
 
 الل

با ة القديمة في زيادة بلبلة الألسن أو الت  ول والممالك أسهمت الهجرات البشري  غات، وحين راحت تنشأ الد 
 
عد بين الل

غات والألسن تحت 
 
دة الل ول، وانضوت شعوب متعد  سعت حدود الممالك والد 

 
ة الكبرى بعد تدجين القمح، ات عاوني  والمجتمعات الت 

ين أو ا ومري  ين أو الس  افدين القديمة كممالك العُبيدي  ين أو مملكة الفراعنة في مصر لواء مملكة كبيرة واحدة من ممالك بلاد الر  لبابلي 

اسة  ناتهم؛ فاحتاج الس 
ْ
ك
ُ
ولة الواحدة على اختلاف لغاتهم أو لهجاتهم ول واصل بين أبناء الد  على سبيل المثال؛ فكان لا بد  من الت 

ة جامعة مانعة بجوار لغاتهم الأم  أو القومي   ولة أو مواطنيها لغة رسمي  عون إلى تعليم رعايا الد  غوي  والمشر 
 
ة. وفي ضوء من الازدواج الل

 المسماري  على 
 
تي دفعت حمورابي في العراق القديم إلى تدوين شريعته بالخط

 
كنات نفهم الأسباب ال

ُّ
ساع الل

 
هجات وات

 
د الل وتعد 

فين ورجال الد  
 
ها وتفسيرِّها للقضاة والموظ رِّها في ساحات المدن الكبرى، وشرحِّ

ْ
ة، وقادته إلى نش ت حجري 

 
ذين يشرفون مسلا

 
ولة ال

د أعراقهم.  بدورهم على تفسير نصوصها وتطبيقها على الأفراد والمواطنين جميعهم برغم اختلاف لغاتهم وتعد 

ة  نسكريتي  ة والس  غات القديمة وازدهارها وسيادتها كالعربي 
 
يني  في انتشار كثير من الل ع دور العامل الد  لا يخفى على المتتب 

ة...، ولا رياني  ة في عهد هارون  والس  لام، وانتشار العبري  ة في زمن إبراهيم عليه الس  غة الآرمي 
 
ة على شهرة الل اريخي 

ة الت 
 
ا من الأدل نعدم كثيرا

ى الله عليه وسلم  و 
 
د صل سول محم  ة في عهد الر  لام، وسيادة العربي  ة في عهد عيس ى عليه الس  رياني  لام، ومدِّ  الس  زمن وموس ى عليهما الس 

اطقين بغيرها  الخلفاء ة للن  ة حول تعليم العربي  اريخي 
ة الإضاءة الت  ي  ين من بعده؛ ومن هنا تأتي أهم  اسي  ين والعب  الر اشدين والأموي 

ة من جانب ثانٍ، وكل   ة رسمي  ة لغة عالمي  ة من جانب، وتعترف بها الأمم المتحد  ة المرتبطة برسالة سماوي  غات الحي 
 
بوصفها آخر الل

م إضاءة حول أس
 
مين نحو تعل

 
تي تدفع المتعل

 
ة ال ة أو الخاص  مها وتعليمها تكشف بشكل أو بآخر عن كثير من الأسباب العام 

ُّ
باب تعل

بعها ال
 
تي ات

 
ة ال ات العام  ة، مثلما تسهم في توضيح القواعد والمنهجي  غات الأجنبي 

 
م تلك من الل ِّ

 
غة ومقابلتها بأسباب تعل

 
قدماء في هذه الل

غا
 
عليم وثورة تعليم الل ات الت  م تقني  ائق الحديثة ومقابلتها معها؛ لتطويرها في ظل  تقد  ة؛ للاستفادة منها ومقارنتها بالطر  اني 

 
ت الث

صالات المعاصرة.
 
 الات

أليف في  ة أو الت  م العربي 
 
ة على الاندماج بمجتمعهم العربي  الجديد من خلال تعل اطقين بغير العربي  مون من الن 

 
ها أقبل المتعل

ع،  ة وما تلاه من عصور؛ كما فعل سلمان الفارس ي  رض ي الله عنه، وعبد الله بن المقف  بو  رجمة منها وإليها منذ عصر الن 
 
ا "والت وليس أمرا

ة لغتهم الأولى، وقد يصعب على تفكير غير إسلامي  أن يعلم  من كبار العلماء في غير ميدان لم تكن العربي 
ا

ا هائلا ا أن نرى عددا أن   عاديًّ

ة على ا ل لنحاة العربي  ذي ظل  المصدر الأو 
 
. وهو الكتاب ال فه سيبويه غير العربي 

 
ذي أل

 
ة هو )الكتاب( ال متداد أهم  كتاب في نحو العربي 

،  القرون" ميها  .(115، صفحة 1995)الرَّاجحيُّ
 
ة أو متعل مي العربي  ِّ

 
ما كان بعض معل فين فيها أو المترجمين منها وإليها على ولرب 

 
أو المؤل

ان 
 
ما إن كان هذا البعض من سك ة الفصحى من قبل أن يخوض غمار عمله الجديد فيها، ولا سي  معرفة سابقة قليلة أو كثيرة بالعربي 

ة أو ما جاورها من دول. ة الإسلامي  ولة العربي  ة في الد  غور أو المناطق الحدودي 
 
 الث

د وقد ارتبط  سول محم  ة؛ ولذلك طلب الر  ة ديني  مها_منذ نشأته الأولى_بأسباب سياسي 
 
انية وتعل

 
ة الث غات الأجنبي 

 
تعليم الل

ة الواردة إل سائل الأجنبي  تب أو الر 
ُ
ة؛ لترجمة الك رياني  م الس 

ُّ
_رض ي الله عنه_تعل م من زيد بن ثابت الأنصاري 

 
ى الله عليه وسل

 
ى صل

مه
 
االر سول الكريم؛ فتعل ،  ا في سبعة عشر يوما جستانيُّ الحنبليُّ ، وجعل الر سول الكريم فداء أسرى (143/1، صفحة 2002)السُّ

 والكتابة
َ
 ؛ لإنه(74/2، صفحة 1998، الغضبان) معركة بدر تعليم عشرة من أولاد الأنصار القراءة

ا
لا اء الجهل بها لدى أبنائها أو 

يق_رض ي الله عنه_بجمع  القرآن الكريم بعدما استحر  القتل  د  ا، وكذلك شرع أبو بكر الص  ين الإسلامي  ثانيا والوافدين الجدد إلى الد 

ثنا ابن شهاب عن عبيد  زيد بحفظة القرآن الكريم بعد معركة اليمامة، فقد "أخرج البخاري  عن إبراهيم بن سعد حدَّ
اق أن  ب  ة بن الس 
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اب عنده، 
َّ
ن يكتب الوحي_قال: أرسل إلي  أبو بكر مقتل أهل اليمامة، فإذا عمر بن الخط _رض ي الله عنه، وكان مم  بن ثابت الأنصاري 

ي أخش ى إن اس
 
اء القرآن، وإن تحر  القتل فقال أبو بكر رض ي الله عنه: إن  عمر أتاني، فقال: إنَّ القتل قد استحر  يوم اليمامة بقرَّ

ا لم يفعله  ي أرى أن تأمر بجمع القرآن. قال أبو بكر: قلت لعمر: كيف نفعل شيئا
 
اء في المواطن؛ فيذهب كثيرٌ من القرآن، وإن بالقر 

ذي رأى عمر_قال زيد: 
 
ى شرح الله صدري لذلك، ورأيت في ذلك ال رسول الله؟ فقال عمر: هو_والله_خير. فلم يزل عمر يراجعني فيه حت 

ع القرآن فاجمعه" قال م؛ فتتب 
 
ى الله عليه وسل

 
همك، وقد كنت تكتب الوحي لرسول الله صل ك شاب  عاقل لا نت 

 
)اليحيى،  أبو بكر: إن

قاط (207هـ، صفحة  1415 عجم القرآن الكريم_فيما بعد_بالحركات والن 
ُ
مه على (41، صفحة 2011)الخطيب، ، ثم  أ

 
؛ ليسهل تعل

ة ودخول كثير من الأعاجم في دين الإسلام وتعايشهم  ولة الإسلامي  ساع حدود الد 
 
حن بسبب ات

 
ة بعد انتشار الل اطقين بغير العربي  الن 

ة الكبيرة؛ مع أخوتهم المسلمين، واندماجهم في مجتمعهم الجديد، وحصولهم على حقوق المواطنة كاملة في ا ة الإسلامي  ولة العربي  لد 

ة و  اريخي 
ة لفهم سيرورتها الت  ي  اطقين بغيرها غاية في الأهم  مها لدى الن 

 
ة وتعل أريخ لتعليم العربي 

ها يبدو الت 
 
مقابلة ولهذه الأسباب كل

ة الأخرى. غات الأجنبي 
 
م غريها أو تعليمه من الل

 
ة بتعل مها تعليمها بوصفها لغة أجنبي 

 
 تعل

اطقين بغيرها -1.1
 
ة للن ربية إلى تعليم العربي 

 
 :من فلسفة الت

فات حول: فلسفة 
 
ا من المؤل ة؛ فلا نعدم كثيرا غوي 

 
ة والل ربوي 

 
ما العلوم الت ها، ولا سي 

 
ة كل ترتبط الفلسفة بالعلوم الإنساني 

ا  ختذها منهجا
 
غة ومنطقها؛ وذلك لأن  الفسلفة منذ نشأتها الأولى أعلنت عن حب  الحكمة وات

 
ة وفلسفة الل ربي 

 
اريخ وفلسفة الت

الت 

رورة_أحكام  لتحقيق أهدافها عاتهم، وإن لم ينتج_بالض 
 
وغاياتها، ودعت إلى الالتزام بها في دراسة المجتمع الإنساني  وسلوك أفراده وتطل

انية فإن  المنفعة الكبرى تأتي من دور الف
 
ة والث سمي  ة والر  ة ولغاتها الأم  والقومي  فلسف في دراسة المجتمعات البشري  لسفة قيمة عن الت 

بعة؛ لتحويل تلك الأهداف إلى مبادئ وقيم؛ لذلك في تحديد العلا ة المت  دريسي 
رائق الت 

 
ة والوسائل المناجج والط ربوي 

 
قة بين الأهداف الت

ين"  خصي 
 

ا كل  تشويه يرجع إلى تعاطفه أو نفوره الش "يجب على الباحث أن يجتهد في الوصول إلى صورة صحيحة للوقائع، ملغيا

اطقين بغيرها على مر  العصور. (61، صفحة 1966)غولدمان،  مها لدى الن 
 
ة وتعل  للاستفادة المثلى من هذه الفلسفة في تعليم العربي 

ة واعية تسد   ة تربوي  اطقين بغيرها إلى فلسفة تعليمي  ة للن  ة الكبرى المشرفة على تعليم العربي  سات العلمي  حين تستند المؤس 

ريق ع
 
مالط اطقين بغيرها يقد  ة للن  م العربي 

 
قيه؛ لأن  معل

 
قيق أو مستل صورة عن -بطريقة أو أخرى -لى مُقتحمي هذا المجال العلمي  الد 

سات الكبرى أن تختار  عوب الأخرى؛ لذلك يجب على المؤس 
 
ة من أبناء الأمم والش غة العربي 

 
ة لدارس ي الل ة والإسلامي  تين: العربي  الأم 

ين حين يقتحمون هذا المجال يُسيؤون إليه دون أن يشعروا، وبرغم أفضل خبراتها و  ة لهذا المجال، فغير المختص  مواردها البشري 

ة هذا المجال 
 
ا. ودق ون بعض الفراغ فيه أحيانا أهدافهم المعلنة عن رغبتهم بالإفادة أو الاستفادة من هذا المجال، وإن كانوا يسد 

دوا ة  تفرض على المشرفين عليه أن يحد  تائج المرجو  عوا الن 
 
طوا له، ويتوق

 
ة ورأسماله الاقتصادي  ويخط جدواه، ويدرسوا موارده البشري 

ة ثانية أو ثالث ة بوصفها لغة أجنبي  غة العربي 
 
م الل

 
ما إذا عرفنا دوافع الأجانب المقبلين على تعل ة؛ فلا من تنظيمه والإشراف عليه، لا سي 

ة، ولا هي لغتهم موها من صغرهم في أسرهم أو  هي لغتهم القومي 
 
ة لدولهم، ولو كانت كذلك؛ لعرفوها، وتعل سمي  غة الر 

 
، وليست الل الأم 

ة.   دُولهم الأصلي 

مها إلى أجنبي  آخر، ناهيك عن اختلاف 
 
ة أو العلم بها يختلف من أجنبي  مُقبل على تعل ولا شك  أن  مستوى المعرفة بالعربي 

م إلى
 
ة من متعل مها؛  الفروق الفردي 

 
د أهدافهم من تعل مين وتعد 

 
قافة والعمر والجنس والبيئة واختلاف غايات المتعل

 
آخر؛ كفروق الث

ربية الحديثة
 
ة في فلسفة الت عليمي  ة الت  واصل الأساس ي  وعماد العملي  م ركن الت 

 
عليم وبما أن  المتعل ى بطريقة الت  تي "تتبع ما يسم 

 
، ال

م )
 
زة على المتعل

 
ة )problem based( والقائمة على حل  المشكلات )learner centredالمرك ريقة البنائي 

 
(" constructivusm(، والط

اطقين  (97، صفحة 2002)مستغفر،  ة للن  ى لتعليم العربي  تي تتصد 
 
ة الكبرى ال ربوي 

 
ة والت عليمي  سات الت  يجدر بالمشرفين على المؤس 

مه؟بغيرها ق
 
مه؟ وكيف ومتى وأين سنُعل ِّ

 
م ما نعل ِّ

 
م؟ ولماذا سنُعل

 
م؟ وماذا سنُعل ِّ

 
ة أن يتساءلوا: مَن سنُعل تهم العلمي  روع في مهم 

 
 بل الش

ة على ضوء واضح منها.  عليمي  -120، الصفحات 1995، )الرَّاجحيُّ ليسترشدوا في هدي من إجابات هذه الأسئلة، ويبنوا فلسفتهم الت 

121). 
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اطقين بغيرها: -2
 
ة للن ة في تعليم العربي  ات العام  ظري 

 
ة خلف الن  قواعد أساسي 

اطقين  ة للن  ة الواجب مراعاتها في بناء سلاسل تعليم العربي  ابقة مجموعة من العوامل المهم  د الإجابة عن الأسئلة الس  ستحد 

ة دة  بغيرها، وإعداد المناجج الخاص  ة المتعد  دريس المناسبة لتعليم مهارات العربي 
تهم وطرائق الت 

 
مين وأدل

 
عليم، مع إعداد المعل لهذا الت 

ة، وتم ولة العام  ة تراعي أهداف الد  ة شمولي  ة يقوم على فلسفة تربوي  عليمي  ل منفردة أو مجتمعة ومتفاعلة. وإذا كان تأليف المناجج الت 
 
ث

عات المجتمع على المدى
 
رائق  تطل

 
ي الط ِّ

اطقين بغيرها، ومُعد  ة للن  ة لتعليم العربي  راسي 
في المناجج الد 

 
ه من الواجب على مؤل

 
البعيد، فإن

مها: عليم، ويأتي في مقد  رة في هذا الت 
 
رات والعوامل المؤث  المناسبة لتعليم هذه المناجج أن يراعوا مجموعة من المتغي 

ة ومنطقها  -2.1 غة العربي 
 
ة الل غة الأم  خصوصي 

 
غوي  مقارنة بلغة المجتمع الأولى ومنطق الل

 
ة ؛ 1الل وذلك لأن  تعليم العربي 

ة أخرى، وإن تشابهت  ة عن تعليم أي  لغة أجنبي  قاط الأساسي  ة ثانية أو ثالثة يختلف في بعض الن  اطقين بغيرها بوصفها لغة أجنبي  للن 

ت ي 
 
تها وكل ة في عمومي  غات الأجنبي 

 
ين مبادئ تعليم الل غة ذاتها، ودوافع المتعلم 

 
ته بالاستناد إلى منطق الل ها، يبقى لتعليم كل  لغة خصوصي 

م وأهدافه. 
 
عل م وبيئته وظروف الت 

 
رات الأخرى المرتبطة بالمتعل  وأغراضهم، ومجموعة من المتغي 

قاليد -2.2
 
ة؛ )كالعادات والت ة وخصائصه الفكري  م العربي 

ُّ
جاهات...( طبيعة المجتمع الر اغب بتعل

 
غة والميول والات

 
؛ فالل

ث 
 
ثة في لغة أخرى، وقد يكون المؤن

 
ا في لغة ما_على سبيل المثال_ مؤن رة مجازيًّ

 
واصل وحامل الفكر، فبعض الأشياء المذك أداة الت 

ة على الإيمان والعقيدة والفلسفة والميتافيزيق
 
ال دة الد  ا ما تختلف دلالة الألفاظ المجر  ا، وكثيرا را

 
ا لاختلاف مذك يا من لغة إلى أخرى؛ نظرا

يء الواحد في لغة ما، 
 

د أسماء الش  د معتقداتهم، وقد توجد بعض الأشياء في لغة لا توجد في غيرها، وقد تتعد  مين أو تعد 
 
أديان المتعل

ن لغة الإسكيمو_على سبيل الثمال_"عشرات الم يء باسم واحد في لغة أخرى؛ حيث تتضم 
 

د المعنى أي الش  ة على ويتفر 
 
ال فردات الد 

 
 
لج في حالة الجليد، والث

 
لج في الهواء، والث

 
لج على الأرض، والث

 
لها المرء: الث تي يمكن أن يتخي 

 
لج في كل  حالاته المختلفة ال

 
لج تذروه الث

ة بها" د.....إلخ، فكل  ]حال[ من هذه الحالات لها كلمة خاص  لج المتجم 
 
ائب، والث

 
لج الذ

 
ياح، والث ، (67، صفحة 1972)أ.كندراتوف،  الر 

ة غة العربي 
 
يف والأسد في الل د أسماء الس   .(186-183، 71-70، الصفحات 1985)قتيبة،  وكذلك تتعد 

ة لدى  -3.2 افع الخاص  و
ة والد  د الأهداف العام  ةتعدُّ غة العربي 

 
م الل

 
م الجديد الر اغب بتعل

 
؛ وهذا يدفع نحو بناء المتعل

م
 
راية بمنطق لغة المتعل

ته، وستكون الفائدة أكبر إذا كان المشرفون على بناء المناجج من أهل الد  ز دافعي   مناجج تراعي دوافعه، وتعز 

ة وفلسفتها، والاستفادة من أوجه  شابه والاختلاف بين المنطقين في طرح الأمثلة وشرح القواعد.الأم  لمقارنته بمنطق العربي 
 
 الت

رات: -4.2 وضة، تختلف عن  الاهتمام بمتغي  ة لأطفال الر  قافة...(؛ فمناجج تعليم العربي 
 
ين، والث )العمر، والجنس، والد 

ة، أو  انوي 
 
طة أو الث ة أو المتوس  ب مناجج تعليمها وطرائق تدريسها في المراحل الابتدائي 

 
ة أو طلا حضيري  نوات الت  بَ الس 

 
تعليمها طلا

ة  ة من حيث طول كل  حص  دريسي 
بَعَين في إعداد الحصص والوحدات الت  وع المت  راسات العليا في الجامعات من حيث الكم  والن 

الد 

ة أو وحدة.  ة المقترحة لتدريس كل  حص  دريس والوسائل التعلمي 
 وزمن تدريس كل  وحدة وطرائق الت 

ة: -5.2 قافة  الاهتمام بالفروق الفردي 
 
ين الواحد والث ة بين أبناء الجنس الواحد والعمر الواحد والد  هناك فروق فردي 

ين  رات العمر والجنس والد  كاء علاوة على متغي 
 
راسة ومستويات الذ

وافع والميول والاهتمامات وأغراض الد  الواحدة من حيث الد 

قافة، وهذا ما يفرض أن يكون 
 
عة،  والث دة، ووسائل متنو  ة بطرائق متعد  ته العلمي  ا على تقديم ماد  ا بمنهجه، قادرا ا خبيرا ما

 
لدينا معل

                                                           
1
 - 

:تعني  -1 غة الأم 
 
صال بينه وبين المحيطين به،  الل

 
فل في بيئته، واستخدمها لتحقيق الات

 
اها الط ل لغة تلق  ل أو  نسبة إلى المصدر الأو 

ا  صل به. أم  ل كائن يت  ه بوصفها أو  فل بأم 
 
تي تربط الط

 
ة والوثيقة ال ا للعلاقة الخاص 

ا
غة، وإدراك

 
فل فيه الل

 
ى الط ذي يتلق 

 
غة ال

 
الل

ة ا يفرض وجود  القومي  د لغاته الأم  وتتباين لهجاته مم  مها أفراد مجتمع تتعد 
 
تي يتعل

 
ستور وال تي يُنَص  عليها في الد 

 
غة ال

 
فهي: تلك الل

واصل المنشود، و ق بينهم الت  فكير، ويتحق  تُقارب أنماط الت  عبير؛ لِّ
د بينهم أساليب الت  غة الر سمي  لغة تربط بين أفراده؛ فتوح 

 
هي: ة الل

ة، وبها تدار المحاكم، ، وبها تصدر المنشورات والبيانات العام  خاطب الر سمي  ستور بوصفها لغة الت  تي يُنَص  عليها في الد 
 
غة ال

 
دَر س  الل

ُ
وت

واصل. يُنظر: طعمة، رشدي أحمد،  يران ووسائل الت 
 
ة في المدارس والجامعات، وتتعامل بها شركات الط جع في المر بها المواد العلمي 

دريس(
 
ل: المنهج وطرائق الت اطقين بلغات أخرى )الجزء الأو 

 
ة للن غة العربي 

 
، منشورات وحدة البحوث والمناجج، معهد تعليم الل

ة رقم  ة، جامعة أم  القرى، سلسلة دراسات في تعليم العربي  غة العربي 
 
مة 1، ط18الل ة المكر 

 
 .58-57ص  ،م1986، مك
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ابقة أربع  ظر في الأسباب الخمسة الس  رات؛ وينتج عن الن  ةتراعي تلك الفروق والمتغي  ات عام  اطقين  نظري  ة للن  مقترحة لتعليم العربي 

ةبغيرها، تختلف عن  ات الخاص  ظري 
 
ات  iiالن ظري  ما اشتملت إحدى الن  اطقين بغيرها، وقد تحتوي عليها، ولرب  ة للن  في تعليم العربي 

تين أو أكثر. تين خاص  نات من نظري  ة على مكو   العام 

 

اطقين بغيرها: -3
 
ة للن ة في تعليم العربي  ات العام  ظري 

 
 أشهر الن

3.1- : ة المنهج الوصفي   نظري 

ة  يساعد المنهج الوصفي  على إعداد ه "يقف على القواعد الأساسي 
 
اطقين بغيرها؛ لأن ة للن  دة في مجال تعليم العربي  مناجج جي 

عبير فيها ة[، وتضبط أشكال الت  غة ]العربي 
 
تي تحكم نظام الل

 
فين،  "ال ِّ

 
ف الباحث أو (10/3، صفحة 2008)المؤل ، ومن خلاله يتعر 

غة 
 
م الل

 
غات، ويستطيع من خلال هذا معل

 
زها من غيرها من الل ة وسماتها ووظائفها وما يمي  غة العربي 

 
ة إلى  كثير من خصائص الل العربي 

غة وسمات 
 
ة والبحث في فلسفتها ومنطقها، وإن لم يكن تحديد خصائص فلسفة الل غة العربي 

 
ق في دراسة خصائص الل عم  المنهج الت 

ا من مراحل نشأتها الأولى  منطقها غاية المنهج الوصفي   غة وآدابها بدءا
 
ة لفنون هذه الل اريخي 

ث عن المراحل الت  ة بقدر ما يتحد  الأساسي 

راتها وخصائصها في العصور المتلاحقة.  إلى تطو 
ا

 وصولا

ة على قدر كبير من الفائ عليمي  راسة وبناء المناجج الت 
قد والد  ه يهتم  ويبدو أن  المنهج الوصفي  وتطبيقاته في الن 

 
دة؛ لأن

غات الأخرى وفنونها وآدابها؛ فهو يحتو 
 
راتها المتلاحقة، ويساعد على مقابلتها بقواعد الل غة وفنونها وآدابها وتطو 

 
ي بتوصيف قواعد الل

تي تحتوي على ثقافة المج
 
ة والحديثة، ال راثي 

 
غة وآدابها الت

 
غة وفلسفتها، ونصوص من فنون الل

 
تمع والعصر، على معلومات في منطق الل

ما يقصد إليها 
 
صوص وإن د إشارات ترد عابرة في ثنايا الن  قافة ليست مجر 

 
مها، "والث

 
عين على فهمها وتعل

ُ
وتشتمل على تدريبات ت

ما تكمن وراءها فلسفة يسهل على 
 
فق، وحسبما يتوافر فيها، وإن

 
د نصوص تختار من تراثنا العربي  كيفما ات ا...والأدب ليس مجر  قصدا

ص تقديرها"القا فين،  رئ إدراكها وعلى المتخص  ِّ
 
 . (11/3، صفحة 2008)المؤل

ام  ا منذ أي  دا ا_متجد   قديما
ا

ساؤل عن وظائف الأدب واختيار نصوصه وطرائق تدريسها يثير إشكالا
 
-385أرسطو )وقد ظل  الت

اهن. وإذا حاولنا تل ق.م( 323 ى وقتنا الر  ، وهما وظيفتان المتعة والفائدةخيص وظائف الأدب واختصارها تبرز لدينا وظيفتا حت 

ة ولغته ومجازه، أو من  ي  ى من أساليبه وطرائقه الفن 
 
ة من غيرهما من الوظائف الأخرى؛ وإمتاع الأدب يتأت ان، وأكثر مركزي  أساسي 

صوص  ها ثقافته، ناهيك عن شكله ومضمونه باختصار شديد. ومن الممكن أن تأتي فوائد الن  ة من تصويرها روح عصرها وحملِّ الأدبي 

زوم بشروطها وأوضاعها( أو لشحنها، أو لتحريضها، أو لتأليبها، أو لتكتيلها، أو 
 
أة أكثر من الل كونها أداة "لتعبئة الجماهير )المعب 

ة ؛ ومن هن(16، صفحة 2011)بوتكلاي،  "لتوحيدها ة، ليس مهم  عليمي  لاسل الت  ة ووضعها في الس  صوص الأدبي  ا فإن  اختيار الن 

ة كبرى، يقوم عليها أهل الخب ة أكاديمي  ة واعية، تشرف عليها مراكز علمي  ما تحتاج إلى فلسفة تربوي 
 
فق، وإن

 
رة سهلة، ولا تكون كيفما ات

قافات وفهم ا
 
صوص والث ا.والاختصاص القادرين على مقابلة الن   لحد  الأدنى من تشابهاتها واختلافاتها أيضا

ة  ف كثير من مناجج تعليم العربي 
َّ
ة، ويُؤل ة الخاص  عليمي  سين الت  ات المدر  ل كثير من نظري 

 
وفي ضوء من هذا المنهج يتشك

اريخ في س
ه منهج يراعي حركة الت 

 
ة؛ لأن ة والجامعي  انوي 

 
ما في المرحلتين: الث ب العرب، ولا سي 

 
لا
 
راث للط

 
ا من نصوص الت ، بدءا بيعي 

 
يرها الط

 نصوص الأدب الجاهلي  وما تلاه من 
ا

ة وصولا قوش الأثري  ة والن  فوي 
 
ات الش ة في الأدب القديم والمروي  عبي 

 
والفلوكلور والأساطير الش

م وال
 
ى الله عليه وسل

 
د صل سول محم  ة وآدابها في زمن الر  غة العربي 

 
ة لل هبي 

 
خلفاء في العصر الر اشدي  نصوص في العصور الذ

 إلى نصوص من الأدبين: الحديث 
ا

ول المتتابعة وصولا ا بنصوص الأدب في عصور المماليك والد  ، مرورا والعصرين: الأموي  والعباس ي 

 والمعاصر. 

ة حسب المهارات؛ كمهارات القراءة والاستماع والمحاد ثة والكتابة وهناك من يميل إلى بناء المناجج أو سلاسل تعليم العربي 

ة الجديدة. ولا نعدم من يدعو إلى  غوي 
 
ة المعلومات الل ي  در ج بمستوياتها من الأبسط إلى الأكبر من حيث عدد الكلمات وكم  مع الت 
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عر والمقالة 
 
رف وفنون الش حو والص  غة الن 

 
ة ونصوصها حسب علومها وفنونها وآدابها؛ كتدريس علوم الل غة العربي 

 
تدريس قواعد الل

اطقين بها عن وال ة للن  عوات تعترف بضرورة اختلاف مناجج تعليم العربي  ة. ولا يخفى علينا أن  مجمل هذه الد  واية والمسرحي  ة والر  قص 

عليمان في بعض الخطوط العريضة أو كثير منها؛  اطقين بغيرها، وإن تشابه الت  ة للن  اطقين مناجج تعليم العربي  ة للن  فتعليم العربي 

م  بغيرها يختلف
 
ة، والمتعل ة في كثير من الخطوات الإجرائي  سمي  ة أو الر  ها لغتهم الأم  أو القومي  اطقين بها؛ لأن  عن تعليمها لأبنائها الن 

ة. ولا تزال المشكلة  م العربي 
 
م له ثقافته، وله لغته الأولى، وله أهدافه من تعل

 
؛ "فنحن أمام متعل م العربي  ِّ

 
الكبرى الأجنبي  غير المتعل

رات أكثر تكم ة يمكن أن تثمر مقر  ، وهي خطوة تمهيدي  ة....ولا تزال تنتظر اختبارها الواقعي  عليمي  رات الت  ن في اختيار محتوى المقر 

،  مواءمة مع مقتضيات هذا العمل" اطقين (120، صفحة 1995)الرَّاجحيُّ ة للن  راتها قد ، وإن تكن سلاسل تعليم العربي  بغيرها ومقر 

لاسل لا من  لي تلك الس  زادت زيادة ملحوظة في الآونة الأخيرة، فإن  معظمها أو كثير منها_على أقل  تقدير_ينطلق من سياسة ممو 

ة واضحة.  أهداف دقيقة وسياسات تربوي 

املة:  -3.2
 
واصل الش

 
ة الت  نظري 

ات  ساني 
 
ة الاستفادة من الل ظري  غة: العام  تحاول هذه الن 

 
ة وعلمي الل طبيقي  ة والت  واصلي  دة: الت  ة بفروعها المتعد  العام 

طبيقي   ،  والت  اد في هذا المجال؛ كجهود  (16-15، الصفحات 2002)العصيليُّ و  سين الر  فرديناند دوسوسير وتستلهم جهود المؤس 

Ferdinand de Saussure (1857-1913)ة إلى دال  ومدلول،  .م ساني 
 
م العلامة الل -1879( re )9.81وكارل بوهلر حين قس 

ة والعواطف، والوظيفة .م( 1963 اخلي  ر عن الحالة الد  تي تعب 
 
ة، ال ة أو العرضي  عبيري  ة: كالوظيفة الت  ة عد  ز بين وظائف لغوي  ذي مي 

 
ال

؛ ي  واصل الحس   تي تهتم  بالت 
 
ة، ال ة الغريزي  ذي يمكن الاستفادة منه في  الإشاري 

 
يور والحيوانات، ال

 
واصل الغريزي  لدى جماعات الط كالت 

مون في المستوى المبتدئ، ولا يعلمون 
 
ما إن كان المتعل اطقين بغيرها، ولا سي  ة للن   توظيف لغة الجسد وتفعيلها في ميدان تعليم العربي 

عديل في الن   ا من قبل؛ حيث يمكن الت  ة شيئا اطقين بغيرها؛ والجمع بين أكثر من طريقة عن العربي  ة للن  ة لتعليم العربي  ات الخاص  ظري 

 
 
ياق وقناة الات ي والس  سالة والمتلق  ة: )المرسل والر  ت  واصل الس  ة الت  صال واحدة من طرائق تدريسها بما يراعي الاختلاف بين أركان عملي 

ة للع لُ العربي  موز( من تواصل إلى آخر؛ فمرسِّ اطقين بغيرها؛ وهذا ما يستدعي ونظام الر  اطقين بها غير مرسلها للن  رب الأقحاح من الن 

م. 
 
ل أو المعل ا في أسلوب المرسِّ ا جذريًّ واصل وظروفه تغييرا ن شروط الت  اطقين بغيرها أن يُحس  ة للن  م العربي 

 
ومن المفيد للمرسل أو معل

ة؛  واصلي  ة الت  ل في أركان العملي  ا، بما يتناسب مع أي  تحو  ا حصيفا م/المرسل( أن يكون أن يكون نبيها
 
ه من الواجب على )المعل

 
لذلك فإن

ع  مين، وينو 
 
ي يناقشها مع المتعل ة الت  ف خبرته في توصيل القضي 

 
دة؛ ليوظ ، ويُستحسن أن يكون ذا خبرة جي 

ا
وأن تكون أفكاره واضحة

، وينتقي الألفاظ بة في تسلسل منطقي 
 
المناسبة؛ ليشرحها بصوت واضح عند الحديث عنها، ويُكثر من  طريقته في عرض أفكاره المرت

جريد تي تجعل رسالته محسوسة، وإن كانت تحتوي على قدرٍ من الت 
 
 .(37/1، صفحة 1986)طعمة،  ضرب الأمثلة، ال

ة: )قواعدَ أو قراءة أو كتابة أو محادثة...(  ة غير وتعليم مهارات العربي  قليدي  ة الت  ريقة الإلقائي 
 
بوصفها رسالة أو مرسلة بالط

عليم الجماعي  أو " هني  أو حل  المشكلات أو الت 
 
رجمة تعليمها بطرائق العصف الذ

 
 The Grammar-Translationطريقة القواعد والت

Method ة فهي 
 
ة الش معي  ريقة الس 

 
امتة The Reading Method، وطريقة القراءة The Audiolingual Method، والط ريقة الص 

 
، والط

The Silent Way ريقة المباشرة
 
ة The Direct Method، والط بيعي 

 
ريقة الط

 
غة في جماعة أو The Natural Method، والط

 
م الل

 
، وتعل

م لغة الجماعة 
 
،  "The Community Language Learningتعل غوي   (22، صفحة 2002)العصيليُّ

 
، أو من خلال الانغماس الل

دة ة المتعد  ي   (.م2001-1916ويفير وكلود شانون )وقد اقترح . (1071، صفحة 2020)الرَّشيد،  تعليمها بطريقة الوسائط الحس 

onnrahre re re(aWW  م بها؛ "لينقلها
 
تي يعل

 
غة أو أصواتها ال

 
رها برموز الل ز رسالته أو يُشف  ِّ

م يُرم 
 
 أو معل

 
وجود مرسلٍ أو باث

ا من هذه القاعدة، اقترح 
ا
موز؛ وانطلاق ة مُعاكسة هي فك  الر  ، يقوم بعملي  ٍ

نة إلى متلق  -1896جاكوبسون )رومان بواسطة قناة معي 

"نموذجه ف (.nasaokaWR.م( )1982 غوي 
 
واصل الل  :(67-66، الصفحات 2012)كولوغلي،  ي الت 

ياق  الس 

رسَل إليه
ُ
رسَلة     الم

ُ
ل        الم رسِّ

ُ
 الم

صال
 
 قناة الات
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موز   نظام الر 

دريسوتتجاوز 
ذي يعني: توصيل المعرفة 1مفهومها البسيط Method (44-43، الصفحات 2002)القوزي،  طريقة الت 

 
، ال

ريقة 
 
ِّفت الط

ة؛ ولذلك عُر  ة والعام  ة الخاص  ربوي 
 
ة شاملة من أجل تحقيق الأهداف الت

 
بمجموعة من الأساليب والأنشطة؛ لتغدو خط

م؛ من 
 
م بوساطتها[ المجال الخارجي  للمتعل

َّ
تي ]يُنَظ

 
ها: "مجموعة من الأساليب ال ا بأن  ب عددا

 
نة...وتتطل ة معي  أجل تحقيق أهداف تربوي 

ر،  من الخطوات والإجراءات والأساليب والأنشطة في داخل الفصل وخارجه، وترتبط بطريقة إعداد المنهج، وتأليف الكتاب المقر 

تي يشتمل عليها دل
 
هات ال وج  عليم، والت  ات الت  قويم، وتقني  مواختيار موضوعاته وتنظيمها، ووسائل الت 

 
،  "يل المعل ، 2002)العصيليُّ

ث  .(23-22الصفحات  حد 
ُ
ميها، وت

 
ر معل اطقين بغيرها أن تطو  ة للن  ة المشرفة على تعليم العربي  ربوي 

 
سات الت ومن الواجب على المؤس 

ة. ت  ة الس  واصل العام  ة الت  ر في أي  ركن من أركان نظري  وام، بما يتناسب مع أي  تغي   مناججها ووسائلها وطرائقها على الد 

ساني  
 
واصل الل ي؛ فحري  يبدأ وإن كان الت  ل أمره بوجود مجموعة من الأفكار في ذهن المرسل، يريد توصيلها إلى المتلق  أو 

ي ما إن كان المتلق  ا، ولا سي  راد إيصاله معا
ُ
ي والمحتوى الم ب تلك الأفكار في تراكيب وجمل تناسب فهم المتلق 

 
 بالمرسل الحصيف أن يرت

ة؛ لذلك يبتعد المرسل ال اطقين بغير العربي  تي يشعر بصعوبة إيصالها، وقد يستعين من الن 
 
كي  عن كثير من الألفاظ والمرادفات ال

 
ذ

موز سواء من حيث  ا يقصده...كل  هذا يدخل في نطاق بناء الر  ر عم  نغيم ما يعب  بر والت  وتي  مثل الن  ببعض من "أشكال الأداء الص 

(، وهي غوي 
 
موز  مضمونها )الأفكار( أو من حيث شكلها )طريقة الأداء الل ى بتركيب الر  تي تسم 

 
، 1986)طعمة،  "encodingالمرحلة ال

ة أو محاكاة (31/1صفحة  غة العربي 
 
ة استظهار قواعد الل اطقين بغيرها عملي  ة للن  م العربي 

 
سالة أو معل ل الر  . ولكي يتجاوز مرسِّ

ا دون فقه  صال الكفء أصواتها أو تقليدها تقليدا
 
ن؛ لأن  "اكتساب القدرة على الات طوير عند حد  معي  ف أمر الت 

 
 يتوق

 
معانيها يجب ألا

اطق بلغات أخرى، خصائص ة يدرك فيها الفرد، الن  ات عقلي  ذكرة قدر ما يتم  من خلال عملي  ة المحاكاة والت  ا لا يتم  من خلال عملي   أيضا

فها[ في سياق اجتما
 
تي ]يوظ

 
راكيب ال

 
غة شرط لإنتاجها"الت

 
...معنى هذا أن  فهم الل  .(44/1، صفحة 1986)طعمة،  عي 

واصل ووسائلها بما يتناسب مع كل  موقف من مواقف  ة المرتبطة بقنوات الت  عليمي  ئ ظروف البيئة الت  م أن يهي 
 
وعلى المعل

واصل؛ لأن   غوي  الت 
 
واصل الل واصلمواقف الت  ة تختلف عن مواقف الت  رسي 

غوي  في  في القاعة الد 
 
الفعلي  أو مواقف الانغماس الل

ق غوي  والفهم الد 
 
اطق بلغته الأم  "لديه من الحس  الل ما أن  الن  ة، وإن كانت تتشابه معها، ولا سي  ة تطبيقي  ة عملي  يق أحاديث تواصلي 

غوي  بين جد
 
صال الل

 
غة...والات

 
اطقين بهذه الل غة ما يفتقده كثير من غير الن 

 
ران الفصل لا يستهدف نقل معانٍ لاستخدامات الل

ل
 
ة بين الط ة قدر ما هو تدريب لهم، أو بروفة iiiحقيقي  اب أو رغبة في تبادل خبراتهم ومعلوماتهم بالعربي   ّRehearsal  الب

 
يستعد  الط

ر الم تي يتصو 
 
راكيب ال

 
ا من الت الب يحفظ مجموعة من الكلمات وعددا

 
ة بعد ذلك. فالط صال في مواقف حي 

 
ة له"بها للات ها ضروري  م أن 

 
 عل

يه (44/1-43، الصفحات 1986)طعمة،  م( ومتلق 
 
ص )المعل ة بين مرسل الن  قافة المجتمعي 

 
فاوت من حيث الث ، ناهيك عن الت 

الب(، و 
 
ة تشمل أشكال العلاقة بين لغتة الف)الط غة العربي 

 
صال لا يحدث في إذا كانت كفاءة التواصل بالل

 
رد وثقافة مجتمعه؛ "فالات

صال، 
 
صال وجود تفاوت ثقافي  بين طرفي الات

 
ن. ولعل  أحد أسباب عدم كفاءة الات ما يحدث من أفراد وفي سياق اجتماعي  معي 

 
فراغ وإن

ا ة للن  ح هذه العلاقة عند تعليمه العربي  م أن يوض 
 
ة تختلف عن أخيه. وعلى المعل ، 1986)طعمة،  طقين بلغات أخرى"ولكل  منهما خلفي 

 .(44/1صفحة 

در ج(: -3.3
 
ة الت غة )نظري 

 
ة قلب الل  نظري 

ة لأبنائها الأقحاح أو  غة العربي 
 
املة في تعليم الل

 
واصل الش ة الت  تي: المنهج الوصفي  ونظري  غة عن نظري 

 
ة قلب الل تختلف نظري 

رات نصوص ة؛ لفهم تطو  غة العربي 
 
اريخي  لل

سلسل الت 
 
ة حسب الت ة المنهج الوصفي  إلى تعليم العربي  اطقين بغيرها، فقد نزعت نظري  ها الن 

ة المرتبطة بوظائفالأدبي   ساني  الست 
 
واصل الل املة على أركان الت 

 
واصل الش ة الت  زت نظري 

 
ة المتلاحقة، في حين رك اريخي 

 ة في المراحل الت 

                                                           
1
ِّس ط - 

ة مختلفة؛ قد يكون لكل  مدر  ة بثلاث طرق تعليمي  د ثلاثة دروس لغوي  ي المدر س الجي  ة، وقد يؤد  ة الخاص  عليمي  ريقته الت 

 
 
تي تتطل

 
لاثة ال

 
روس الث ة الد  ؛ نتيجة لخبرته بماد  غوي 

 
، وطريقة الانغماس الل هني 

 
، وطريقة العصف الذ عاوني  عليم الت  ب تلك كطريقة الت 

ع رق؛ غير أن  طرائقه الت 
 
ة طويلة الط ة والقائمة على خبرة وصفي  اريخي  العام 

ة المنهج الوصفي  الت  ها تحت نظري 
 
ابقة تدخل كل ة الس  ليمي 

ة من درس إلى آخر.   ة الخاص  عليمي  م نحو تنويع طرائقه الت 
 
 دفعت المعل
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ة وإعداد معل عليمي  اطقين بغيرها وطرائق تدريسها ووسائلها الت  غة للن 

 
؛ لمراعاتها عند بناء المناجج وسلاسل تعليم الل ت  غة الس 

 
ا ميهالل

اطقين بغيرها؛ لأن   ة للن  ة وسلاسل تعليم العربي  دريسي 
در ج في بناء مناججها الت  ز على الت 

 
غة ترك

 
ة قلب الل دين؛ لكن  نظري  "اكتساب الجي 

ا...]و  ة تمر  بمراحل متدر جة، وفي كل  مرحلة يكتسب الفرد شيئا ة وناطق بأخرى عملي  صال الكفء بين ناطق بالعربي 
 
لا القدرة على الات

واب والخطأ...من  ات الص  ما هي مراحل تتداخل فيها عملي 
 
غة[ من خلال سيطرة كاملة ]عليها[، فليس هناك من يملكها، وإن

 
سب الل

َ
كت

ُ
ت

ريق"
 
 على العجز قدر ما هو خطوة متداخلة ولازمة على الط

ا
غوي  دليلا

 
 .(44/1صفحة  ،1986)طعمة،  هنا لا نعتبر الخطأ الل

ة  غة العام 
 
غة أو نواة الل

 
ة قلب الل ، إن كانت نظري  اجحي  تعتمد على (115، صفحة 1995)الرَّاجحيُّ يها عبده الر  كما يسم 

غة وفسلفة تعليمها من أسئلة ترتبط بال
 
رها حول منطق الل ها تنطلق في تصو  اطقين بغيرها، فإن  ة للن  ا في تعليم العربي  در ج منهجا ر الت  تطو 

ساع معانيها وتحو  
 
عوبة وات غة الواحدة وتدر ج مستويات مفرداتها من حيث الص 

 
لالي  في الل لات المعنى، وكان تساؤل أصحاب هذه الد 

ن الأبناء من الحفاظ على لغة آبائهم وأجدادهم أو تدفعهم إلى نسيانها أو تطويرها أو العدول عنها 
 
تي تمك

 
ة ال ة حول الكيفي  ظري  إلى الن 

ة؟  لاتها المستمر  غة وتحو 
 
رات الل والجواب عندهم لأن  "محيط مفردات لغة أخرى؛ فلماذا يستمر  الأبناء في فهم لغة الأجداد برغم تطو 

ن مجموعة من الكلمات تكون أشبه  واةأي  لغة يتضم 
 
نائي  أو بالقلب أو الن

 
. فقد لا يعرف امرؤ معنى كلمات مثل: وحدة القياس الث

. بيد أن  كل  امرئ لا بد  وأن يعرف بلغة وطنه  ا بشكل عام  ما
 
ه ]برغم[ ذلك متعل ة أو )الإدراك(، ونعد  وي  كلمات مثل: )ماء، وخبز، الن 

ة بصورة مطلقة ولازمة لكل  إنسان هي ما يمكن أن  تي نراها كلمات ضروري 
 
وأرض، وثمانية، وعمل، وبيت، ورأس...إلخ(. هذه الكلمات ال

يها  غةنسم 
 
ا طويلة قلب الل ا آمادا ه يظل  حيًّ

 
ه مصدر لتوليد كلمات جديدة كما أن

 
ا من حيث إن تفوق القرون . ويفيد هذا القلب أيضا

ر ذو دلالة على قلب  ا ولكن في بطء شديد للغاية. فقد تمر  مئات الأعوام دون أن يطرأ تغي  رات تمس  القلب أيضا غي  ا. إن  الت  عددا

 .(104-103، الصفحات 1972)أ.كندراتوف،  مفردات أي  لغة"

غ 
 
ة قلب الل اريخ وتوظيفه في وللاستفادة من نظري 

غة عبر الت 
 
مزي  في معاني ألفاظ الل ل الر  حو  لالي  والت  ر الد  طو  ة في فهم الت 

ة طويلة متلاحقة، تصل كل   غة في مُدد زمني 
 
ة مفردات الل ظري  اطقين بغيرها درس أصحاب هذه الن  غات لأبنائها الأقحاح أو الن 

 
 تعليم الل

ا، وقار  تين متلاحقتين؛ واحدة منها إلى ألف سنة تقريبا تين زمني  ا في مد  لوا إلى أكثر المفردات ثباتا ل ببعضها الآخر؛ ليتوص  نوا بعضها الأو 

ة؛ واختاروا لذلك قا راسة عند بناء أي  سلسلة لغوي 
ل مفاتيح الد 

 
غة، ويضعوها في قائمة تشك

 
ا لل ابتة قلبا

 
ئمة ليعتمدوا تلك الألفاظ الث

م ة من ألفاظ الجسد الإنساني  والض  غة الإنكليزي 
 
ن لهم أن  قائمة الل ة كالمأكل والمشرب والمسكن؛ فتبي  ائر ومفردات الحاجات الأساسي 

ل  ا بمعد  ة، وأبقت معظم  190بالمئة؛ أي أن   85أعطت ثباتا وسي  غة الر 
 
تيجة نفسها في الل ت ثابتة دون أي  تغيير، وكانت الن 

 
كلمة منها ظل

ل ثبات  غات الحديثة على معد 
 
اريخي   9في المئة، "ويرجع هذا الفارق وهو  75لا يقل  عن الل

من الت  ة في تحديد الز 
 
ق في المئة إلى عدم الد 

ة يتر  غة القبطي 
 
اها بالل

 
تي قارن

 
ة القديمة، ال غة المصري 

 
ا لدراستنا مثال ذلك الل ا ومعيارا خذناها أساسا

 
تي ات

 
اوح تاريخها لعدد من الآثار ال

بات على مدى ألف عام ق.م1700-2100ما بين 
 
ل الث ا أن يصبح معد  بيعي  تماما

 
 إلى أربعة قرون. ومن ثم  فمن الط

ة تمتد  . وهي فترة زمني 

ة  76هو  ة...ولقد انتهى الباحثون بناء على المعالجة الإحصائي  راسات الإحصائي 
ل كشفت عنه الد  في المائة من الكلمات، وهو أقل  معد 

غات إلى 
 
ا لعدد كبير من الل غات يعادل تقريبا

 
ر الل ل زمن تغي 

ر؛ أي معد  غي  ابت لسرعة الت 
 
ل الث اها أن  المعد  في المئة كل   +81نتيجة مؤد 

ة" غوي 
 
اعة الل ل سرعة عقرب الس   .(107، صفحة 1972)أ.كندراتوف،  ألف عام. وهذا هو معد 

ة تواصل الأبناء مع   ا، وله دور كبير في استمراري  ل زمني  بطيء جدا
ر بمعد  ه يتغي 

 
ر فإن ا، وإن تغي  غة أبدا

 
ر قلب الل قد لا يتغي 

تي نحتاجها في أي  تواصل لساني  
 
ا؛ تلك ال ا وتكرارا

؛ لنبني الأجداد من خلال لغاتهم، وله فائدة كبيرة في اختيار قوائم الألفاظ الأكثر ثباتا

غة. وقد أقر  الباحثون بصع
 
ذي تعتمده نظرية قلب الل

 
در ج ال ا لمبدأ الت  اطقين بغيرها وفقا ة للن  غات الأجنبي 

 
وبة منها سلاسل تعليم الل

ة دقيقة في كثير من سلا  ة على دراسات علمي  ة غير المبني  ما تلك الاختيارات العشوائي  ة، ولا سي   سلاختيار قلب أي  لغة أو نواتها العام 

اطقين بغيرها، لكن  جهود  غات للن 
 
غة .م( 1938-1892أ.كندراتوف )تعليم الل

 
تي: قلب الل واصل والإشارات ونظري  غة والت 

 
في مجال الل

لت هذا الأمر على صعوبته؛ فهو  ة سه  غوي 
 
اعة الل يوع على مستوى الكلمات والس 

 
د له بعمل دراسات الش "يحتاج إلى جهود كبيرة تمه 
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"وعلى مستوى ا ى الآن في العالم العربي  ة، وهو_على ما ذكرنا_ما لم يتم  منه ش يء حت  حوي  ،  لأبنية الن  اجحيُّ . (122، صفحة 1995)الرَّ

اطقين بغيرها تنص   ة للن  ن " ومع ذلك لا نعدم دراسة في مجال تعليم العربي 
 
القارئ على فهم ما يزيد على أن  المفردات الألف الأولى تمك

ة من  80على  ه لو أمكن تعليم أطفال المدرسة الابتدائي 
 
. وتنص  دراسة أخرى على أن  2500إلى  2000بالمئة من مفردات أي نص  عادي 

ة[ لو صحب هذه الخبرة تدريب على بناء كلمات جديدة وعلى  واصلي  ة احتياجاتهم ]الت 
 
ة لاستطاعوا مواجهة كاف كلمة أساسي 

ةا ة وعلاقاتهم الاجتماعي  تي تلزم في مستقبل حياتهم الوظيفي 
 
ة ال صي  خص  ا إضافة الكلمات الت   "ستخدام القاموس ولاستطاعوا أيضا

 .(45/1، صفحة 1986)طعمة، 

اطقين در ج في تعليم أي  لغة للن  غة تقوم على مبدأ الت 
 
ة قلب الل ا لأي   وبما أن  نظري  ة جدًّ روري  ا من الألفاظ الض  بغيرها بدءا

دة؛ فقد وجد  ة محد  ة لأغراض أكاديمي   إلى تعليم العربي 
ا

دة مع مرور الوقت، وصولا ع في المجالات المتعد  وس  تواصل لساني  مع الت 

ع في تعليم غة أو قلبها أو نواتهاأن  نتوس 
 
م مفاتيح الل

 
روري  بعد تعل ه من الض 

 
الب الباحثون أن

 
ى نصل إلى تعليم الط ا حت  ا فشيئا ها شيئا

ة أو الغريبة في نصوص واضحة أخرى؛  ا، ثم  نبدأ بدمج بعض الكلمات الاختصاصي  ا وانتشارا ا أو ألفين من ألفاظها الأكثر شيوعا ألفا

مة ]في  تكون المرحلة المتقد 
 

طة وما بعدها، "ومن المنطقي  ألا ى تعليمها في المرحلة المتوس  اطقين بغيرها[ لأغراض  ليتثن  غة للن 
 
تعليم الل

صال العام  يمكنه أن يكتفي
 
ة لأغراض الات م العربي 

 
ذي يتعل

 
م ال

 
هة لأغراض خاصة؛ ذلك أن  المتعل ة؛ بل يغلب عليها أن تكون موج   عام 

م ا فعلينا أن نختار له الن  ا خاصًّ ذي يريد أن يتقن علما
 
ا ال طة، أم  ذي يعينه على ذلك؛ وقد لاحظنا بالمرحلتين الأولى والمتوس 

 
غوي  ال

 
ط الل

ة، وبعضهم يريد دراس غة العربي 
 
ين، أو الل ريعة، أو الد 

 
ة يريدون دراسة الش م العربي 

 
ة لتعل ة أن  معظم الوافدين من البلاد الإسلامي 

غ
 
ر الل ا على المقر  عليمي  مقصورا رهم الت   يكون مقر 

 
ب  أو الهندسة. وهؤلاء ينبغي ألا

 
ه الط تي تعد 

 
غة( ال

 
، بل لا بد  من اختيار )الل وي  العام 

ق
 
ة بالث غة الخاص 

 
راتهم من الل  تخلو مقر 

 
ة ألا راسات العملي 

هون إلى الد  ذين يتوج 
 
ا لأولئك ال الية، ومن المهم  جدًّ افة لدراسته الت 

ة" ،  الإسلامي  ة؛ ولذلك حظيت (122، صفحة 1995)الرَّاجحيُّ افي  ة الاحتر ظري 
 
افع أو الن و

ة الد  ة أو  نظري  غات الأجنبي 
 
م الل

 
في تعل

ين بهذا المجال. ة كبيرة لدى المهتم  اطقين بغيرها بأهمي   تعليمها للن 

ة(:  -3.4  افي  ة الاحتر ظري 
 
افع )الن و

ة الد   نظري 

 
 
ا في تعل ا حاسما  رئيسا

ا
ة عاملا افعي  وافع أو الد  ل الد 

 
لُ تمث

َ
ه مَث

ُ
ل
َ
غة من هذا المنظور_مث

 
م أي  لغة أو تعليمها؛ فاكتساب الل

م لغته 
 
م؛ يمكن تعزيزها وتوظيفها والاستفادة منها في زيادة إقباله على تعل

 
ة لدى المتعل اكتساب أي  علم آخر_يحتاج إلى دافعي 

م أن يسوق الم
 
ة موجودة لا يمكن للمعل افعي  فاعل معها الجديدة، وإن لم تكن هذه الد  ة الجديدة أو الت  غوي 

 
ته الل ي ماد  م إلى تلق 

 
تعل

انية لاختلاف المواقف والأسباب 
 
ة الث غة الأجنبي 

 
م الل

 
ة من تعل ة وفاعلي  غة الأم  واكتسابها أكثر حيوي 

 
م الل

 
ا، وإن كان تعل

ا
وافع سوق والد 

ة وا غات: الأم  والقومي 
 
م الل

 
مين؛ فإن  تعل

ُّ
عل ة والعيش المشترك إلى حد  كبير، الكامنة خلف الت  ة ترتبط بالهوي  ة مسألة وجودي  سمي  لر 

ع  ة مصدرها حاجات طارئة يريد إشباعها وأغراض يرجو تحقيقها. وتتنو  انية عادة من دوافع خارجي 
 
غة الث

 
م الل

 
وكذلك ينطلق "متعل

ة إلى اجتماعي   ة إلى اقتصادي  ة إلى سياسي  سبة للأجنبي  هذه الحاجات والأغراض من ثقافي 
 
غة بالن

 
ة إلى غير ذلك من دوافع. إن  وظيفة الل

سبة إلى كل  منهما متباينة
 
تها بالن ي  ، كما أن  أهم  فل العربي 

 
سبة للط

 
ة تختلف إلى حد  كبير عن وظيفتها بالن م العربي 

 
ذي يتعل

 
فل ال

 
ها للط . إن 

ة لا مندوحة عنها في حياته،  ة استراتيجي  ي  مها، وقد لا يخسر العربي  ذات أهم 
 
ة يستفيد من تعل ة ثانوي  ي  سبة للأجنبي  ذات أهم 

 
وهي بالن

 .(95/1، صفحة 1986)طعمة،  من الجهل بها"

غة ومستواها المبتدئ أو 
 
ة قلب الل ة في مرحلتها الأولى من نظري  ة الاحترافي  ظري  وافع أو الن  ة الد  ل تستفيد نظري  مستواها الأو 

مين الجدد ومعرفة 
 
مون خلال هذه المرحلة إلى تحديد ميول المتعل

 
غة أو نواتها ومفاتيحها؛ لينطلق المعل

 
من حيث تعليم قلب الل

دريس المناسبة 
وا لهم الكتب والمناجج وطرائق الت  ة؛ ليُعد  م العربي 

 
جاهاتهم الكامنة وراء إقبالهم على تعل

 
لهم؛ أغراضهم ودوافعهم وات

ا لل فقا اطقين بغيرها وِّ ة للن  عة لتعليم العربي  دة بمستوياتها المتنو  ة_على المدى الأطول_سلاسلها المتعد  ظري  غرض وليبني أصحاب هذه الن 

اطقين بغ ة للن  غة العربي 
 
ا من سلاسل تعليم الل نا نلحظ أن  كثيرا

 
ة، ولعل ذي دفعهم إلى الإقبال على تعلم  العربي 

 
افع ال يرها أقرب ما أو الد 

ة مع الاقتراب من  راسي 
ع في مواضيع الوحدات الد  نو  املة من خلال الت 

 
واصل الش ة الت  ا لنظري  ة وفقا تكون من سلاسل تعليم العربي 

ة من خلالها تركيزها على مواضيع ترتبط مباشرة بالإسلام، ويمكننا ة لأغراض ديني  ة في مجال تعليم العربي  لاسل الاحترافي  أن  شكل الس 

اطقين بغيرها. ة للن  تي يمكن إعدادها في تعليم العربي 
 
ة ال لاسل الاحترافي  د أهم  الس   نعد 
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ة مقترحة: -4 افي   سلاسل احتر

ة: -4.1 ة لأغراض تواصلي   العربي 

ة، وكلماتها الأكثر   ة، وحروفها، وقواعدها الأساسي  غة العربي 
 
لسلة المرحلة المبتدئة، وتحتوي على أصوات الل ل هذه الس 

 
وتمث

تي 
 
دة حول جسم الإنسان وأسماء أعضاء الجسد والأشخاص المحيطين به، والأشياء ال ا، مع رسوم متعد  ا وانتشارا ا وتكرارا شيوعا

دة، ولا يحتاجها الإنسان في بيئت لسلة بعد ذلك في المستوى الجديد في مجالات متعد  ع هذه الس  ة داخل بيته، على أن تتوس  ه الأسري 

ة. غة العربي 
 
جاهاته وأغراضه من دراسة الل

 
م وات

 
ذي يتناسب مع ميول المتعل

 
، ال ما المجال الاحترافي   سي 

ة: -4.2 ة لأغراض ديني   العربي 

ة الفصحى لغة الإسلام،  هجات العربي 
 
ة على الل هجة القرشي 

 
ويعود له الفضل الأكبر في حفظها وشهرتها وانتشارها وسيادة الل

ة، يؤجر المسلم العربي  أو الأعجمي  على قراءة حرف واحد من حروفها في القرآن الكريم؛ لذلك فهي  دي  ة الأخرى، وهي لغة تعب  العربي 

ة فري م لما لها من مكانة ديني 
 
تَعل

ُ
غوي  ]للقرآن الكريم؛ كتاب المسلمين الخالد[. ولقد "جديرة بأن ت

 
ة هي المظهر الل ز بها. إن  العربي  دة تتمي 

ة وتعليمها واجبين لا يسقطان  م العربي 
 
ة والإسلام صلات يعز  حصرها، ويصعب تعدادها. كما جعل من تعل غة العربي 

 
أنشأ هذا بين الل

ى الله عليه وس
 
بي  صل ها عن مسلم. لقد أوص ى الن  ة فإن  موا العربي 

 
ه قال: تعل

 
اب_رض ي الله عنه_أن

 
ثر عن عمر بن الخط

ُ
م بذلك. كما أ

 
ل

 .(11/1، صفحة 1986)طعمة،  من دينكم"

ا علاوة ة قبل أربعة عشر قرنا ة في البلاد الإسلامي  ة بالإسلام جعلها لغة رسمي  غة العربي 
 
ة،  ولعل  ارتباط الل على كونها لغة ديني 

ة خارج جزيرة العرب،  سعت الفتوحات الإسلامي 
 
ل من الهجرة؛ بعد أن ات اطقين بغيرها "في القرن الأو  روع بتعليمها للن 

 
وأسهم في الش

ا على المسلم ة؛ فأصبح تعليم القرآن الكريم لأبناء البلاد المفتوحة واجبا غة العربي 
 
اطقين ودخل في الإسلام من لا يعرف الل ين الن 

اس إليه" ة، ووسيلة من وسائل تبيلغ الإسلام ودعوة الن  ،  بالعربي  ة (7، صفحة 2002)العصيليُّ ين الإسلامي  من دافعي  ، وزاد الد 

مها 
 
ة المقبلين على تعل م لغة دينهم الجديدة؛ لذلك كانت دافعي 

 
مين المسلمين الجدد ورغبتهم في تعل

 
ى إن  المتعل ا؛ "حت  عالية جدًّ

رات، وتأليف الكتب وأدوات  م؛ كإعداد الخطط والمناجج والمقر 
 
عل مين لم يشعروا بالحاجة إلى البحث عن أساليب لتيسير هذا الت 

 
والمعل

ة اليوم" غة العربي 
 
ا تحتاجه برامج تعليم الل قويم ونحوها مم  ، )العص الت   .(9-8، الصفحات 2002يليُّ

ة: -4.3 ة لأغراض دبلوماسي   العربي 

ة لأغراض  رياني  م الس 
 
_رض ي الله عنه_أن يتعل م_من زيد بن ثابت الأنصاري 

 
ى الله عليه وسل

 
د_صل سول محم  طلب الر 

ة كما مر  معنا في مطلع البحث ،  دبلوماسي  جستانيُّ الحنبليُّ ة رسائل إلى  ،(143/1، صفحة 2002)السُّ
بي  الكريم عد  وقد أرسل الن 

ين، ومن الوارد   دبلوماسي 
ا

ول العظمى المجاورة ورؤسائها قياصرة وأكاسرة، يدعوهم فيها إلى الإسلام، وكان المبعوثين رسلا ملوك الد 

 
 
ى الله عليه وسل

 
بي  الكريم صل ة وغيرها كي يترجموا رسائل الن  ا أن يكونوا على معرفة بالعربي  م، وإن لم يكونوا كذلك فلا بد  أن يكون جدًّ

بي  الكريم؛ ومن هنا  ى يترجم رسالة الن 
ة ثانية؛ حت  ة بوصفها لغة أجنبي  بي  الكريم مَن يجيد العربي  يبدو لدى الملك المقصود برسالة الن 

ا، ازدادت أهم   دا
ا متجد  ا ودافعا ا قديما

ا
ة هدف ة وتعليمها لأغراض دبلوماسي  م العربي 

 
فارات أن  تعل ته في العصر الحديث؛ عصر الس  ي 

طه ة للوطن العربي  في توس  ة الاستراتيجي  ي  ول الحديثة؛ عصر الأهم  ة بين الد  ياسي  ة والحدود الس  بلوماسي  ات والبعثات الد   والقنصلي 

ا ة؛ مم  بيعي 
 
ا من ثروات العالم وموارده الط ا كبيرا ات العالم القديم، وامتلاكه احتياطيًّ ول إلى تعليم أبنائها  بين قار  ا من الد  دفع كثيرا

ة المت قافي 
 
ة والث ة والاقتصادي  ياسي  ة والس  بلوماسي  ة، و"في ظل  العلاقات الد  ة لأغراض دبلوماسي  غة العربي 

 
ة الل خبها الفكري 

ُ
بادلة بين ون

ة ]و  ول الإسلامي  ة، والمصالح الأخرى المشتركة بينها، زادت حاجة الد  ول الإسلامي  ة إلى تعليم الد  اطقة بغير العربي  ة[ الن  غير الإسلامي 

ى هذا الاهتمام إلى إنش اطقين بغيرها، وأد  ة للن  ة بتعليم العربي  دريس الخاص 
ت بالمناجج وطرق الت  مها؛ فاهتم 

 
ة وتعل غة العربي 

 
اء الل

اطقين بها ف ة لغير الن  غة العربي 
 
صة لتعليم الل رق الأوسط وأور العديد من المعاهد والمراكز المخص 

 
ا وأمريكا"و ي آسيا والش )أحمد،  ب 

؛ فالأجنبي  عندما (13، صفحة 2015 ة( في المجتمع العربي  ة_تأثيري  ة )إقناعي  ة وتعليمها لأغراض دبلوماسي  م العربي 
 
، ناهيك عن تعل

ر في أبنائ
 
ة لن يؤث ة الفصحى "لتعبئة يخاطب المجتمع العربي  بلغة أجنبي  غة العربي 

 
ستخدم الل

ُ
؛ لذلك ت ه كما لو خاطبهم بلغتهم الأم 
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زوم بشروطها وأوضاعها( أو لشحنها، أو لتحريضها، أو لتأليبها، أو لتكتيلها، أو لتوحيدها"
 
أة أكثر من الل )بوتكلاي،  الجماهير )المعب 

 .(16، صفحة 2011

يوكذلك  تها الس  ي  ة أهم  ة للعربي  ة مغرقة في القدم، يكثر مقارنتها بلغات العالم القديم الأخرى سامي  ا فهي لغة سامي  ة أيضا اسي 

ة ة أيديولوجي  ة لأهداف ثقافي  رياني  ة والس  ة والعبري  ة والآرامي  ة والأكدي  ومري  ة، كالس  ، (150، صفحة 2008)المحجوب،  أو غير سامي 

ا ]مه ه، وتلعب دورا
 
ة في العالم كل تي "تحظى في هذه المرحلة بمكانة مهم 

 
ة، ال ول العربي  ياس ي  والاقتصادي  للد  ا[ في ناهيك عن الوزن الس  مًّ

 
ا

 أنظار الآخرين ومثار اهتمامهم وملتقى أهدافهم. هذا فضلا
 
ة[ محط غة العربي 

 
ا تلعبه بعض توجيه أحداثه. ومن هنا كانت ]الل  عم 

ة المعاصرة" ما "لا يختلف اثنان على أن  ، (12/1، صفحة 1986)طعمة،  البلاد المسلمة من دور مهم  في حركة الأحداث العالمي  ورب 

ها لغة  اعة؛ لأن  ى قيام الس  ا حت  ف يوما
 
ة وتعليمها لم ولن يتوق غة العربي 

 
 وقبل كل  ش يء بدين وعبادة عند تعليم الل

ا
لا مرتبطة أو 

ة عند غير المسلمين" ة وسياسي  ما دبلوماسي  ة ورب  ة وتجاري   .(19، صفحة 2015)أحمد،  المسلمين، ومرتبطة بمصالح اقتصادي 

ة(: -4.4 ة )أنثروبولوجي  ة اجتماعي  ة لأغراض تراثي   العربي 

غة 
 
دة؛ الل ة متعد  دة علمي  رق القديمة لأغراض متعد 

 
ة لغة عريقة مُغرقة في القدم؛ لذلك تكثر مقارنتها بلغات الش العربي 

ة الفصحى المعا م العربي 
 
ارسين لتعل

تي دفعت الد 
 
مة الأسباب ال ة في مقد  راثي 

 
ة والت ة والاجتماعي  صرة، حيث تأتي الأسباب الأنثروبولوجي 

ة ا ة القديمة ومقارنتها بعربي  امي  غات الس 
 
ة القرآن الكريم في مرحلة أولى، ثم  الانتقال إلى مقارنتها بشقيقاتها من الل عر الجاهلي  وعربي 

 
لش

ها جديرة بأ دة؛ "إن  ة الفصحى لأسباب كثيرة ودوافع متعد  ة البالغة للعربي  ي  وام_بالأهم  ن في مرحلة ثانية، وقد أقر  الباحثون_على الد 

م لما ت
َّ
ة قد حتعل ا أن  العربي  ا وحضاريًّ ابت تاريخيًّ

 
ة من ميراث ثقافي  كبير. إن  من الث ملت أمانة نقل علوم اليونان حمله للإنساني 

راثين: العربي  وفلسف
 
 من الت

ًّ
ة بجدارة كلا ا. لقد استوعبت العربي  تها إلى العالم أجمع في عصوره الوسطى وفي أكثر فتراته ظلاما

"  .(13/1-12، الصفحات 1986)طعمة،  والإسلامي 

ة: -4.5 ي 
 
ة وفن ة وأدبي  اقي  ة لأغراض استشر   العربي 

غة 
 
ذين أقبلوا على دراسة الل

 
ة في باب واحد لأن  معظم المستشرقين ال وافع الاستشراقي  ة والد  ي  ة والفن  جمعتُ الأغراض الأدبي 

ا مت ريف بوصفه أدبا
 
بوي  الش ة إلى القرآن الكريم والحديث الن  عر الجاهلي  والأشعار الإسلامي 

 
ة درسوا الأدب العربي  من الش ا العربي  زا مي 

غة بوصوفنًّ 
 
ة من خلال فهم الل ة_الإسلامي  قافة العربي 

 
هم أرادوا فهم الث ة؛ ولأن  ي  ا وثقافة على قدر كبير من الأهم  ا يحمل فكرا فها ا لغويًّ

، كما فعل  ى أر خوا لأدبنا العربي 
ة، وأتقنوها حت  ذين درسوا لغتنا العربي 

 
كارل حاملة الفكر، ولا ننس ى أسماء كثير من المستشرقين ال

ريف  .م(،1956-1868بروكلمان )
 
بوي  الش ة وشعرها الجاهلي  وقضايا في القرآن الكريم والحديث الن  وراح بعضهم يناقش أصل العربي 

 وغيرهم.  .م(1921-1850وجولدتسيهر ) .م(1980-1899وإسرائيل ولفنسون ) .م(1930-1836ثيودور نولدكه )كما فعل 

ن ا مم  اجحي  أن  كثيرا ة ثانية أو ثالثة كانوا من غير المسلمين،  ولا يستغرب الر  موها بوصفها لغة أجنبي 
 
ة أو عل موا العربي 

 
تعل

ة، ولا تزال المناجج  سات والجامعات الغربي  ت بذلك تنتمي إلى المؤس  تي اهتم 
 
ة، "بل إن  أكبر المراكز ال ودرسوها لأغراض استشراقي 

تي وضع
 
ائدة هي تلك ال رات والمصطلحات الس  .م( ووليم رايت 1949-1865وأوغست فيشر )ها المستشرقون مثل بروكلمان ]والمقر 

ا عن أسباب كثيرة...كمحاولة فهم الحضارة  .م([-1942.م( وأرنيه أمبروس )1830-1889) وغيرهم. وقد كان هذا الاهتمام صادرا

ر الوضع في الأربعين سنة الأخيرة حين تحو   ة في دوائر الاستشراق. ثم  تغي  ة العالم الإسلامي  ي  ا لأهم  ة المعاصرة نظرا ل الاهتمام إلى العربي 

حد ة تجدها الآن في الولايات المت  ة في تعليم العربي   مهم 
ا

م أعمالا تي تقد 
 
ة. وأشهر الجامعات ال ة والاقتصادي  ة العربي  الاستراتيجي 

ة وفي بريطانيا وألمانيا وإيطاليا" ، ) الأمريكي  . ومهما يكن من أمر المستشرقين وأغراضهم يختلف تدارس (116، صفحة 1995الرَّاجحيُّ

ة؛ لذلك يجب علينا اطقين بغير العربي  ما لدى الن  م نصوص الأدب أو تعليمها، ولا سي 
 
ا( عن تعل ا وتعليما ما

 
ة الأدب وتاريخه )تعل  نظري 

م "ف
 
اطقين بغيرها، وضبطها؛ ليكون المعل م نصوص الأدب العربي  للن 

 
ة معل ا، تحديد مهم  ا أجنبيًّ ة إذا كان يدر س أدبا ة إيجابي  ي وضعي 

ا من خطاب غير 
ا
دة، كما يستطيع أن يثير، انطلاق ة جي  دين على تمارين تكسبهم ممارسات لغوي  ذلك أن  تلاميذه يكونون معو 

غة المتداولة وعن الكتابة
 
ا؛ لأن  هذا الاختلاف عن الل ا مختلفا (، كما  )موسوم(، الوعي بما يجعل الأدب مغايرا

ا
ة )روبورطاج مثلا العادي 

ن دانييل كرست  تي Danel Costeبي 
 
ا إلى الوظائف ال ة لم يشر تصريحا غة العربي 

 
. وإذا كان منهاج الل ز الخطاب الأدبي  ، هو ما يمي 

ق
 
ة والث ة والمنهجي  واصلي  ى تحقيق مجموعة من الكفايات: الت 

 
ة والقيم والمواقف يسندها للأدب، فقد أشار إلى أن درس الأدب يتوخ افي 

نها كل  كفاية من هذه الكفايات عن  تي تتضم 
 
لميذ وتنميتها وصقلها. وتكشف لنا إطلالة سريعة على الأهداف ال ة لدى الت  الوجداني 
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ة، ولاكتساب مهار  غة ومعرفة الأساليب والمفاهيم الأدبي 
 
مني  للأدب، فهو أداة وغاية: أداة لتنمية الل ر المنهاج الض  ات الفهم تصو 

ف ]إلى[ أنواع أساليب الكتابة ووظائفها؛ وهو غاية إذ يشير المنهاج إلى إعداد  عر  ة والت  فكيك ولنقل القيم الإنساني  حليل والت  تلميذ والت 

راسة وبعدها"
ل بنهم وعشق على قراءة الأدب أثناء الد   . (25، صفحة 2011)بوتكلاي،  يُقبِّ

ا؛ لذلك قالوا:  تي يدرسها أيضا
 
ة، ال صوص الأدبي  ر بمضامين الن 

 
تي يدرسها فحسب، بلا يتأث

 
الب بأستاذه ولغته ال

 
ر الط

 
لا يتأث

ر طه حسين بأسلوب أستاذه ومنهجه مثال شهير في هذا المجال؛ لذا يجدر بنا أن نشير إلى 
 
الإنسان مع لغة ثانية إنسان ثانٍ، ولعل  تأث

ما أن  أن  اختيار  فق، ولا سي 
 
ا، لا يمكن القيام بها كيفما ات ة كبيرة جدًّ ة علمي  لاسل رسالة سامية، ومهم  ة وبناء الس  صوص الأدبي  الن 

د منطلقات وظائف الأدب و  د بتعد  ب على ذلك توظيفاته تتعد 
 
اد ومذاهبهم، وسيترت ق  ة، وتختلف باختلاف آراء الن  الفلاسفة الفكري 

د وظائف الأدب  صوص المختارة )قديمة/حديثة، تعد  لميذ والن  ة المستهدف/الت  والأغراض من "تدريسه مع ضرورة مراعاة خصوصي 

، كما ينبغي الحفاظ عل غوي 
 
اعد وتحسين أدائه الل قافة إلى الجيل الص 

 
نا نروم بالأدب ومن خلاله، نقل الث

 
ة...إلخ(. إن ة، نثري  ى شعري 

وق والإحساس بالجمال الفن  
 
"تربية الذ ز فرانك سميث (20، صفحة 2011)بوتكلاي،  ي 

 
الباحث في  Frank Smith؛ ولذلك رك

ة  فسي  ات الن  ساني 
 
ة للعالم؛ لذا يصير الل ر على نظري 

 
وف ر عليه الفهم دون الت 

 
، حيث يتعذ ص  ة في فهم الن  "على دور معارف القارئ القبلي 

صوص وفهمها، وإدراك من مهام  المدر س  لميذ من قراءة الن  ة لتمكين الت  ا بناء هذه المعارف القبلي  ا ومدر س الأدب خصوصا عموما

ة والإفادة منها في إغناء معارفه وإثرائها" قافي 
 
ة والث  .(21، صفحة 2011)بوتكلاي،  إحالاتها المعرفي 

ة:  -4.6 ة لأغراض علمي   العربي 

ب  والهندسة والفلك والجغرافية وغيرها حافل بكثير من الإنجازات؛ لذلك تسعى الأمم 
 
تاريخ العلوم لدى العرب كالط

 
 
قين إلى دول العالم كل بها المتفو 

 
ا يدفعها إلى ابتعاث طلا مة إلى الإحاطة بمجمل علوم الأمم الأخرى؛ قديمها وحديثها؛ مم  م المتقد 

 
ها؛ لتعل

مة، ول المتقد  تي تهتم  بها الد 
 
ة، ال ة العربي  ة ذات تراث علمي  حضاري  غني  مثل الأم  ما إن كانت أم  وترسل إلى  لغاتها ودراسة علومها، لا سي 

هم يضيفون إلى العلوم وا
 
بَها باستمرار؛ ليدرسوا لغتها وآثارها وعلومها وثقافتها القديمة والحديثة؛ لعل

 
ة دولها طلا لمعارف الإنساني 

؛ ولأن  لغة العلوم تختلف عن  ة بلغتها الأم  ا أو بعض المفردات على أقل  تقدير، من خلال دراسة العلوم والحضارة العربي  ا جديدا سطرا

اطقين بغيرها ذات فائ ة للن  ة لتعليم العربي  لسلة العلمي  دة كبيرة في لغة الآداب والفنون في كثير من مفرداتها ومصطلحاتها ستكون الس 

 هذا المجال. 

ة:  -4.7 ة لأغراض إنساني   العربي 

زاعات بأنواعها 
 
دة؛ منها: ازدياد الحروب والن

ة؛ لأسباب متعد  مات الإنساني 
 
ات والمنظ ازداد في الآونة الأخيرة نشاط الجمعي 

ب
 
ة، وازدياد الكوارث الط زاعات العرقي 

 
ة والن ة والأهلي  ولي  دة: كالحروب الد  ول للمساعدة أو المتعد  ل الد 

 
ا استدعى تدخ ة وتفاقمها؛ مم  يعي 

زمة والمهارات الكافية؛ ولأن  ال
 

غة اللا
 
بين بالل ماتها ومبعوثيها المدرَّ

 
لة إلى إرسال منظ

 
ول المتدخ بلدان تحقيق المكاسب؛ فاحتاجت الد 

ة ضر  غة العربي 
 
م الل

 
زاعات أو الكوارث كان تعل

 
ة تحفل ببعض هذه الن ة ثانية لدى كثير من أفراد تلك العربي  ا بوصفها لغة أجنبي  وريًّ

مات. 
 
 المنظ

ة:  -4.8 ة تجاري  ة لأغراض اقتصادي   العربي 

غة 
 
ا في شيوع الل  بارزا

ا
ة عاملا جاري 

ة والت  ا؛ فشاعت لغتهم، وانتشرت، وكانت الأسباب الاقتصادي  ارا ون القدماء تج  كان الآرامي 

تها في الع ة وأبجدي  ول والممالك والحضارات أو انهيارها الفينيفي  ا في ازدهار الد  صور القديمة؛ ولأن  العامل الاقتصادي  عامل مهم  جدًّ

ول ذوات الاقتصاد ا ة والد  جارة العالمي 
ة على طرق الت  ة المهم  ول ذوات المواقع الاستراتيجي  م لغات الد 

 
ول بتعل لقوي  أو يهتم  كثير من الد 

اق
 
ة بمصادر الط اطقين بغيرها الغني  ة للن  ين بمجال تعليم العربي  فط والغاز والمواد  الخام؛ لذلك يمكن للمهتم  ة؛ كالن  روات المهم 

 
ة والث

افع، أو تراعي هذا المجال، على أن تحظى اطقين بغيرها تهتم  بهذا الد  ة للن  ة لتعليم العربي   أن يعملوا على بناء منهج أو سلسلة لغوي 

ة  جاري 
ب المفردات الت 

 
رت
ُ
ة ملحقة في نهايتها، ت ة بقوائم معجمي  عليمي  لسلة الت  د تلك الس  ة بعناية بالغة فيها، ويمكن أن تزو  والاقتصادي 

غات الإنج
 
أن الاقتصادي  البارز؛ كالل

 
ول ذوات الش ة لدى الد  غات الحي 

 
ا أشهر الألفاظ الواردة فيها، وتترجمها إلى أهم  الل ة أبجديًّ ليزي 

ة و  يني  ما دعت الحاجة إلى ذلك، والص 
 
ع فيها كل وس  ابقة يمكن الت  ة وغيرها. وفي ضوء من الأغراض الس  ة والياباني  ة والألماني  الفرنسي 

ث عن  ة_على أقل  تقدير_تتحد  فات تعريفي 
 
ة أو مؤل ة أن تطمح لإنتاج سلاسل تعليمي  ة والمراكز البحثي  عليمي  مات الت 

 
ويمكن للمنظ

ة لأغرا ارس أو ذاك.تعليم العربي 
تي يهتم  بها هذا الد 

 
ة وغيرها من الأغراض والمجالات، ال ة وسياحي  ي   ض طب 

 خلاصة البحث ونتائجه وتوصياته: -5
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ة ومبادئ فلسفتها  ة أو المندثرة بجملة من خصائصها المنطقي  ة الحي  غات العالمي 
 
ة عن كثير من الل غة العربي 

 
تختلف الل

ة، وإن تشابهت مع بعض غوي 
 
ة القديمة.  الل امي  ة أو الس  رقي 

 
غات الش

 
ما الل ا آخر، ولا سي  ا أو كثير منها حينا فات حينا منها في جزء من الص 

ة؛ فازد يني  ة، ولغة المسلمين الد  ة، ولغة أبنائها الأم  والقومي  سمي  ة الر  ول العربي  ة بوصفها لغة الد  غة العربي 
 
اد شيوعها وقد استفادت الل

ة ثانية أو ثالثة وانتشارها مقارنة  ة بوصفها لغة أجنبي  غة العربي 
 
ة القديمة الأخرى، وبدا أن  تعليم الل رقي 

 
غات الش

 
بأخواتها من الل

 
 
ا على أقل  تقدير، وإن افتقد تعليمها القديم إلى كثير من الط ة عريقة تعود إلى أربعة عشر قرنا اطقين بغيرها يحتل  مرتبة تاريخي  رق للن 

ر الهائل في تقانة المعلومات.والوسائل والأدوا طو  صالات والت 
 
تي نستفيد منها في وقتنا الحاضر بسبب ثورة الات

 
 ت ال

مها  تي يقد 
 
دة ال ة المتعد  ات الخاص  ظري  ة والن  ا من الجهود الفردي  اطقين بغيرها لا يعدم كثيرا ة للن  وإن كان ميدان تعليم العربي 

غة هذا المركز أو ذلك الباحث المجتهد في 
 
عليمي  من ميادين علم الل اطقين بغيرها، فإن  ميدان هذا الجانب الت  ة للن  مجال تعليم العربي 

ة، ولديها إمكانا سمي  عاية الر  ة، تحظى بالر  ة مختص  مات أكاديمي 
 
طبيقي  ما زال يفتقد إلى تنظيم الجهود وترتيبها تحت إشراف منظ

تها الت 

ة لاستقدام ال ة والاقتصادي  قافي 
 
زة في هذا المجال.الث  كفاءات وتنظيم الجهود المتمي 

، على  ما دول الخليج العربي  ة، ولا سي  ول العربي  ا حثيثة في هذا المجال في بعض الد  ا نلاحظ_في الآونة الأخيرة_جهودا وإن كن 

مة من جانب
 
لاسل وبحوث المؤتمرات المحك دوات وطباعة الس  نا نحتاج من جانب آخر مستوى تنظيم المؤتمرات والمهرجانات والن 

 
، فإن

ت منه، والخروج 
 
ر والمتشابه والمشت تب ويُكتب في هذا المجال؛ لغربلته واختصار المكر 

ُ
ة حصيفة تستقرئ مجمل ما ك إلى جهود علمي 

اطقين بغيرها، وهذا ما سعى إليه هذا البحث؛ فاستقرأ الباحث ما أمكنه ا ة للن  ة كبرى في تعليم العربي  ات عام  ستقرائه من بنظري 

ربية 
 
اطقين بغيرها، وعلاقته بفلسفة الت ة للن  ة في هذا المجال، واستعرض بإيجاز شديد تاريخ تعليم العربي  ة وجماعي  جهود فردي 

جارب الخاص  
ات والت  ظري  اطقين بغيرها، ومن استقراء كثير من الن  ة للن  ة من تعليم العربي  ة والخاص  عليم؛ لتحديد الأهداف العام  ة والت 

ة أو أكثر من  ة خاص  ة أربع، يمكن أن ينضوي تحت أي  واحدة منها نظري  ات عام  اجحة في هذا المجال استطاع البحث أن يُخرج نظري  الن 

تين أو أكثر بحسب اجتهاد  تين عام  ة واحدة أن تمتد  إلى نظري  ة خاص  اطقين بغيرها، ويمكن لجذور نظري  ة للن  ات تعليم العربي  نظري 

ة أو أصحابها.صاحب تلك ا ظري   لن 

ة لدى أبنائها الأقحاح بوصفها لغتهم  شابهات والاختلافات بين اكتساب العربي 
 
ة ببعض الت ات العام  ظري  ت مجمل الن  وقد أقر 

ة ثانية أو ثالثة بال مها بوصفها لغة أجنبي 
 
اغبين بتعل ة واكتسابها لدى الر  ول العربي  ة في الد  سمي  ة أو الر  هت الأم  أو القومي  سبة لهم، ونب 

 
ن

ة ثانية أو ثالثة من جانب آخر مها كلغة أجنبي 
 
ة من جانب وتعل ة أو لغة قومي  ا أو لغة رسمي  مًّ

ُ
ة بين اكتسابها لغة أ ، إلى فروق أساسي 

اطقين بغيرها؛ للاستفادة من تلك ال ة لدى الن  م العربي 
 
وافع الكامنة وراء تعل وافع أو مراعاتها مثلما دعت إلى ضرورة الانتباه إلى الد  د 

ة والا  ة الاقتصادي  جاري 
ة والت  بلوماسي  ة والد  يني  ة والد  واصلي  وافع الت  اطقين بغيرها؛ كالد  ة للن  ة عند تأليف مناجج تعليم العربي  جتماعي 

ة والاستشا نت أن  ملاحظةلأنثروبولوجي  ة، وبي  ة والإنساني  ة( والعلمي  ة والأدبي  ي  ة )الفن  ش راقي 
َّ
غة انقاط الت

 
به والاختلاف بين اكتساب الل

مين سيفيد القائمين على تأليف 
 
ة بين المتعل الثة ومراعاتها ومراعاة الفروق الفردي 

 
انية أو الث

 
ة الث غة الأجنبي 

 
م الل

 
المناجج وبناء الأم  وتعل

ة في هذا المجال. عليمي  تهم الت 
 
مين وأدل

 
ة، وإعداد المعل عليمي  لاسل الت   الس 

به الب
 
ة وين ة للإشراف على هذا الجانب المهم  من جوانب تعليم العربي  حث في ختامه إلى ضرورة توحيد الجهود العلمي 

ا ج م شيئا ها لا تقد  رة في هذا المجال؛ لأن  تة أو المكر 
 
ة المشت خصي 

 
اطقين بغيرها، وسد  الباب_ما أمكن_على بعض الاجتهادات الش ا للن  ديدا

راسات في كثير من الأحيان، ولو خص  
ة الكبرى مسابقاتٍ للد  قافي 

 
ة والمراكز الث عليمي  ة والمنابر الت  صت دوائر المسابقات الأدبي 

دة في مجال توحيد الجهود لبناء  خصيص سيكون خطوة جي  اجحة في هذا المجال؛ فإن  هذا الت  ة الن  جارب العلمي 
ة والت  الأكاديمي 

رائق ال
 
مين واختيار الط

 
ه إلى اشتمال المناجج وإعداد المعل نب  امية، مع الت  ة الس  ة المناسبة لهذه المهم  عليمي  ة والوسائل الت  دريسي 

ت 

ة  ات العام  ظري  جديد في أي  مجال من مجالات الن  أصيل أو الت  ة تناقش الت  ة وجهود تطبيقي  المسابقة_إن وُجدت_على تجارب بحثي 

أصيل اطقين بغيرها؛ كالت  ة للن  ة  الكبرى في تعليم العربي  ا من نظري 
ا
ة للأجانب انطلاق جديد في مجال تعليم العربي  المنهج الوصفي  أو الت 

راس
ة الأوائل للاستفادة من تلك الد  مي العربي 

 
، أو دراسة مظاهر الأصالة أو الإبداع لدى معل ة والأدب العربي  غة العربي 

 
ة في وتاريخ الل

اطقين بغيرها. ة للن   مجال تطوير تعليم العربي 

ة:  حواش ي وملاحظات ختاميَّ
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:تعني  -1 غة الأم 
 
صال بينه وبين المحيطين به،  الل

 
فل في بيئته، واستخدمها لتحقيق الات

 
اها الط ل لغة تلق  ل أو  نسبة إلى المصدر الأو 

ا  صل به. أم  ل كائن يت  ه بوصفها أو  فل بأم 
 
تي تربط الط

 
ة والوثيقة ال ا للعلاقة الخاص 

ا
غة، وإدراك

 
فل فيه الل

 
ى الط ذي يتلق 

 
غة ال

 
الل

ة د لغاته الأم  و  القومي  مها أفراد مجتمع تتعد 
 
تي يتعل

 
ستور وال تي يُنَص  عليها في الد 

 
غة ال

 
ا يفرض وجود فهي: تلك الل تتباين لهجاته مم 

واصل المنشود، و ق بينهم الت  فكير، ويتحق  تُقارب أنماط الت  عبير؛ لِّ
د بينهم أساليب الت  ة لغة تربط بين أفراده؛ فتوح  غة الر سمي 

 
هي: الل

، وبها تصدر المنشورات والبيانات خاطب الر سمي  ستور بوصفها لغة الت  تي يُنَص  عليها في الد 
 
غة ال

 
دَر س  الل

ُ
ة، وبها تدار المحاكم، وت العام 

واصل. يُنظر: طعمة، رشدي أحمد،  يران ووسائل الت 
 
ة في المدارس والجامعات، وتتعامل بها شركات الط المرجع في بها المواد العلمي 

دريس(
 
ل: المنهج وطرائق الت اطقين بلغات أخرى )الجزء الأو 

 
ة للن غة العربي 

 
بحوث والمناجج، معهد ، منشورات وحدة التعليم الل

ة رقم  ة، جامعة أم  القرى، سلسلة دراسات في تعليم العربي  غة العربي 
 
مة 1، ط18الل ة المكر 

 
 .58-57ص  ،م1986، مك

ة مختلفة؛  - 1 ة بثلاث طرق تعليمي  د ثلاثة دروس لغوي  ي المدر س الجي  ة، وقد يؤد  ة الخاص  عليمي  ِّس طريقته الت 
قد يكون لكل  مدر 

ب تلك كطريقة 
 
تي تتطل

 
لاثة ال

 
روس الث ة الد  ؛ نتيجة لخبرته بماد  غوي 

 
، وطريقة الانغماس الل هني 

 
، وطريقة العصف الذ عاوني  عليم الت  الت 

ة  ة والقائمة على خبرة وصفي  اريخي  العام 
ة المنهج الوصفي  الت  ها تحت نظري 

 
ابقة تدخل كل ة الس  عليمي  رق؛ غير أن  طرائقه الت 

 
طويلة الط

ة من درس إلى آخر.  د ة الخاص  عليمي  م نحو تنويع طرائقه الت 
 
 فعت المعل
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