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الفكر المنطقي(دكر المغة في اكتساب المفاىيـ المعرفية )كلكج   
 لدل الطفؿ الأصـ  -الاحتفاظ انمكذجا -

 السعدية زركؽ    /أّ       
جامعة الاغكاط     

 مقدمة :
تأخذ المغة مظاىرا متعددة ك ذلؾ باعتبارىا كظيفة رمزية تشمؿ كلب مف الرمكز الصكتية المنطكقة      

ك آخر غير لفظي لا يعتمػػػػد عمى  ك غير المنطكقة في مظيريف، أحدىما لفظي(منطكقا كاف أك مكتكبا)
الرمكز الصكتية، فيشمؿ بذلؾ الإشارات ك الإيماءات ك الحركات الجسدية ك التعبيرية ، ك التي تختمؼ 

 تبعا لاختلبؼ ثقافات المجتمعات مف مجتمع إلى آخر.
بنا ك خبراتنا كىي بمظيرييا إنما تؤدم كظائؼ عدة تترجـ بيا أفكارنا ك مشاعرنا ك معتقداتنا ك مطال   

، كذلؾ بإيصاؿ معناىا المتضمف مف المرسؿ المنتج إلى المستقبؿ الذم يشكؿ طرؼ الاتصاؿ الثاني 
،كىك ما يستدعي مف ىذا الأخير المجكء إلى عمميات عقمية لفيـ المعنى أك تحقيؽ ما يسمٌى بالفيـ 

منة في الرسالة المغكية ،كذلؾ الدلالي ، مما يتطمب معالجة معاني المفردات ك الجمؿ ك الرمكز المتض
بإحراز المعاني المعجمية مف خلبؿ عمميات التمثيؿ الصكتي لممفردات،ككذلؾ فحص ذاكرة الدلالات 
المفظية ، كمف خلبؿ شبكة علبقات معرفية تتضمف نماذج ما قبؿ التخزيف كنماذج مقارنة الملبمح 

 ..بتصرؼ..) 223-222،ص.ص: 2003 الزغكؿ،المميزة لمرسالة (الزغكؿ،
كتختص المغة بعدة كظائؼ كالكظيفة الاتصالية ك الكظيفة التبميغية...، إلا أف ما ييمنا ىنا ىك     

دراسة المغة مف حيث ىي كظيفة رمزية تتعمؽ بالتمثيؿ ك الصكرة الذىنية ، ككذلؾ بالفيـ الدلالي ،     
 Jean Piaget'''جاف بياجيو'' ''ك ذلؾ انطلبقا مف أسس نظرية مختمفة مركزيف عمى نظريتي كؿ مف '

مكضحيف بذلؾ كجيات نظرىما في اكتساب المغة مراحلب كمٌا ك كيفا ،  ''Vygotskyك''فيككتسكي''''
كمف أبرز ما ناقشو ىذيف العالميف علبقة المغة ككظيفة رمزية بالنمك المعرفي ك الاكتساب المفاىيمي،  

يتيا أك تبعيتيا لو ،ككذلؾ مف خلبؿ كجكد علبقة ك صمتيا بالفكر (الإنتاج المعرفي)مف حيث أسبق
تكاصمية ،أك انفصالية استقلبلية بينيما. كىك ما سنعرضو لمخركج بنتيجة تكاممية لدكر المغة البراغماتي 

انطلبقا مف ككنيا أعمى مظاىر  في تككيف المفاىيـ المعرفية ك تأسيس مفيكـ الاحتفاظ عند الطفؿ ،
عتمد في استعماليا عمى تككيف الصكر الذىنية ، ك التمثيؿ الذىني بصفة الكظيفة الرمزية ك التي ت

 عامة.
كىك ما يجعمنا نتغاضى عف الجداؿ الكلبسيكي القائـ بيف العمماء حكؿ أسبقية ظيكر المغة عف الفكر   

ي أك العكس، كنركز عمى التفاعؿ النفعي بينيما باعتبارىما يندمجاف معان ليشكلب بذلؾ سندان لمطفؿ ف
بحثو الدائـ عف تحقيؽ التكازف ، ك التكيؼ الداخمي ك الخارجي، متسائميف بذلؾ إف كاف ىذا الدكر يمس 
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المغة الشفيية فقط أـ يتعداه إلى كؿ أنماط الترميز كالمغة الإشارية التي يمتاز باستخداميا الأطفاؿ 
 البكـ الذيف يشكمكف محكر دراستنا.  -الصـ
، عالـ النفس  Jean Piaget، ىذه المقكلة لجاف بياجيو غير كافي" " المغة شرط ضركرم كلكف   

المجدد، قمبت عدة مكازيف، كطرحت الكثير مف التساؤلات، ككاجيت العديد مف الانتقادات، خاصة مف 
العمماء الأنجمكسكسكف، حيث اعتبركا بياجيو متناقضا، خاصة في ىذه المقكلة، إذ خرج بيا عف الطرح 

المغة بالنمك المعرفي. ك تميز عف المتحزبيف مع أسبقيتيا، ك المضاديف ليـ باعتبارىا  التقميدم لعلبقة
ناتجة عف ىذا الأخير. ك لعؿ ما لـ يفيمكه ىك أف بياجيو أكلاىا أىمية كبيرة دكف أف يعطييا دكر المحرؾ 

أسبقية المغة أك تابعيتيا أك الباعث ليذا النمك. كما أف ما لـ يدرككه أيضا أف بياجيو ىنا لـ يتكمـ أبدا عف 
بقدر ما اىتـ بدكرىا الحقيقي في ىذا النمك المعرفي. حيث أنيـ ناقشكه دائما انطلبقا مف زاكية مختمفة عف 

 الزاكية التي انطمؽ منيا. 
ك ىك ما دفعنا نحف أيضا لمتساؤؿ عف ىذه الزاكية منطمقيف منيا ك مبتعديف قدر الإمكاف عف التناكؿ   

كضكع المغة ك النمك المعرفي. إذ أننا ىدفنا مف ىذه الدراسة إلى رؤية جديدة براغماتية، الكلبسيكي لم
القصد منيا كشؼ الدكر الحقيقي لمغة في النمك المعرفي. ك ضبط ما نريده مف مصطمح المغة. انطلبقا 

ىنية، مف ككنيا حسب بياجيو منتمية إلى كظيفة رمزية أكسع كأشمؿ تضـ المعب الرمزم، كالصكر الذ
 التقميد المرجأ... الخ.

التي يتعمميا  -كما شغمنا تساؤؿ ممح عف ماىية الدكر الذم تمعبو الأساليب التكاصمية التعكيضية   
في  -الأطفاؿ ذكم الاحتياجات الخاصة، كمغة البرايؿ لدل المكفكفيف كلغة الإشارات عند الصـ البكـ

مف الممكف أف تككف معكضة كبديلب فعميا عف المغة نمكىـ المعرفي، ك كيؼ يفكركف مف خلبليا، ك ىؿ 
 الشفيية                                                                           

كؿ ىذا دفع بنا إلى طرح تساؤلات لـ ننطمؽ في طرحيا مف فراغ بؿ جاءت متمخضة عف قراءات   
بصفة مباشرة أك غير مباشرة، ك لعؿ أىـ ىذه  لبعض النظريات كالدراسات التي تناكلت المكضكع

. كالنظرية الثقافية الاجتماعية ك عمى رأسيا جػػػػػػػاف بياجيوالنظريات النظرية التككينية البنائية كعمى رأسيا 
 ،كمنو جاءت دراستنا ىذه منطمقة مف إشكالية كفرضيات مدركسة.فيككتسكي

 الإشكالية كالفرضيات-/2
 ؿ الجكىرم الذم يفرض نفسو يمكف تمخيصو في العبارات الآتية:السؤا الإشكػػالية: 
الاحتفاظ بالكزف  -كلكج الفكر المنطقي –ىؿ لمغة دكر أساسي في اكتساب المفاىيـ المعرفية  -1

 كالحجـ انمكذجا  
ىؿ المغة الإشارية بديؿ فعمي عف المغة الشفيية في اكتساب مفيكمي الاحتفاظ بالكزف  -2

 كالحجـ  



 

231 

 

كؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب مفيكـ الاحتفاظ (بالكزف كالحجـ) بيف ىؿ ىناؾ فر   -3
 الطفؿ الأصـ كالطفؿ العادم, كلصالح مف ىذه الفركؽ إف كجدت  

ىؿ ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب الاحتفاظ بالكزف كالحجـ بيف فئات الإعاقة   -4
 السمعية:

 خفيؼ) كلصالح مف ىذه الفركؽ إف كجدت  ( الصمـ العميؽ, الصمـ المتكسط, كالصمـ ال 
 يمكف صياغة فرضيات البحث انطلبقا مما تقدـ في الآتي :فرضيات البحث :

 الفرضيات:
الاحتفاظ بالكزف كالحجـ  -كلكج الفكر المنطقي –لمغة دكر أساسي في اكتساب المفاىيـ المعرفية    -1

 نمكذجا .
 شفيية في اكتساب مفيكمي الاحتفاظ بالكزف كالحجـ .المغة الإشارية ليست بديلب فعميا عف المغة ال  -2
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب مفيكـ الاحتفاظ (بالكزف كالحجـ) بيف الطفؿ الأصـ   -3

 كالطفؿ العادم.
تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب الاحتفاظ بالكزف كالحجـ بيف فئات الإعاقة السمعية (   -4

 ـ المتكسط، كالصمـ الخفيؼ).الصمـ العميؽ، الصم
 أىػداؼ البحث: -/3

 :نيدؼ مف خلبؿ ىذا المكضكع لمكقكؼ عمى
*معرفة إف كانت المغة الشفيية أساسية لمنمك المعرفي كاكتساب العمميات المعرفية أـ لا, كىؿ المغة  

 الإشارية بديؿ فعمي عنيا   
خاصة كمدل استفادتيـ مف طرؽ التعميـ *كشؼ مظاىر النمك العقمي عند الأطفاؿ ذكم الاحتياجات ال

 الخاص في تطكر كنمك ىذا الجانب لدييـ(بعد تعكيضيـ بأسمكب تكاصؿ كلغة خاصيف).                                        
* الكشؼ عف صعكبات الأداء الممكنة عند الطفؿ الأصـ إف كجدت, كمقارنتيا بصعكبات الأداء عند 

 الطفؿ العادم.
 عمى تحميؿ كتفسير ىذه الفركؽ إفٍ كجدت بيف الأطفاؿ الصـ ك العادييف. *العمؿ

عمى أطفاؿ مجمكعة Utilisation Du Nombre L'UDN Π* إمكانية تطبيؽ اختبار استخداـ الأرقاـ 
    البحث مف الصـ كالعادييف.

 ادم.الطفؿ الأصـ ، الطفؿ الع ، الكممات المفتاحية: المغػة ، الاحتفاظ بالكزف كالحجـ
 التعريؼ الإجرائي بمصطمحات البحث-/4
ك نريد بيا ىنا، المغة الشفيية التي تممكيا فئة العادييف، حيث نتساءؿ عف مدل تأثير  المغػة:-4/1  

غيابيا عمى اكتساب المفاىيـ المعرفية عامة كمفيكمي الاحتفاظ بالكزف، كالحجـ خاصة، ىذا مف 
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ل جكانب الكظيفة الرمزية كتختص بيا عينة الأطفاؿ الصـ، مف جية.كالمغة الإشارية مف حيث ككنيا إحد
 جية أخرل.

 La ك ىك في دراستنا يتجسد مف خلبؿ نمكذج مف المفاىيـ، ىك الاحتفاظ المفيكـ المعرفي:-4/2
conservation. 

  الاحتفاظ بالكزف كالحجـ:-4/3
فؿ بادراؾ خصائص الأشياء ك الاحتفاظ ىك: شكؿ مف أشكاؿ التنظيـ المعرفي العقمي الذم يسمح لمط

ثباتيا رغـ التشكييات الظاىرية لمشكؿ. ك ىي قدرة متطكرة تدريجيا عبر مرحمة العمميات العيانية، فيدرؾ 
ثبات ماىية الأشياء ك مقدارىا ثـ عددىا كبعد ذلؾ الأطكاؿ ثـ الأكزاف، كأخيرا الأحجاـ. كذلؾ باكتسابو 

كعكس التحكيلبت   ك يمكف أف يعرٌؼ عمى أنو تقدـ في اكتساب  لعمميات العكسية ك إدراؾ ىكية الأشياء
ك يمثؿ  constantes ou invariantes (Bertrand (T), 2002, p:20)الثكابت أك اللبمتغيرات 

في اختباريو الفرعييف: الاحتفاظ بالكزف،  L'UDN Пبالنسبة لدراستنا ما يقيسو اختبار استخداـ الأرقاـ: 
 كالاحتفاظ بالحجـ.

الطفؿ الأصـ حسب ىذه الدراسة ىك الطفؿ الذم لديو فقد سمعي فطرم أك مكتسب  الطفؿ الأصـ:-4/4
فما فكؽ، فإعاقتو إما خفيفة أك متكسطة أك عميقة. ك  25dbقبؿ اكتسابو لمغة، كدرجة إعاقتو تتراكح مف 

سكاء كاف ذكرا أك أنثى. سنة.  12ك 8يتمدرس بالمدرسة الخاصة لصػػػػػػػػغار الصـ، ك يتراكح عمره ما بيف 
 ك ليس لديو أم إعاقة أك مرض أك اضطراب ما خلب صممو.

 أك انفصاؿ عف كالديو بػييتوـ أك طلبؽ أك غيرىا، كما أف درجة ذكائو عادية.
 الطفؿ العادم:-4/5
الطفؿ العادم كفؽ ىذه الدراسة ىك الطفؿ الذم ليس لديو أم إعاقة أك مرض أك اضطراب ميما كاف   

سنة. كما أف درجة ذكائو عادية  12ك 8يتمدرس بالأقساـ الابتدائية العادية، يتراكح عمره مابيف  نكعو،
 أيضا.

 الدراسات السابقة:
 الدراسات المحمية: -1
 دراسة ابف الطاىر تيجاني : -/1-1
 المسالؾ الاختيارية لتجسيد الصكر الذىنية عند الطفؿ العاجز» :تعتبر دراستو المكسكمة بعنكاف  

سمعيا محاكلة دراسة مقارنة لمصكر الذىنية التكقعية بيف الأطفاؿ العاجزيف سمعيا كالأطفاؿ السالميف 
،  2001/2000 تحت إشراؼ د:مريـ درقيني ،لنيؿ شيادة الماجستير في الأرطكفكنيا ،سنة، «سمعيا 

 بجامعة الجزائر ، مف أكثر الدراسات ارتباطا بمكضكعنا.
دكر القدرات العميا كخاصة المغة في نمك البنيات المعرفية  -سة في معرفة: كتمثمت أىداؼ ىذه الدرا
 التي تسبقيا في الظيكر.
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 أىمية الصكر الذىنية كأداة كقدرة معرفية ليا دكر فعاؿ في مسار النمك كالتفاعؿ بيف الطفؿ كالمحيط. -
كر الذىنية التكقعية في الاستراتيجيات ذات الطابع الاختيارم التي يسمكيا الطفؿ في تجسيد الص -

تفاعلبتو كبنية معرفية في مسار النمك الداخمي كتنشيط بنيات معرفية أخرل تقؿ عنيا أك تفكقيا نمكا .ك 
-7، ص. ص:2000-2001تأثيراتيا في النمك كالتكظيؼ المعرفييف عند الأصـ (تيجاني بف الطاىر ،

 )...بتصرؼ.6
إلى كجكد إمكانية التنشيط الفعمي كالمخالفة بيف المسالؾ عند تكصمت الدراسة    النتائج العامة لمدراسة:

المجمكعتيف حيث كجد استغلبؿ كاسع لكؿ مف المسمؾ المفظي أك المسمكيف معا مع التقدـ في السف 
عمى خلبؼ المسمؾ الإشارم . أف التقدـ في السف لو دكر ميـ حيث يتناقص استعماؿ كمتي 

المسمؾ المفظي أك المزدكج حتى الصـ منيـ حيث مصير المسمؾ المجمكعتيف لممسمؾ الإشارم لحساب 
الإشارم كاف مجرد سند يمجأ إليو مف حيف إلى آخر . كىك ما يدؿ عمى نجاح سياسة الاندماج 

 الاجتماعي .
أف أغمب الصـ كبعض العادييف كقعكا في كضعية صراع متفاكت أثر عمى إدراكيـ أبعاد الأشكاؿ   

لتكقع لدييـ كالذم يتطمب الاحتفاظ ببعض مميزات الأشكاؿ كأبعادىا ،كعمى عامؿ المتغيرة كعمى عامؿ ا
الاختيار بيف المسالؾ إذا طمب منيـ التبرير ، حيث لـ يتضاءؿ لدييـ مع التقدـ في السف.كذلؾ اعتماد 

 بعض السالميف عمى المسمؾ الإشارم لمتبرير .
سمؾ ما لا يعني بالضركرة عدـ اكتسابو أك تمكنو مف ك ىك ما دفع الباحث إلى التأكيد أف المجكء إلى م 

نما ىي قضية اختيار حسب الكضعيات التي يجد الطفؿ فييا نفسو ، أم ما يفسر كجكد علبقة  غيره، كا 
 نيابية بيف المسالؾ (بدائؿ كظيفية) .

ي كما أفصحت الدراسة عف كجكد فركؽ فردية ليس عمى مستكل الصـ فحسب بؿ بيف السامعيف أيضا ف
 اختيار المسالؾ.

ليست مسؤكلة  المغة كحدىاككنتيجة جد ميمة كرئيسية تكصؿ الباحث مف خلبؿ ىده الدراسة إلى أف 
( كليس غياب حيث أنو ما لكحظ ىك بطء اكتساب الصـ لنفس سيركرات العادييف كليس  -عف بطء 
-2001تو (تيجاني بف الطاىر ،التمثيؿ ،فالبيئة ليا دكرىا أيضا حيث أثبت الإدماج فاعمي -غيابو التاـ)

 )...بتصرؼ.269-272، ص. ص:2000
المغة ك السيركرات التجريدية » :كىي رسالة مكسكمة بالعنكاف التالي  دراسة أزداك شفيقة :-/1-2

،كالمقدمة « عند الطفؿ دراسة مقارنة بيف أطفاؿ صـ كسالميف سمعيا عمى ميمة التصنيؼ المتعدد
، بجامعة الجزائر  2001 لنيؿ شيادة الماجستير في الأرطكفكنيا ، سػنةتحت إشراؼ د:مقيدش شيريف ،

. 
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كقد ىدفت ىذه الدراسة إلى محاكلة إظيار أىمية المغة في نمك الفكر التجريدم كنشاط قائـ عمى    
أزداك استعماؿ كاكتساب المفاىيـ. كالتعرؼ إف كاف للؤصـ أنماطا خاصة بو عمى مستكل ىذا النشاط (

 ).                                                                                        14-15،ص. ص: 2001شفيقة، 
 النتائج العػامة:

تبيف مف خلبليا أف نتائج الصـ أضعؼ مف السالميف سمعيا بالنسبة لكؿ الفئات العمرية . كذلؾ      
فاؿ . كما أنو كمف أىـ النتائج المتكصؿ إلييا ىي أف عدـ كجكد أم تأثير لدرجة الصمـ عمى أداء الأط

نىفكا عمميا دكف المجكء لممعالجة الذىنية أك لإستراتيجية التخطيط لمفعؿ ك اكتفكا بالتصنيؼ عمى  الصـ صى
 أساس كاحد ىك المكف عمى الأغمب، كما ارتكزكا عمى التقميد ك قيد لدييـ النشاط الاستدلالي. 

منو عند العادييف كذلؾ في حالتي النجاح كالإخفاؽ ،حيث كانت تصرفاتيـ  عند الصـ التمثيؿ أكثر
تمثيمية ترتكز عمى مؤشرات إدراكية بصرية راىنة لممعرفة ك الاستيعاد. أما العادييف فمجئكا إليو في حالة 
الإخفاؽ فقط ك اعتمدكا التخميف كالتخطيط الذىنييف . فالصـ حتى كاف صنفكا صحيحا لـ يفسركا ذلؾ 
كعجزكا عف التفكير في تكزيع جديد لمتكصؿ لتصنيؼ جديد عمى أساس متغير آخر. كجكد العكسية 

 الذىنية كتفسير السالميف سمعيا لتصنيفاتيـ.    
كما تكصمت إلى أف أداء المجمكعتيف يتطكر كمما تقدـ العمر إلا انو لدل الصـ أبطأ .ك نتائج مجمكعة 

-165، ص. ص: 2001أزداك شفيقة، (بة لكؿ الفئات العمرية الصـ أضعؼ مف نتائج السالميف بالنس
 )...بتصرؼ.    162
 الدراسات الأجنبية -2       

 : Oléronدراسة أكليركف  -1-/2
حيث قاـ بدراساتو انطلبقا مف دراسات تككينية مستكحاة مف كجيات نظر بياجيو كقد كانت       

، عندما كاف أكليركف عضكا في الجمعية الكطنية  بفرنسا 1961سنة  Herren ىيرفدراساتو بمساعدة 
 . INJSPلصغار الصـ بباريس 

كقد كانت إشكاليتو الرئيسية : ما دكر كؿ مف المغة الشفيية كالمغة الإيمائية في تطكر تفكير الأطفاؿ 
 الصـ   

ا مف كؿ ككانت فرضيتو الرئيسية : أف تفكير الأطفاؿ الصـ ىك نتاج كحدة الدعـ الحسي الحركي طميق
 عامؿ لغكم.

، حيث تقارف نتائج الأطفاؿ الصـ عمى psychométriqueنفسي  –ككانت دراساتو ذات اتجاه قياسي 
اختبارات تجريبية تقيس مفيكـ الاحتفاظ بالمقادير كالكزف ككفاءات معرفية مع نتائج الأطفاؿ العادييف 

 مف نفس العمر.
 العادييف بعدة سنكات في اكتساب ىذه المفاىيـ  فكشفت نتائج دراستو عف تأخر الأطفاؿ الصـ عف
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                                               (Benoit (V), Jaque  
(C), 1966, p .p :45-46) 

سنكات في 5سنكات فيما يخص اختبارات الاحتفاظ بالمقادير ، ك ب  6إلى5 حيث تأخركا بسف 
ظ بالأكزاف حيث تأخركا بأقؿ مف عاميف عف الأطفاؿ العادييف الاحتفاظ بالسكائؿ ، كلكف أقؿ في الاحتفا

                             (Dominique (C), 1966, p. p:71-72)مف نفس المرحمة العمرية. 
،   1965-1966، كذلؾ سنةYounissك ساعده في دراساتو يكنس   :Fürthدراسة فكرث -2-/2 

الاحتفاظ بالكزف كالمقدار . كفؽ نفس الإشكالية المطركحة مف إذ استأنفا تجارب أكليركف عف مفاىيـ 
 طرؼ أكليركف .

كافترض فكرث عدـ كجكد فركؽ ميمة بيف الأطفاؿ الصـ ك الأطفاؿ العادييف في القدرات العقمية ،     
دىا شرط أف تيكىيَّؼ التعميمات كفؽ المستكل المغكم لمحالات الصـ، كانحاز بشدة ضد التربية الشفيية لكح

كأكد عمى ضركرة التكاصؿ الشامؿ  ككذلؾ السماح للؤصـ باستخداـ المنطؽ غير المفظي .ك قاـ فكرث 
 8 ككاف متكسط أعمار ىذه المجمكعات ىك  بإجراء مقارنة بيف الأطفاؿ الصـ كالأطفاؿ العادييف،

 .(Benoit (V), Jaque (C), 1966, p .p : 50-51) أشير 9 سنكات ك 
ج مخالفة لفرضيتيما، تفيد أف الأطفاؿ الصـ لا يتفكقكف عمى الأطفاؿ العادييف في فتحصلب عمى نتائ

مثؿ سنيـ حيث كانت الأخطاء عند الصـ أكثر عددا منيا عند السالميف سمعيا مف نفس أعمارىـ. 
                      -Dominique (C), 1966, p. p:72) سنكات   6فنتائج الصـ كانت أقرب منيا إلى أطفاؿ بعمر 

73). 
كقد كاف استنتاج فكرث أف الأطفاؿ الصـ يشككف مف عدـ كفاءة لغكية خطيرة لأنيـ لا يتحكمكف في 
المغة ، كلدييـ تأخر جد معتبر بالنسبة للؤطفاؿ العادييف ، إلا أنيـ ينجحكف في أداء مياـ ذىنية ، مما 

لمغة ،كعمى صحة نظرية بياجيو فيما يمكننا حسبو أف نعتبر ىذا دليلب عمى عدـ خضكع ىذه النجاحات 
 ). 68، ترجمة: محمكد براىـ، ص:  2005يخص استقلبلية التفكير عف المغة (بيار أكليركف،

سنة، تتعمؽ بالتشابو كعلبقة 12إلى 7كما طبؽ فكرث اختبارات أخرل عمى الصـ ك السامعيف مف عمر 
في مثؿ ىذه الإجراءات (بيار أكليركف الكؿ بالجزء، ككجد أف الصـ ليسكا أقؿ تفكقا مف السامعيف 

 )...بتصرؼ .153، ص:  2005،
 إلا أنو كبعد مقارنتو ليما عمى اختبارات ربط الألكاف بالأشياء كجد أف الفارؽ غائب في سف  
سنة، ردىا إلى عادات التعمـ كنمك التفكير  11سنكات ،كلكنو يظير ك يتعمؽ ابتداء مف سف 10ك7

)...بتصرؼ 195-196، ص. ص:  2005يركف كلكف بتحفظ (بيار أكليركف ، ،كىك ما كافقو عميو أكل
. 

كما طبؽ مع مساعده اختبارات التعدم ذات ثلبث صيغ، كذلؾ بعد تعميميـ العلبقة بيف أ ك ب كبيف ب 
 ك ج ،ثـ يطمب
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سنكات .كقد كانت 9ك 8منيـ تكقع علبقة أ ك ج .كالتي طبقت عمى أطفاؿ مف ذكم الفئة العمرية  
جاباتيـ مؤشر عمى أنيـ بمغكا الن تائج تدؿ بكضكح عمى أف  الأطفاؿ الصـ تعممكا خاصية التعدم كا 

مستكل التعدم الإجرائي كمخطط منطقي مثميـ مثؿ السامعيف ، كمنو استنتجا أف المغة مستقمة عف ىذا 
 )...بتصرؼ.299-298، ص:  2005الأخير (بيار أكليركف ،

طفؿ الأصـ قابؿ لمتعمـ باستقلبلية عف المغة، إلا انو يعترؼ أف استخداـ حيث تمثمت نتيجتو العامة أف ال
 المغة المفظية يمكف 

أف يككف لو دكر لتسييؿ استخداـ الرمكز المنطقية بصكرة أعمؽ في آلية الإجراءات الشكمية  (بيار 
 )...بتصرؼ.311، ص:  2005أكليركف ،

 :Caouetteدراسة كاكيت  -3-/2
العمميات المعرفية العقمية كالعمميات المنطقية الرياضية للؤطفاؿ  1973-1974الذم درس سنة     

الصـ، ك قارف بينيـ كبيف العادييف مف نفس أعمارىـ في تككيف التفكير الرمزم لدييـ. كاستنتج أنو دكف 
ية لغة يستحيؿ كلكج الفكر المنطقي كلك عمى المستكل العياني الحسي .كأف العمميات المنطقية الرياض

سنكات عف الطفؿ العادم ، كتأخرا اكتسابيا لمعمميات 6 كمفاىيـ الاحتفاظ تعاني تأخرا اكتسابيا بحكالي 
سنكات كأحيانا أكثر لدل الطفؿ الأصـ . ك تبيف مف خلبليا أف الصـ لدييـ  4شبو المنطقية ب 

 (Benoit (V), 1966, p .p : 56). صعكبات في استعماؿ البنى العممياتية العيانية 
 تعميؽ عاـ عمى الدراسات السابقة

قد أسيمت بعد إطلبعنا عمى مجرياتيا ك أىدافيا، في تكسيع إدراكنا كنظرتنا لمكضكعنا الخاص، إلا    
أنيا لـ تخمكا مف مآخذ تجعمنا كباحثيف نعمؿ عمى إيضاحيا ، كأىـ ىذه المآخذ عدـ إمكانية استقراء 

كذلؾ لقمة عدد العينة ، حيث كاف في بعضيا  ت سالفة الذكر ،النتائج التي تكصمت إلييا بعض الدراسا
حالات ، كىك ما يمنع بأم حاؿ مف الأحكاؿ اعتبار نتائجيا ذات مصداقية  10ك 04قميلب جدا : 

 تعميمية .
كما أف تنقيط الاستجابات في بعض الدراسات كاف ذك حديف فقط ، كىك ما يعني إىماؿ المرحمة      

اب أك ما يسميو العمماء شبو الاكتساب ، كىك ما أطمؽ عميو فيككتسكي المرحمة الكسطى مف الاكتس
التقريبية لمنمك ، فلب يمكننا كدارسيف لمعمكـ الإنسانية كالنفسية أف نعتبر درجات الاختبار دقيقة إلى حد 

ة متكسطة إف جعميا تتراكح بيف الصفر كالدرجة الكاحدة، فنحف نعمـ سالفا أف القدرة المعرفية تمر بمرحم
لـ نقؿ مراحؿ عدة. تتكسط عدـ الاكتساب كمرحمة الاكتساب التاـ ، إف صح القكؿ فحسب رأم الباحثة 

 القدرات تبقى نسبية كغير تامة حتى بعد دلالة الاختبارات عمى اكتسابيا .
خرل ، كما تميزت بعض الدراسات بالمجكء لمنسب المئكية فقط دكف غيرىا مف الأدكات الإحصائية الأ   

حيث عمؿ أصحابيا ذلؾ بأف بياجيو كطريقتو العيادية لا يميلبف كثيرا لممعالجة الإحصائية ، إلا أف ىذه 
النسب لا تعطي نتائج دقيقة ، كلا تعرفنا عمى الأسباب الحقيقية ليذه النتائج ، كما لا يمكننا أف نعرؼ 
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نو لا يمكننا تحديد إف كانت راجعة إلى مردَّ التباينات التي تكصمت إلييا مثؿ ىذه الدراسات ، أم أ
التبايف بيف الأفراد أك بيف المجمكعات أك أنيا تعكد إلى عامؿ الصدفة. كما أف بياجيو لـ يتخذ مكقفا 
متحفظا مف التقنيف كالإحصاء الدقيقيف إلا في بداية الأمر حيث تراجع بعد ذلؾ عف تحفظو بعد عدد 

 ،Russell & Dennis,1939-1942 بياجيو:  اختبارات يفتقن مجاؿ في ظيرت التي المحاكلات مف
Flavell 1963  1968 Leaurendeau & Pinard  ،الدراسات لإعداد مف سمسمة عبر كاسع حيث 

 جانب إلى كالمركنة التشخيص مف العيادم المنيج أىـ مزايا عمى في ذلؾ محافظيف ، مقننة اختبارات
  .إجرائيا طريقةك  ثبات الأسئمة طريؽ عف المكضكعية ضماف

 الجانب النظرم:
 تعريؼ المغة -/1

عرفيا ابف منظكر صاحب لساف العرب أنيا:'' أصكات يعبٌر بيا كؿٌ قكـ عف أغراضيـ  ، كىي فيعمة     
، إذا تكمٌمتي ، أصميا ليغكةه''.ك المغك حسبو ىك :" ما كاف مف الكلبـ غير معقكد عميو" أك ىك  مف لىغىكٍتي

 )...بتصرؼ.71،ص:1980" لتقمبو مف حاؿ إلى حاؿ (حنفي بف عيسى ،"ما لا ييعتىد بو 
، أصكاتإلا أنو كما يلبحظ عمى ىذا التعريؼ لمغة اقتصاره عمى المغة الشفيية كذلؾ بذكره أنيا      

 كما اقتصرت كظيفتيا لديو عمى الإبلبغ عف الحاجات ك الأغراض دكف غيرىا مف الكظائؼ.
أنيا: "ممكة فطرية ك عممية سيككلكجية نشطة يقكـ بيا  "Noème Chomsky"ك عرفيا" "تشكمسكي" 

نتاج جمؿ نحكية".كيستند في ذلؾ عمى ثنائية : المقدرة  ك  compétenceالفرد بغرض فيـ  كتككيف كا 
، حيث تمثؿ الأكلى الاستعدادات الفطرية التي يكلد الفرد مزكدا بيا ك التي  performance الأداء

نتاج ك فيـ المغة، كتتمثؿ الثانية في الأداء المغكم الفعمي لمفرد (فادية تؤىمو فيما بعد لإ
 ).150،ص:2003عمكاف،

كمف خلبؿ التعريؼ السابؽ نستنتج أف المغة ممكة فطرية تستند عمى الجممة ككحدة أصمية لتحميؿ    
عرٌفيا البعض الرسالة المغكية إلى معاني مفيكمة،كما أنيا عممية ذات خصائص نفسية دينامكية.كما 

بأنيا:"نظاـ صكتي لفظي اصطلبحي بيدؼ الاتصاؿ المتبادؿ ، يمكف مف خلبلو تعييف كتصنيؼ 
الأحداث ك الأشياء، كىي تمثؿ نظاما مشتركا لمتكاصؿ الرمزم  تحكمو قكاعد مكجية ك مسيٌرة لعمميات 

ؿ ،الزغكؿ، الإنتاج ، الفيـ ، كالترجمة الدلالية، كيتٌصؼ بالمركنة ك التعقيد" (الزغك 
 )...بتصرؼ.222،ص:2003

-2006"بأنيا:"رمكز صكتية مقطعية تعبر عف الفكر" (أحمد بف ساعد، Millerكما عرفيا "ميمر"
 ).102،ص:2005

لمغة غير المفظية ،ك الاقتصار عمى المغة  -أيضا –كما نستشفو مف التعريفات السابقة إىمالا منيا    
 De"ي منيا.كىك ما نجده أيضا في تعريؼ "دم سكسير"المفظية المرتبطة بالجانب الفكنكلكج

Saussure" ليا:"ىي القدرة المغكية عند الإنساف بصفة عامة، أم كؿ ما يمكف أف يدخؿ في نطاؽ
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). ك ما نجده في 102، ص:2005-2006النشاط المغكم مف رمز صكتي أك كتابي" (أحمد بف ساعد، 
، فكاف كمف فسٌر الماء بالقدرة المغكيةريؼ المغة غمكضا فيما يتعمؽ بتع -خصكصا -ىذا التعريؼ 

 بالماء، فكيؼ نعرؼ المصطمح بإعادة ذكره.
لمغة مف كجية نظرنا الخاصة، كانطلبقا مف الأىداؼ الإجرائية لبحثنا أنيا:"تمؾ  تعريفناكمنو فإف    

مشاكؿ برمكز صكتية الفرد بإنتاجيا التكاصؿ ك التبميغ ك التعييف، كحؿ ال يقصدالممكة الرمزية، التي 
 كغير صكتية، شفيية ،ك إيمائية، ككتابية" . 

كلعؿ ما يدفعنا لدراسة المغة ، كأسسيا النظرية ما يرتبط بيا مف شكؿ متفرد مف التجريد كآليات    
التعرؼ ،كذلؾ ارتباطيا بالعمميات المعرفية كالتخزيف ،كتمثيؿ المعمكمات في الذىف ،ارتباطيا أيضا 

 لتعبير عنو،حيث يؤكد كؿ مف"بياجيوبالتفكير ك ا
كبركنر"أف كجكد الرمكز المفظية كغير المفظية مف أىـ أسس التفكير التمثيمي .كذلؾ ككنيا كسيمة التبادؿ 

 ك التخاطب
 )... بتصرؼ.111، ص:2005-2006كالتفاعؿ (أحمد بف ساعد،  
 الرمزم:نظريات علاقة المغة بالنمك العقمي ك الصكر الذىنية ك التمثيؿ  -/2
إننا ك بتطرقنا ليذه العلبقة إنما نريد التكصؿ إلى العلبقة ما بيف المغة ك تككيف المفاىيـ المعرفية    

مركٌزيف عمى مفيكـ الاحتفاظ (بالكزف ك الحجـ ). كىؿ تقتصر ىذه العلبقة عمى المغة الشفيية أـ أنيا 
جكانب غير لفظية لمتمثيؿ الرمزم  أـ أنو تتعداىا إلى المغة الإيمائية ك الإشارية أيضا، كىؿ ىنالؾ 

يتعمؽ فقط بالجكانب المفظية ، الصكتية (الفكنكلكجية) ك ىك ما حاكؿ الإجابة عميو عمماء عدة مف 
.حيث تميزت آراؤىـ بنقػاط اختلبؼ عديدة، لكنيا لـ تخمكا مف نقاط التقاء  بياجيو ك فيككتسكي أبرزىـ 

 . 
  :                                                                 نظرية فيككتسكي -2/1

Vygotsky 
يرل فيككتسكي أف السياقيف المغكم ك المعرفي متميزيف ك مستقميف كلا ينبثقاف مف نفس الجذكر ك    

فكرية فيما  –ينمكاف حسب مسالؾ مختمفة عف بعضيا البعض ، كمنو يمكننا التمييز بيف مرحمة ما قبؿ 
فيما يخص النمك المعرفي، إلا أنيما قابميف للبلتقاء في زمف  -مك المغكم كمرحمة ما قبؿ لغكيةيخص الن

 ,Bronckart (J), 1977 محدد ليتغير بذلؾ طابع كؿ منيما فيصبح الفكر لغكيا ك المغة منطقية (
p:78.( 

 كىك بذلؾ يختمؼ عف بياجيو ، إلا أنو حذا حذكه في تقسيـ المغة إلى:
: باطنية ك تشكؿ الأداة التي كلغة داخمية،لغة ذاتيػة: ك التي تعرؼ بالمغة " الاجتماعية"،يةلغة خارج -

 ).121،ص: 2001تستعمؿ مع الذات ك التفكير ك تكقع الأفعاؿ ك التذكر (تيجاني بف الطاىر ،
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في  ": يتصكر أف الكلبـ الطفمي يككف اجتماعياالتفكير ك المغةفي كتابو " Vygotsky  كنجد أف    
البداية ثـ يميو الكلبـ  المتمركز عمى الذات ك بعده الكلبـ الداخمي(التفكير)، كما يؤكد أف تدفؽ التفكير 
لا يصاحبو الكلبـ، فالعمميتاف ليستا متماثمتيف بجمكد بيف كحداتيما، فالتفكير لا يتـ التعبير عنو في 

ـ الداخمي ليس مجرد نطؽ صكتي لمجمؿ الكممات ك إنما يأتي لمكجكد مف خلبؿ ىذه الكممات، كأف الكلب
كما يرل (كاطسكف). ك إنما ىك شكؿ خاص مف أشكاؿ الكلبـ يقع بيف التفكير ك الكلبـ المنطكؽ 

 ).145،ص:1990(جمعة سيد يكسؼ، 
فيك بذلؾ يدعـ نظرية بياجيو القائمة بالفصؿ بيف المغة ك الفكر ك النمكذج الارتقائي لمغة كىك يدعـ    

ؿ أمثمة طرحيا عمى الأطفاؿ الذيف يحاكلكف خلبؿ الأشير الأكلى حؿ المسائؿ بفتح الباب ذلؾ مف خلب
ك لمس الأشياء كما يصدركف أصكاتا عشكائية دكف تفكير لإشباع حاجاتيـ ك إرضاء الآخريف (جكديث 

                                                                            )...بتصرؼ.                                     :124، ص1992جريف، ترجمة: عبد الرحيـ جبر، 
تبدأ منذ عاميف عندما يتقاطع المنحى المستقؿ لمفكر فيما  Vygotsky ك المحظة الحاسمة حسب    

اء بدأ نكع قبؿ مرحمة المغة ، كالمنحى المغكم المستقؿ لمرحمة ما قبؿ العمميات العقمية ، ليعمنا بيذا الالتق
جديد مف السمكؾ فيصبح الفكر لفظيا ك الكلبـ عقلبنيا.  كتبقى المغة قائمة بكظيفة داخمية حتى حكالي 

تتمثؿ في مراقبة ك متابعة الفكر الداخمي ك تكجييو. ككظيفة خارجية تتمثؿ في تكصيؿ نتائج  سنكات، 7
الكظيفتيف، كىك ما يطمؽ عميو بياجيو  التفكير إلى غيره، كىك ىنا غير قادر بعد عمى الفصؿ بيف ىاتيف

سنكات حيث تصبح  7: الكلبـ المتمركز حكؿ الذات. ك لا يبدأ في الحد مف استخدامو الخارجي إلا بعد 
يرل أف الكلبـ   Vygotsky المغة ذات كظيفة فكرية مختزنة في صكرة كلبـ داخمي. كىنا نجد أف

، 1992(جكديث جريف، ترجمة: عبد الرحيـ جبر، المتمركز حكؿ الذات لا يتلبشى ك إنما يستدخؿ 
 )...بتصرؼ .                                   125- 124ص.ص:

كما اتفؽ أيضا مع بياجيو عمى كجكد ثلبث مراحؿ لمغة ىي:المغة الاجتماعية ك المغة الأنكية     
 كرىا:(المتمركزة) كلغػة داخمػية (تفكير). إلا أنيما لـ يتفقا عمى ترتيب ظي

Vygotsky-  .(تفكير) لغة اجتماعية ػػ لغة متمركزة (أنكية) ػػ لغة داخمية : 
Piaget -      .لغة داخمية    ػػ لغة متمركزة (أنكية)  ػػ لغة اجتماعية : 

أف المغة اجتماعية منذ السنة الأكلى لحياة الطفؿ كىك ما يعني المركر مف  Vygotsky حيث يرل    
نشاط أكثر فردية. حيث تتميز المغة بكظيفة اتصالية  اجتماعية.كىي عندما نشاط اجتماعي إلى 

بؿ تستقؿ تدريجيا،  ).58، ص:2001تستدخؿ إنما تصبح تفكيرا . فيي إذف لا تتلبشى  (أزداك شفيقة، 
ك لذا فيك يركز عمى أىمية دراسة المغة الذاتية باعتبار أف المغة الداخمية ذات طبيعة نفسية معقدة 

يؿ دراستيا. ك ذلؾ لأف المغة الذاتية سيمة الملبحظة ك التجريب كما أنيا ذات كظيفة داخمية في يستح
 )...بتصرؼ.222- 221، ص:2001/2000نفس الكقت (نقلب عف تيجاني، 
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مف أف النمك العقمي يتبع مسارا داخميا تدرجيا تتحكؿ فيو  H. Wallonكىك ما ذىب إليو "ىنرم كالكف" 
خارجي إلى مجاؿ داخمي ،كمف أف المغة الذاتية تشكؿ كسيمة مساعدة كسند لمفكر  الأفعاؿ مف مجاؿ

 ).Vygotsky.1985, p:393عمى إيجاد الحمكؿ إلى أف تصبح فكرا مستبطنا (
سنكات. فيك إذف يسطر العلبقة بيف الفكر ك المغة  6- 5كأف ىذا الاستبطاف يحدث في حكالي:   

يرل أف  )B. Schnewley.1988عبرىا بمراحؿ متدرجة إلا أف (كسيركرة ديناميكية ،  يمر الفكر 
أف الفكر لا يعتبر داخؿ الكممة كلكنو يتجسد ك يتحقؽ داخميا  " ىي: Vygotsky الفرضية الأساسية ؿ 

،ك منو يمكننا التكمـ عف كحدة تككٌف الفكر داخؿ الكممة. حيف يؤكد أف الفكر ىك إدراؾ كمي لمجمؿ "
يقيا، ك يتحكؿ ىذا المجمؿ عف طريؽ المغة الداخمية.  كما يرجع ىذا الاستبطاف الكضعية المراد تحق

أف العممية  : "لمعلبقات الاجتماعية إلى طبيعة الثقافة التي تمبس ك تطبع ىذه العلبقات، عندما يقكؿ
 " ينةالنفسية الخاصة بالإنساف ىي الاستبطاف لمعلبقات الاجتماعية بحيث تمبس ىذه العلبقات بثقافة مع

) Zazzo (R), 1989, p: 03(. 
عكس  -ك بالرجكع إلى المغة المتمركزة حكؿ الذات نجد أف فيككتسكي أعطاىا أىمية في نمك التفكير   

حكؿ الذات حسب فيككتسكي تساعد الطفؿ في التكجو نحك  يةفالتمركز  -بياجيو الذم لـ ييتـ بيا كثيرا
 ).18، ص:2006-2005 خطط نشاطو (نجية تيقمكنيف،إيجاد الحمكؿ ، فيي تنظـ فكره كتكجييو ك ت

يؤكد البنائيكف ك عمى رأسيـ بياجيو أف المغة لا تككٌف أم :'' Jean Piaget " نظرية بياجيو-2/4
محرؾ لمنمك المعرفي فنمكه يتبع نمك أنظمة المعالجة . حيث تقكـ العمميات الذىنية عمى آليات معرفية 

ناحية الظيكر. كما أف تمدد الييئات المعرفية داخؿ الفعؿ ك داخؿ  مستقمة عف المغة،فيي تسبقيا مف
الحركية ىك أكثر عمقا مف الفعؿ المغكم. كلما تظير المغة في إطار الكظيفة  -الميكانيزمات الحسية

سنكات،  7-8الرمزية  تبقى ليذه الآليات المعرفية الأكلكية عنيا. فالعمميات المممكسة التي تظير حكالي 
أفعالا في البداية ك قبؿ أف تستبطف، كما أف المغة ناتجة عف أنماط مف نمك الكظيفة الرمزية أسبؽ تعتبر 

ظيكرا كالتقميد  ك المعب الرمزم..." فالمغة ليست ىي مف تيككٌف الفكر ك التي تعطي لممنطؽ شكمو، بؿ 
بؿ في التنسيؽ للآليات  العكس المنطؽ ىك الذم يكجو المغة". فأصؿ الفكر لا يكجد في الأنساؽ المفظية

أم أف المغة لا تعتبر شرطا إلزاميا لبمكغ الفكر المنطقي، ك  -الحركية قبؿ ظيكر المغة ذاتيا -الحسية
 , Bronckart (J), 1977بالمقابؿ فإف ليا "دكر ضركرم ك لكف غير كافي" عمى حد تعبير بياجيو (

p: 46( .الرياضية دكف أف تككف كافية  –نطقية فالمغة تشكؿ شرطا ضركريا لإنماء العمميات الم
 ).Piaget (J), 1964, p.p:112-113لتككينيا (

كقد انطمؽ في تفسيراتو مف دراستو لمتعبير الشفيي العفكم للؤطفاؿ، ك منو أكد تميز لغتيـ بمرحمتيف    
اعية المرافقة ، ك المغة الاجتم Prélogiqueرئيسيتيف : ىما المغة الأنكية المرافقة لمفكر قبؿ المنطقي 

لمفكر المنطقي ، ك ترتبط الأكلى بثلبثة أنكاع مف الإنتاج المغكم ىي التِّردادات، المكنكلكج(الخطاب 
الذاتي) ، ك المكنكلكج الجماعي . كىي لا تساعده عمى التكاصؿ ك إيصاؿ ادراكاتو ك إنما ىي مساندة ك 
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 7ابتداء مف  -ؿ حسب فيككتسكيحسب بياجػيو ك تستدخ –تحؿ محؿ الأفعاؿ ك سرعاف ما تزكؿ 
سنكات، لظيكر الحاجة لمعمؿ الجماعي ك الاتصاؿ المغكم المتبادؿ كالحقيقي.  بحيث يخرج الطفؿ 
تدريجيا مف تمركزيتو إلى اللبتمركزية. ك دليمو عمى ذلؾ عدـ كفاية المغة في حدكث النمك المعرفي، أف 

ك التي تتميز بقدرات ذىنية ك معرفية لا يستياف بيا، ك تظير إلا بعد المرحمة الحسية الحركية،  المغة لا
 ,Oléron (P) إنما تمعب المغة دكرا في استمرارية ك تطكير ىذا النمك ك الاتصاؿ بالكاقع الخارجي (

1978, p:123.( 
فاكتساب معاني الكممات لا يتـ إلا بعد أف يستطيع الطفؿ أف يككف صكرا ذىنية ثابتة أك ما يسمى      
اىيـ، عف الأشياء ك الأحداث التي تدؿ عمييا ىذه الكممات، ك ذلؾ عندما يستطيع أف يعبر عف المف

الشيء في غيابو. أم لابد أف تككف لديو صكرا ذىنية ليذه الأشياء. فيك لا يكتسب معاني الأشياء إلا 
مكز تحدد المفاىيـ إذا اكتسب المفاىيـ العقمية التي ترتبط بيا، فتصبح الكممات في النياية عبارة عف ر 

كعلبقاتيا القائمة بينيا. فبياجيو يعتبر المغة عبارة عف ناتج عف تنظيمات ك تفاعلبت داخمية ك انبناءات 
تككف أكلية ك يطكرىا بفعؿ عممية التنظيـ ك انطلبقا مف تفاعمو مع العالـ الخارجي ،ك ذلؾ كمو لا يتأتى 

، ص.ص: 1990لمعػبرة عػف المفاىيـ (جمعة سيد يكسؼ، إلا مف استعداد لمتػعامؿ مع الرمكز المغكية ا
111-110،123.( 

ك لذا فإف الارتقاء المعرفي يحدث أكلا، إذ يسبؽ الارتقاء المغكم الذم يتأثر بو إلا أنو لا ينمك عبر    
النمك المعرفي ك إنما باستقلبلية نسبية عنو. ك ىك يدعـ رأيو حكؿ استقلبلية النمك المعرفي عف النمك 

، عمى  la conservationالمغكم كأساس لنمكه بأف التدريب المغكم لمذيف ليست لدييـ ممكة الاحتفاظ 
استخداـ كممات المقارنة:(أكبر، أصغر، أكثر....) لا يؤدم إلى تحسف فكرم في أدائيـ في مياـ 

قة بيذه المياـ الاحتفاظ، لأف ما ىك مطمكب منيـ ىك التمكف مف العمميات المعرفية ك المنطقية المتعم
 ).123، ص: 1992(جكديث جريف، 

فالمغة إذف ليست مصدرا لمتفكير كىي تمثؿ مجمكع رمكز ك إشارات في نظاـ رمزم أكسع، حيث أف    
ظيكر ىذه الكظيفة الرمزية العامة يسبقيا متزامنا مع ظيكر لعبة التظاىر ك التقميد الميرجأ ك المٌعب 

ي ك التمثيؿ الدلالي . ك المغة متميزة عف باقي الرمكز الأخرل ك الرمزم...مف مظاىر التصكر العقم
تعتبر أعلبىا إلا أنيا لا تعتبر بأم حاؿ مف الأحكاؿ مصدر التفكير، فحسبو أصؿ الفكر مكجكد في 

 )...بتصرؼ.32،ص: 1991الفعؿ  (مرغريت دكنالدسكف، ترجمة : عدناف إبراىيـ ،
كر المغة دائما بكظائؼ رمزية ك معرفية كالتفكير التمثيمي إذ ك مما سبؽ نلبحظ أف بياجيو يربط ظي   

يرل أف قدرة الطفؿ عمى تمثؿ العالـ حكلو بصكرة عقمية إنما يتـ بكظيفة دلالية ك التي تعكس قدرتو 
عمى استخداـ شيء ليشير بو إلى شيء آخر، كذلؾ بدلالات جديدة للئشارة بيا إلى مدلكلات في الكاقع، 

عمى استخداـ الرمكز في ىذه الفترة قفزة نكعية في ارتقاء تفكيره حيث أف انبثاؽ التفكير  حيث تمثؿ قدرتو
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التمثيمي ىك ما يجعمو قادرا عمى استخداـ الكممات ك الرمكز للئشارة ك التعييف ك الكصؼ (فادية عمكاف، 
 )...بتصرؼ.185، ص:2003

مغكم ك يعتبركنو ناتجا عف ىذا الأخير يؤكد ك كردٌ منو عمى الذيف يربطكف النمك المعرفي بالنمك ال   
بياجيو أنو ك في نتائج اختباراتو عف الاحتفاظ لأطفاؿ مرحمة ما قبؿ العمميات كجد أنيـ يظيركف فيما 

) بالنسبة لمياـ الاحتفاظ بالكميات،في حيف كرغـ تكفرىا لدييـ لا نجد نفس النتائج فيما أكثرلكممة (
كىك ما يفسٌر اقتصار لغتيـ ك  –لأطفاؿ ىذه المرحمة–ك الحجـ يتعمؽ بمياـ الاحتفاظ بالكزف

استخداماتيا عمى استعمالات خاصة حددتيا أطرىـ المفاىيمية ك المعرفية الخاصة بمرحمة نمكىـ ىذه، 
، 2000كىك ما يؤكد عدـ ناتجية التفكير ك النمك المعرفي عف المغة كحدىا (يكسؼ القطامي، 

 )... بتصرؼ. 373ص:
العمميات الذىنية ىي أفعاؿ قبؿ أف تككف لفظية، حيث ينفذىا الطفؿ عمى المستكل الذىني قبؿ كأف    

سنة فيي عمى العكس   11-12صياغتيا بالمستكل الشفيي، أما العمميات الشكمية التي تظير عند سف
ة مع تنفذ عمى المستكل الشفيي أكلا قبؿ أف تطبؽ في شكؿ مممكس، كىك ما يجعميا ذات علبقة مباشر 

-Oléron (P), 1978, p.p:243المغة، لكف ىذا لـ يجعؿ بياجيو يتبنى أف ظيكرىا ناتج عف المغة (
245(. 
كما لاحظنا سابقا، أف بياجيو يدلؿ عمى كجية نظره بكجكد كظائؼ رمزية أخرل قبؿ لغكية ليا دكر    

مى استمراريتيا. ك ىك ما أساسي في النمك المعرفي كفي ظيكر المغة التي تظير لتعمؿ عمى نمكىا ك ع
يجعمنا نستنتج أف ىذه الكظائؼ الرمزية قبؿ المغكية ىي كظائؼ غير لغكية، مما يدفعنا لمتساؤؿ عف 
طبيعة ىذه الكظائؼ ك علبقتيا بالنمك المعرفي كىؿ تعتبر بديلب مؤقتا عف المغة   أم عندما تغيب ىذه 

ك أـ أنيا تبقى قاصرة  ك لنفيـ أكثر ىذه الكظائؼ ىؿ تمعب دكرىا في النم –لدل الصـ مثلب  –الأخيرة 
 كجب أف نستعرضيا بشيء مف الشرح لنعمـ إف كاف ليا أم علبقة بالتكاصؿ غير المفظي.

إف المغة حسب بياجيو لا يمكنيا استحضار الغائب إلا بالمجكء لمتمثيؿ، كىك ما تمجأ إليو عدة كظائؼ  
الرسـ ، ك الصكر الذىنية .ك التي تظير كميا قبؿ المغة  رمزية أخرل : كالتقميد ك المعب الرمزم ك

كتمعب دكرا أساسيا في ظيكرىا. كيعرٌؼ التمثيؿ الذىني عمى أنو: ( استحضار الشيء الغائب عف 
، 2001/2000 الحكاس، كىك نسخة أك صكرة مف الحقيقة غير الحاضرة...) ( تيجاني بف الطاىر،

 ). 48ص:
(أنو القدرة عمى كجكد خاص ك مستقؿ للؤشياء بغض النظر عف النشاط  ":قدكرم رابح  كما يعرفو"  

l'action) (  المفركض عمييا كىك يقابؿ مفيكـ دكاـ الشيء في المرحمة الحس حركية كمفيكـ الاحتفاظ
في المرحمة العممياتية المحسكسة ككظيفتو تسعى إلى حقيقة العلبقة التي تربط الفرد بمحيطو) (قدكرم 

 ).66،ص:1985رابح ، 



 

243 

 

أما الصكرة الذىنية : فيي  خبرات حسية مستعادة النشاط ، كتصنؼ حسب الحاسة فنجد صكرة ذىنية 
 ).:17، ص2001/2000 لفظية ك صكرة ذىنية بصرية... (تيجاني بف الطاىر،

كىي تسبؽ المغة ك تظير مباشرة بعد المعب الرمزم. ككؿ مظير مف مظاىر الكظيفة الرمزية ىك    
كل في التمثيؿ مف سابقو ك يييئ لممستكل الأعمى منو، كمنو فالصكر الذىنية ىي نتاج ما أعمى مست

كصمت إليو آليات التقميد ك المعب الرمزم مف مستكل، ك مستكل الصكر الذىنية ىك الذم يحدد مستكل 
ا الصكر التمثيؿ الذم تضمىنو المغة، كمنو فالمغة ىي قدرة الاستدعاء المفظي للؤشياء ك الأحداث، أم

الذىنية فيي قدرة الاستدعاء الذىني ليا عندما تغيب ، فالمغة أعمى البنيات المعرفية التمثيمية (تيجاني 
 ).:12، ص2001/2000 بف الطاىر،

.حيث كجدا أف تأخر N. Bartin, Fürthكمما يدعـ نظرية بياجيو أيضا ىك نتائج بحكث كدراسات   
غة الشفيية ك لكنو يرتبط أكثر  بالفقر المسيطر عمى النمك ككذا الأطفاؿ الصـ لا يرتبط فقط بغياب الم

قمة الخبرات التي يقدميا المحيط لمعاجز. حيث يبقى لفترة طكيؿ أسير المؤثرات المدركة ك المعطيات 
الشكمية. كما تكصلب إلى أف المغة الشفيية لا تمعب دكرا كبيرا في تككيف بنيات التفكير، حيث تشابيت 

ـ مع إجابات الأطفاؿ المنتميف إلى بيئات فقيرة كينقص بيا التعزيز ك التغذية الراجعة ك إجابات الص
 )...بتصرؼ.                                                                                      62، ص:2001/2000 الاستثارة المستمرة لمطفؿ (تيجاني بف الطاىر،

لـ يمغ دكر المغة في النمك المعرفي ك التمثيؿ الذىني ، إذ كفقو لا يككف  -بالطبع- إلا أف بياجيو    
الطفؿ قادرا عمى التمثيؿ الذىني الفعمي للؤشياء ك الأحداث ك الأفعاؿ إلا عندما يككف باستطاعتو 

الدلالي  إضافة للبستدعاء الإشارم ليا، مرافقة الفعؿ الإشارم ىذا بإسناد لفظي،كعندما يكتسب التمثيؿ
الذىني لديو طابعا اجتماعيا. معانيو قابمة لمتبادؿ مع الغير باختلبؼ كضعياتيـ، كبذلؾ يككف قد اكتسب 
–نظاـ تكاصؿ اجتماعي قائـ عمى استدعاءات ذىنية متبادلة ك نشطة كىي مف أبرز الأدكار المككمة 

الذىني لمعالـ الخارجي. كىي لمغة. حيث ألحؽ لمغة زيادة عف كظيفة الاتصاؿ كظيفة التمثيؿ  -حسبو
 الكظيفة الرمزية السيميائية في أعمى مستكياتيا ك التي يقكـ عمييا التكظيؼ المعرفي.

كىك بما سبؽ يتفؽ مع ما ذىب إليو دكسيسير باعتباره المغة نظاما مف العلبمات الترابطية بيف    
:"...إف مف يقكؿ تمثيؿ، Jean Piaget''المفيكـ (المدلكؿ) ك الصكر الصكتية(الدكاؿ). حيث يقكؿ "

 يعني كحدة داؿ يساعد عمى الاستدعاء ك مدلكؿ مسمٌـ مف الفكر...".
كالعلبمة عند دكسيسير ىي ما يقابؿ الصكرة الذىنية عند بياجيو ك التي تتككف مف ائتلبؼ الداؿ ك  

- 110ص.ص: ،2001/2000 المدلكؿ (الصكر الصكتية (المفظية) بالمفاىيـ) (تيجاني بف الطاىر،
 )...بتصرؼ.112
إلا أف الانتقاد المكجو لو ىك أنو يحصر مفيكـ التمثيؿ في عممية استحضار المكضكع عكض نشاط    

الفيـ ك التعرؼ ، كاعتماده عمى بعد كظيفي اليدؼ منو تعييف الحدكد الدنيا لمفيكـ التمثؿ ، فيك لا 
رة ما باستحضار الكقائع الغائبة ، لكف ىذا يستخدـ ىذا المفيكـ إلا في الحالة التي تسمح فييا صك 
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التحديد يبدك كثير الغمكض ، إذ أف بياجيو نفسو لا يقدـ معمكمات دقيقة حكؿ تاريخ بداية التمثؿ .كما 
أنو يحصر دكر المغة في تقنيف كتنظيـ ما تـ تحقيقو عمى مستكل نمك المفاىيـ المعرفية  (الغالي 

 . )...بتصرؼ35- 33،ص.ص:1993أحرشاك،
إلا أف ما يحسب لبياجيو ىك اىتمامو بالمرحمة قبؿ المغكية ،إذ يرل أف التفكير ك تككيف المفاىيـ لا     

يككف فقط عبر الإنتاج المفظي الذم يتأخر ظيكره حتى نياية العاـ الأكؿ مف العمر، إنما أيضا كفقا 
البناء المعرفي ك المركر إلى  لانتاجات غير لفظية حركية ك إيمائية ك إشارية كالتي تعتبر ميمة في

الشكؿ المفظي لمتعبير،فالتمثيؿ الذىني يرتبط أيضا بمسار غير لفظي يتصؿ بالإشارات ك الاستحضارات 
غير المفظية ك التي تمعب دكرا ميما حتى بعد ظيكر الاتصاؿ المفظي فتمعب بذلؾ دكر السند الذم يمجأ 

 إليو الفرد طكاؿ حياتو .
البكـ،حيث استعاضكا بيا عف فقدىـ لمغة الشفيية -ية أىـ ما يميز التكاصؿ بيف الصـكالمغة الإشار      

، كمما سبؽ نستنتج أنيا تمعب دكرا ميما ليس فيما يخص المرحمة قبؿ المغكية فحسب بؿ حتى عمى 
مستكيات لفظية أعمى كسند ك بديؿ ليا في عدة كضعيات تبادلية. كما أنيا بحد ذاتيا مظير مف 

لكظيفة الرمزية الفاعمة في تطكر النمك المعرفي ك المفاىيمي باعتبارىا أحد أسس التمثيؿ مظاىر ا
 الذىني .

ك منو نستنتج أف المغة حسب بياجيو شرط ضركرم ، لكف غير كافي لأجؿ بناء الإجراءات المنطقية    
أنظمة متزامنة، كتظؿ  ، فبدكف النظاـ الرمزم تبقى الإجراءات في حالة أفعاؿ متتالية دكف أف تندمج في

فردية ك تتجاىؿ بالتالي ذلؾ الضبط الذم ينتج عف التبادؿ الفردم المشترؾ ك التعاكني ، كىك يعتمد 
الذكاء عف المغة ، فالمغة  -طبعا–عمى مفيكـ  التأثير الدائرم المتبادؿ بيف المغة ك التفكير ، مع أسبقية 

لمذكاء. ك قد دلؿ عمى آرائو بحجج: تبعية المغة  يخضعاف –كفؽ بياجيو  –ك التفكير في النياية  
لكظيفة رمزية أكسع كأكثر جكىرية كما أف بداية التمثيؿ ك التخطيط التمثيمي، بإدراج المكاضيع ضمف 
إطار تصكرم، ليا مصادر غير المغة التي تعتبر شكلب مف أشكاؿ الرمزية فقط، كالتقميد المرجأ 

 التخيمي، الرسـ...ك المنفذة في غياب الأشياء المتمثمة .(المؤجؿ)، الصكرة الذىنية، المعب 
بما أف الرمز  " بما أف المغة ليست سكل شكؿ مف أشكاؿ الكظيفة الرمزية، كحيث يقكؿ أنو:    

( بيار أكليركف، الفردم أبسط مف الدليؿ الجماعي، يجكز أف نستنتج أف التفكير يسبؽ المغة "
 ).278: ،ص2005

ى أدلة أخرل منيا أف العمميات المحسكسة أفعاؿ بحتة عمى مستكل إدراكي حركي قبؿ كما أنو يستند إل 
صياغتيا لفظيا كمنو فالمغة لا يمكف أف تككف سبب تككينيا.إلا أنيا تساىـ في تطكر الإجراءات كتتزامف 
معيا بصكرة ترابطية، دكف أف يخصٌيا بدكر المحرؾ أك مصدر العمميات المنطقية رغـ نبكعيا مف 
مصدر مشترؾ. حيث أف الإجراءات تقكـ عمى عمميات منطقية إنبنائية تقكـ عمى الاستدلاؿ ك استنتاج  
أ مف ب ،كتكليد ب مف أ ، كعناصر لمنظكمة مرتبطة نسقيا ، كعمى عمميات العكسية كالتي تمغي 
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لأبعاد معا دكنما التحكلات الظاىرة لتشكؿ المفيكـ (دكاـ الشيء، الاحتفاظ...) ، كعمى التعكيض بإدراؾ ا
ف  -إىماؿ لبعد ما في التحميؿ، كما يدلؿ عمى ذلؾ بأف الصـ استطاعكا بمكغ  المستكل الإجرائي كا 

ك ىك ما يؤكد استقلبلية النمك المعرفي عف المغة. كما أف تدريبيـ ساعد عمى اكتسابيـ  –تأخركا 
كليركف، فكرث، يكنس، انيمدر، العمميات الإجرائية كمماثمة العادييف، كىك ما ذىب إليو كؿ مف: أ

 . Rygrobellet كرفضو: كاككت ك ريغركبيمي
فيمحؽ المغة الأنكية بالمغة الباطنية كىي حسبو مرحمة انتقالية في المركر إلى المغة  فيككتسكيأما      

ؿ بؿ لككنيا تستبطف كتتكاص - بياجيوكما يرل  -الداخمية، كذىابيا ليس لترؾ مكانيا لمغة الاجتماعية
 في لعب دكر سيككلكجي لو. فالكظيفة الأكلى ليا ىي الاتصاؿ الاجتماعي سكاء عند الطفؿ أك الراشد. 

حيث أف الأشكاؿ الأكلى لمغة ىي أساسا اجتماعية بطبعيا كيزيد استبطانيا كمما تقدـ الطفؿ في   
أف الكلبـ يصدر  السف. كما يربط شدة استبطانيا بمدل سيكلة المكاقؼ التي يكاجييا ،حيث ذىب إلى

 بطبيعتيف : 
طبيعة تعبيرية مرتبطة بمحاكلة إيجاد الحمكؿ. كطبيعة تعبيرية مرتبطة بتفريغ شحنات انفعالية ككسند   

 نفسي لممتكمـ.
فيك إذف يتفؽ مع بياجيو عمى استقلبلية المغة كالتفكير في جذكرىما عف بعضيما البعض، إلا أنيما     

لا تأثيرا متزامنا ك متبادلا يصعب معو الفصؿ بيف مظاىرىما فتتعقؿ المغة ك ما يفتآ أف يمتقيا ك يتباد
يكتسي التفكير صبغة لفظية ، كما اتفقا عمى كجكد ثلبثة أنماط للئصدار المغكم ىي: الخارجية 
أف (الاجتماعية) ك الأنية المتمركزة ك الذاتية المستدخمة. إلا أنيما لا يتفقاف عمى ترتيب ظيكرىا. كما نجد 

فيككتسكي يعطي أكلكية أكبر لممعطيات الاجتماعية. ك الثقافية في ىذا التطكر بفرعيو (المغة ك التفكير) 
 نفس الاىتماـ. بياجيوكىك ما عبر عنو بمفاىيـ كالدعـ ك الكساطة ك السند...،كىك ما لـ يعطػو 

 الميداني: الجانب 
 إجراءات كأدكات الدراسة الميدانية:-/1
تمت الدراسة في  مكاني ك الزماني لمدراسة الأساسية )حدكد العينة الزمانية كالمكانية(:الإطار ال-1/1

جانبيا التطبيقي في المؤسسات التالية:  مدرسة( ابتدائية) اليػدل بحي بكتريفيس كلاية الجمفة .مدرسة 
 ـ بحي صغار المكفكفيف (كىي تضـ أيضا فئة الصـ) بحي بف جرمة كلاية الجمفة. مدرسة صغار الص

 جكيمية بكلاية الأغكاط .05
تـ تطبيؽ رسـ . حيث أفريؿ30 مارس ك10:  لقد تمت الدراسة الميدانية مف الفترة الممتدة بيف العينة 

ذكران،كميـ يتمدرسكف بابتدائية اليدل، تراكحت أعمارىـ ما 61 أنثى ك60 طفلب منيـ: 121الرجؿ عمى 
ققت فييـ الشركط المحددة ، كبعد تنقيطو كفؽ نظاـ سنة كذلؾ مف الذيف تح12.6سنكات ك 8.7بيف 

التنقيط الذم ذكرناه سابقا تـ اختيار عينة، ركعي فييا تمثيميا لكؿ المستكيات الدراسية، ككذلؾ أف يككف 
عدد الإناث كالذككر بيا متقاربا كما تـ استبعاد الحالات التي تعاني مف قصكر في الذكاء أك التي تمثؿ 
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بسيطة فقط، أك التي لـ تمتزـ بالتعميمة كرسمت مناظر طبيعية أك كركدا أك حيكانات، رسميا في خربشة 
                                      ذكرا.16أنثى ك 15منيـ: 31 الذيف طبؽ عمييـ اختبار الاحتفاظ بالكزف ىـ:  فخرجنا بالعدد التالي:

                                        ذكرا.16أنثى ك12منيـ: طفلب 28 الذيف طبؽ عمييـ اختبار الاحتفاظ بالحجـ ىـ:
 ذكرا.31 أنثى, ك 28طفلب منيـ: 59 ك منو فإف مجمكع العينة مف العادييف في الاختباريف ىك:   
ذكران،كميـ يتمدرسكف بمدرستي الصـ  50 أنثى ك34 طفلب أصما منيـ: 84تـ تطبيؽ رسـ الرجؿ عمى    

سنة،ك ذلؾ مف الذيف تحققت فييـ الشركط 12,6سنكات ك 8,7تراكحت أعمارىـ ما بيف  بالجمفة كالأغكاط،
المحددة سابقا، كبعد تنقيط اختبار رسـ الرجؿ تـ اختيار العينة التي ركعي فييا تمثيميا لكؿ المستكيات 

ف  ، العميقة:أكثر مDB 50-65 ، المتكسطة:DB 25-40الدراسية، ك فئات الصمـ الثلبث: الخفيفة: 
.DB80  أما عف عدد الإناث كالذككر بيا  فمـ يكف مجاؿ الاختيار لنا متاحا إذ أننا أخذنا كؿ العدد الذم

استكفى الشركط المحددة آنفا. كما تـ استبعاد الحالات التي تعاني مف قصكر في الذكاء أك التي تمثؿ 
 اظر طبيعية أك كركدا أك حيكانات.رسميا في خربشة بسيطة فقط، أك التي لـ تمتزـ بالتعميمة ، كرسمت من

 ذكرا.17إناث ك  06منيـ:  23فخرجنا بالعدد التالي: الذيف طبؽ عمييـ اختبار الاحتفاظ بالكزف ىـ:    
 ذكرا.13أنثى ك11طفلب منيـ: 24 الذيف طبؽ عمييـ اختبار الاحتفاظ بالحجـ ىـ:   

 ذكرا.30 أنثى, ك 17طفلب منيـ: 47 ف ىك: ك منو فإف مجمكع العينة مف الأطفاؿ الصـ في الاختباري   
 كبذلؾ يككف العدد الإجمالي لعينة الدراسة مف الأطفاؿ الصـ كالسالميف سمعيا: 

 ذكرا. 110أنثى ك93 طفلا )رسما( منيـ: 203 العينة العامة المطبؽ عمييا رسـ الرجؿ: 
تبارا الدراسة، كىي المعنية العينة التي اختيرت بعد تنقيط اختبار رسـ الرجؿ كالتي طبؽ عمييا اخ

 أنثى ك 45طفػلا ما بيف أصـ كعادم، ذككر ك إناث، مف بينيا: 106 بالنتائج التي ستقدـ لاحقا ىػي:
 ذكرا. 61
 .المنيج الكصفينظرا لطبيعة عينة الدراسة كأىدافيا تـ استخداـ  المنيج:-1/2
 l'Utilisation Desقاـ: الأدكات:اختبار رسـ الرجؿ لقكدانكؼ.اختبار استعماؿ الأر -1/3

Nombres. 
 ، اختبار التجانس "ؼ". F، التبايف الأحادم أك النسبة الفائية T.Test :الأساليب الإحصائية-1/4

 النػتائج العػامة: 
 ( "نتائج الأطفاؿ الصـ كالعادييف حسب اختبار"تτ: في الاحتفاظ بالكزف ) 

 n x S الدلالة الإحصائية ت درجة الحرية 

ؿ الأطفا
 العاديكف

31 1.22 0.88  
52 
 

 
 

1.34 

 ⍺= 9.21  0.01غير دالة عند:
               ⍺=0.05    5.99 

 0.9 0.91 23 الأطفاؿ الصـ
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 ( في الاحتفاظ بالكزف.τ: نتائج الأطفاؿ الصـ كالعادييف حسب اختبار"ت" )01الجدكؿ رقـ          
فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ العادييف كالأطفاؿ نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ السابؽ أنو لا تكجد 
المجدكلة عند  (tτ"ت" )مف  〉1.34 المحسكبة:  (oτ"ت" )الصـ في الاحتفاظ بالكزف،حيث أف قيمة 

بعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية  القائؿ H0،كمنو نقبؿ الفرض الصفرم 0.05ك 0.01المستكييف: 
 ي اكتساب الاحتفاظ بالكزف. بيف الأطفاؿ الصـ كالعادييف ف

 ( "نتائج الأطفاؿ الصـ كالعادييف حسب اختبار"تτ:في الاحتفاظ بالحجـ ) 
 n x S  دسجخ

 انحشَخ

 انذلانخ الإحصبئُخ د

  0.53 1.07 28  الأطفبل انؼبدَىٌ

50 

 

 

 

1.3 

=⍺  0.01غُر دانت عُذ:

 

2.66 

               ⍺=0.05    2 

 0.7 1.33 24 الأطفبل انصى

 ( في الاحتفاظ بالحجـ.τ: نتائج الأطفاؿ الصـ كالعادييف حسب في اختبار"ت" )02الجدكؿ رقـ  
نلبحظ مف خلبؿ الجدكؿ أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ العادييف كالأطفاؿ الصـ    

 0.01عند المستكييف:  (tτ) المجدكلة "ت"مف  〉1.3 : (oτ) المحسكبة"ت" في الاحتفاظ بالحجـ، إذ قيمة 
بعدـ كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الأطفاؿ  القائؿ،  H0،كمنو نقبؿ الفرض الصفرم  0.05ك

"ىناؾ فركؽ  كمنو عدـ تحقؽ الفرضية الثالثة لمبحث:الصـ كالعادييف في اكتساب الاحتفاظ بالحجـ.  
 حجـ بيف الطفؿ الأصـ كالطفؿ العادم".ذات دلالة إحصائية في اكتساب مفيكـ الاحتفاظ بالكزف كال

 " الفركؽ بيف فئات الصـ الثلاث في الاحتفاظ بالكزف مف خلاؿ اختبار F :" 
 :معطيات فئات الصـ الثلاث في الاحتفاظ بالكزف 

 العميقة المتكسطة  الخفيفة 
 n( 8 9 6العدد (

 x( 1 0.88 0.83المتكسط الحسابي (
 ت الصـ الثلاث في الاحتفاظ بالكزف.: معطيات فئا03الجدكؿ رقـ    

 الدلالة الإحصائية SS df MS F المصدر
ما بيف المجمكعات 

bet 
0.1 2 0.05  

 
0.05 

 
 

  ⍺= 3.49  0.01غير دالة عند:
⍺=0.05                    5.85      

داخؿ المجمكعات 
with 

17.73 20 0.88 

  total 17.83 22كمي 
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 ". F لفركؽ بيف فئات الصـ الثلاث في الاحتفاظ بالكزف مف خلاؿ اختبار "ا  :04الجدكؿ رقـ
 " المجدكلة عند المستكييف :F مف قيمة " 〉 0.05"المحسكبة F مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف قيمة " 

  0.05 ك  0.01
الفرض كمنو عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف فئات الصـ الثلبث في الاحتفاظ بالكزف .أم أننا نقبؿ 

 H0الصفرم 
 " الفركؽ بيف فئات الصـ الثلاث في الاحتفاظ بالحجـ مف خلاؿ اختبار F :" 
 :معطيات فئات الصـ الثلاث في الاحتفاظ بالحجـ 

 العميقة المتكسطة  الخفيفة 
 n( 6 7 11العدد (

المتكسط الحسابي 
)x( 

1.66 1.57 1 

 ـ الثلاث في الاحتفاظ بالحجـ.: معطيات فئات الص05الجدكؿ رقـ                  
 الدلالة الإحصائية SS df MS F المصدر

ما بيف المجمكعات 
bet 

2.28 2 1.14  
 

2.65 
 
 

  ⍺= 3.47  0.01غير دالة عند:
⍺=0.05                    5.78  

داخؿ المجمكعات     
with 

9.06 21 0.43 

  total 11.34 23كمي 

 ". F ؽ بيف فئات الصـ الثلاث في الاحتفاظ بالحجـ مف خلاؿ اختبار ":   الفرك06الجدكؿ رقـ 
 " المجدكلة عند المستكييف :F مف قيمة " 〉2.65" المحسكبة F مف خلبؿ الجدكؿ نلبحظ أف قيمة "    

كمنو فإف ىذا يؤكد أف الفركؽ غير دالة إحصائيا بيف فئات الصـ الثلبث في الاحتفاظ  0.05 ك  0.01
القائؿ بعدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيا بيف فئات الصـ الثلبث  H0 نقبؿ الفرض الصفرممنو بالحجـ ، ك 

 في الاحتفاظ بالحجـ.
:"تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب الاحتفاظ ك منو عدـ تحقؽ الفرضية الرابعة لمبحث

تكسط, كالصمـ بالكزف كالحجـ بيف فئات الإعاقة السمعية الثلاث )الصمـ العميؽ, الصمـ الم
 الخفيؼ(".

كمف كؿ النتائج السابقة نستنتج أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الصـ كالعادييف في     
الاحتفاظ بالكزف كالحجـ كلعؿ ما يفسر ىذه النتائج ىك انو كبعد اطلبعنا الميداني عمى العينتيف، كجدنا 

 –مف خبراتو الذاتية فقط، كلا يكجد أم تدخؿ أك دعـ  أف الطفميف الأصـ كالعادم كلبىما يتعمـ انطلبقا
، كلعؿ ذلؾ ما يفسر ىذا التقارب في درجات فيككتسكيبيئي أك اجتماعي عمى حد اصطلبح  -تكسط
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الاحتفاظ عند العينتيف، أم أف كمتى العينتيف تعتمد في نمكىا عمى العامؿ الحسي الحركي فقط. كلـ 
 العادييف الذيف يمتمككنيا .يكف لمغة الشفيية أم تدخؿ لصالح 

 نمخص النتائج عمى ضكء الفرضيات كالتالي: 
  كلكج الفكر المنطقي –المغة دكرىا أساسي لكف غير كاؼ لكحده في اكتساب المفاىيـ المعرفية- 

فيي عامؿ يأتي بعد النمك المخططاتي كالخبرة المثراة كالبيئة الغنية  الاحتفاظ بالكزف كالحجـ نمكذجا.
 .تبالمثيرا

  المغة الإشارية بديؿ إلى حد كبير عف المغة الشفيية في اكتساب مفيكمي الاحتفاظ بالكزف كالحجـ 
  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب مفيكـ الاحتفاظ )بالكزف كالحجـ( بيف الطفؿ الأصـ

 كالطفؿ العادم.
 حجـ بيف فئات الإعاقة لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية في اكتساب الاحتفاظ بالكزف كال

 السمعية:
  ) الصمـ العميؽ, الصمـ المتكسط, كالصمـ الخفيؼ(. 

ككخلبصة عامة ليذه الدراسة، نؤكد عمى أف المقارنة بيف الصـ كالعادييف لمدلالة عمى دكر     
لا يعتبر فاقدا لمغة  -حسب رأم الباحثة –المغة في النمك المعرفي، تبقى قاصرة لأف الطفؿ الأصـ 

نما ىك فاقد لمغة الشفيية فقط، فالمغة كظيفة رمزية أكثر شمكلية كلا تعتبر المغة الشفيية إلا  ككؿ، كا 
أحد جكانبيا، إلا أف ذلؾ لا يمغي دكر ىذه الأخيرة كسند معرفي لو في نمكه، ك إف كانت نتائجنا 

حد المفاىيـ تدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ بيف الأطفاؿ الصـ كالأطفاؿ العادييف في الاحتفاظ كأ
المعرفية الميمة، لـ يتفؽ مع عدة دراسات أجنبية كالتي كصمت الفركؽ بيف الأطفاؿ الصـ كالعادييف 

كىك ما يؤكد لنا تأخر الأطفاؿ العادييف الجزائرييف عف نظرائيـ الأكربييف  !سنكات 5-6فييا إلى 
 في مثؿ ىذه القدرات كالمفاىيـ .

ة أبدا، شفيية أك إشارية في اكتسابيا كذلؾ لأف السند (الإشارم إلا أف ىذا لا يمغي دكر المغ     
كالمفظي) الذم قدمتو الباحثة دؿ عمى دكر الكساطة الراشدة في النمك المعرفي ، كىك طبعا ما 

" ،إذ أف كمتى المغتيف آتت أيكميا، ك أكصمت الأطفاؿ إلى السمكؾ "Vygotskyيذىب إليو فيككتسكي 
لفيككتسكي،  l'AZDباحثة مف خلبؿ السند المقدـ لأطفاؿ العينتيف أف نظرية المطمكب، كما تأكدت ال

صحيحة إلى حد بعيد حيث تمكنت الحالات كبعد دعميا كالتكسط في تعميميا مف اكتساب، فيـ 
كتعميـ مدركاتيا عف ثبات خصائص الأشياء، أم أف الباحثة انتقمت بالأطفاؿ مف المنطقة المقاربة 

الفرؽ بيف ما يستطيع الطفؿ انجازه لكحده كبيف ما لا يستطيع انجازه كاف كاف لمنمك كالتي تمثؿ 
مدعكما براشد. أم أنيا القدرات التي يستطيع الطفؿ انجازىا بشرط دعمو مف طرؼ الراشد، ك ىك 

 ما انطبؽ عمى أغمب أفراد الدراسة مف الفئات المختمفة لمدراسة،ك عمى الاختباريف كمييما.
 خػاتمػة:
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نطمقنا في ىذه الدراسة مف قكؿ بياجيو بأف المغة شرط ضركرم ك لكف غير كافي لحدكث النمك ا    
المعرفي، ثـ ك رغـ أننا انطمقنا مف نظريات شتى كعمؿ ميداني محايد، كصمنا إلى نتيجة مفادىا نقطة 

ا كضركريا لحدكث انطلبقنا. إذ لـ تخرج نتائجنا عف ككف المغة سكاء الشفيية أك الإشارية منيا، سندا ميم
 النمك المعرفي عمكما كاكتساب المفاىيـ المعرفية خصكصا . 

إذ أف دراستنا تكصمت إلى أف الأطفاؿ الصـ ك الأطفاؿ العادييف تماثمكا في اكتسابيـ ليذه المفاىيـ ،      
منيا ككسيط ك ىك ما جعمنا نستنتج أف المغة الإشارية بديؿ فعمي عف المغة الشفيية مع شرط تمكف الراشد 

في عممية النمك المعرفي. كما استنتجنا بذلؾ أف المغة لا تقتصر عمى الجانب المفظي فقط، ك إنما تشمؿ 
أيضا الجانب الرمزم ككؿ، ك ىك ما ذىب إليو بياجيو أيضا حينما اعتبر المغة جزءا مف الكظيفة الرمزية 

 الأكثر شمكلية، كىك بذلؾ يعتبر المغة أحد مظاىرىا.
لأف ما كاف يقصده بياجيو بالمغة ىك ك دكف  –لا أف ما نختمؼ فيو مع بياجيو ىك أف المغة الشفيية إ     

جزء مف الكظيفة الرمزية . أما المغة فيي أعـ مف ككنيا ذلؾ الجانب المفظي في  -شؾ المغة الشفيية فقط
يتيا، ليست ذلؾ الكلبـ الإنساف ك تكاصلبتو اليكمية، أم أف المغة التي حكمنا في دراستنا عمى ضركر 

إذ تكصمنا إلى  المنطكؽ فحسب، ك إنما ىي كؿ ما ينتجو الفرد بكعي قاصدا منو التكاصؿ كالتبميغ.
الفرد بإنتاجيا التكاصؿ ك التبميغ ك التعييف، كحؿ  يقصدتعريفيا بأنيا ىي:"تمؾ الممكة الرمزية، التي 

كما تكصمت دراستنا إلى أف الفارؽ بيف ككتابية". المشاكؿ برمكز صكتية كغير صكتية، شفيية، ك إيمائية،
الأطفاؿ الصـ كالعادييف غير داؿ، حيث تقاربت نتائجيـ، إلا فيما يخص سرعة العمؿ حيث كانت مع 
العادييف منيـ أسرع. ك ذلؾ بحكـ عدـ تمكف الباحثة جيدا مف الإشارات، ك بحكـ صعكبة التعميمات 

 المقدمة ليـ. 
 -نحك عدـ الاحتفاظ –ا أف التقارب المكجكد بيف نتائج أطفاؿ الفئتيف تقارب سمبي إلا أننا لاحظن     

كىك ما نفسره بتأخر الطفؿ الجزائرم عمكما عف أقرانو الغربييف  -نحك الاحتفاظ –أكثر منو تقاربا ايجابيا 
) مف النمك المعرفي، (الأكربييف)، إذ أننا لاحظنا أف الطفؿ الجزائرم مازاؿ رىيف المرحمة الحسية (العيانية

ك ذلؾ لا يعكد طبعا إلى مشكمة في النمك المعرفي ك إنما إلى فقر البيئة المحيطة بالطفؿ لمثؿ ىذه 
 الإثارات المعرفية. فقد كجدت الباحثة أخطاء في الاحتفاظ حتى عند الراشديف ك الطمبة الجامعييف. 

لتعميمية، كمدل معاصرتيا لمتطمبات النمك ك ىك ما يجعمنا نقترح فتح مجالات لمبحث في برامجنا ا  
المعرفي العالمية. كمراحؿ النمك المعرفي البياجييية(كىك ما تعمؿ عميو الباحثة في اطار اطركحة 
الدكتكراه). كما نقترح فتح البحث المتبادؿ بيف طمبة جامعات الجزائر كالجامعات الأجنبية، ك بتأطير 

قية أكبر ك نتائج أكثر دقة. كما أنو مف الكاجب الاىتماـ أكثر مزدكج لمكصكؿ إلى مقارنات ذات مصدا
 بالفئات الخاصة، كمناجـ لمبحث ك سبرً أغكار العلبقة بيف الحكاس كالمغة كالنمك المعرفي عند الطفؿ.

 الػمراجع:
 : المراجع العربية -/1
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المغة الشفيية بيف اكتسابيا لدل الطفؿ المصاب بالديسفاريا ك استرجاعيا لدل » تيقمكنيف نجية: -/8
، جامعة 2006/2005،   مذكرة غير منشكرة مقدمة لنيؿ الماجستير في الأرطكفكنيا ، «الحبسي الراشد

 الجزائر ، الجزائر.
، ديكاف المطبكعات 01، ترجمة: يكلاند عيمانكيؿ ، طبعة «سيككلكجيا الذكاء» جاف بياجيو: -/9

 ، الجزائر.1988الجامعية ، الجزائر، 
،  145، سمسمة عالـ المعرفة ، العدد:«سيككلكجية المغة ك المرض العقمي »  جمعة سيد يكسؼ :-/10

 ، الككيت. 1990المجمس الكطني لمثقافة ك الفنكف ، الصفػاة ، جانفي، 



 

252 

 

، ترجمة : عبد الرحيـ جير ، بدكف طبعة،  الييئة المصرية «التفكير ك المغة  » جكديث جريف :-/11
 ، مػصر.1992العامة لمكتاب، 

، الشركة الكطنية لمنشر 02، طبعة  «محاضرات في عمـ النفس المغكم » حنفي بف عيسى:-/12
 ،الجزائر.  1980،

، دار 01،طبعة «عمػـ النفس المػعرفي » اد عبد الحميد الزغكؿ:رافع النصير الزغكؿ، عم-/13
 ، الأردف.2003الشركؽ، عماف، 

، المركز الثقافي 01، دكتكراء منشكرة في عمـ النفس، طبعة  «الطفؿ ك المغة» الغالي أحرشاك : -/14
 ،  لبناف.1993العربي، بيركت ، 

، مكتبة الدار العربية لمكتاب، 01، طبعة  «مقدمة في عمـ النفس الارتقائي»فادية عمكاف :  -/15
  ، مصر.2003القاىرة، 

دراسة مقارنة لاكتساب الاحتفاظ بالسكائؿ ك الجكامد كالكزف كالطكؿ عند » : قدكرم رابح  -/16
مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير في عمـ  مذكرة غير منشكرة  ،«تلاميذ التعميميف الأساسي كالابتدائي 

قسـ عمـ النفس كعمكـ التربية ك  ،1985حت إشراؼ د:علبء كامؿ العمر ، سنة النفس التربكم، ت
 بجامعة قسنطينة، الجزائر.  ،الأرطكفكنيا

، دار الكفاء، 01، طبعة « كيؼ يتعمـ المخ الأصـ( » مراد عمي عيسى، كليد السيد خميفة: -/17
 مصر. ،2007الإسكندرية، 

، دار معد، 01رجمة : عدناف إبراىيـ الأحمد، طبعة ،ت «عقكؿ الأطفاؿ» مرغريت دكنالدسكف:18/-
 ، سكريا.1991دمشؽ، 

 2000، الأىمية، عماف، 01، طبعة  «نمك الطفؿ المعرفي ك المغكم » يكسؼ القطامي : -/19
 ،الأردف.

 المراجع الأجنبية: -/2

20/-  Benoit (V), Jacques(C): « Psychologie de la surdité», de Boeck, Bruxelles, 1996.  

21/-Bernicot (J) et all: « De l'usage des gestes et des mots chez l'enfant», Armand Colin, 

Paris, 1998, (p .p: 5 -42). 

22/- Bronckart (J): « théorie du langage une introduction critique», pierre Mardaga, 

3éme édition, Bruxelles, 1977.  

23/-Clair (M), Gilles(L): «Manuel d'UDN П», les éditions du Center  de Psychologie 

Appliquée», 2éme édition, Paris ,1999.     

24/- Oléron (P): «le langage et développement Mental», Pierre Mardaga, Bruxelles, 1978. 

25/-Piaget(J): «la formation du symbole chez l'enfant», Neuchâtel,  Nestlé, Paris, 1946.  

26/-Vygotsky: «Pensée  et langage», édition sociales Mitpress, 1985.    

27/- Pasquasy(R): « Le Test du dessin d'un Bonhomme de FL. Goodenogh», manuel 

d'interprétation, Edisest , 1967, Bruxelles. 
 

 
 


