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 تأثيرات لغة الأـ في عممية التكاصؿ بالمغة المدرسية
 -دراسة ميدانية مقارنة -لدل تلاميذ التعميـ الابتدائي 

"  
 خالد عبد السلاـ                                                               د.

 معة سطيؼ جا 
 

            مقدمة:
يعتبر مكضكع المغة مف أىـ المكاضيع كأقدميا التي نالت اىتماـ الباحثيف كالمفكريف في مختمؼ فركع 

، كباعتبارىا أحد عناصر اجتماعيتو ككجكده . المعرفة البشرية ،لارتباطيا بمختمؼ مجالات حياة الإنساف
كيعتبر عمماء النفس عمى اختلبؼ تخصصاتيـ مف بيف الباحثيف الذيف اىتمكا بدراسة المغة منذ كقت بعيد 
سكاء في شكميا السكم مف حيث اكتسابيا كتعمميا كارتقاؤىا كنمك مفرداتيا كجمميا كمعانييا لدل الفرد في 

ة تحقيؽ ذلؾ في كؿ مرحمة،  أك في شكميا غير السكم عندما تضطرب مختمؼ مراحؿ حياتو ككيفي
كسكاء كاف لذلؾ سبب  كتختؿ سكاء احتبست أك خرجت متعثرة غير كاضح نطقيا كغير مفيكـ دلالتيا .

عضكم معركؼ أك عيب تشريحي خمقي في جياز النطؽ أك كانت مقترنة بضعؼ في السمع أك تأخر 
 ية.عقمي أك كاف لذلؾ أسباب كظيف

               ك مف بيف المكاضيع المغكية الأخرل التي لفتت انتباه الباحثيف المختصيف في عمـ النفس المغكم          
ك الارطفكنيا إلى جانب ذلؾ، نجد مكضكع الازدكاجية المغكية كعلبقتيا بالنمك المغكم لدل الطفؿ في 

بيا الفرد مف محيطو العائمي بعممية التكاصؿ بالمغة كعلبقة المغة الأكلى التي اكتس مختمؼ مراحؿ حياتو.
كلينبيرغ  Benfieldك خلبؿ دراسات بعض البحاثيف كبنفيمد  الثانية التي يتعمميا في المدرسة.

Lenneberg    حكؿ بعض المشكلبت المغكية كصعكبات تعمـ المغة الأجنبية أك المغة الثانية مف قبؿ
يف في مختمؼ الدكؿ الغربية أك مف قبؿ أبناء ناطقيف بمغة غير المغة أبناء المناطؽ المستعمرة كالمياجر 

استكقفتيـ بعض الظكاىر  كما ىك في كاقع المجتمع الجزائرم) ( المدرسية الرسمية في الدكلة الكاحدة
" ، et  le mélange linguistique "interfèrence‘lالمغكية (كالتداخؿ أك الخميط المغكم

") الناتجة عف احتكاؾ لغتيف لمدة زمنية طكيمة.   le transfertأك النقؿ "emprunt ’ Lالاستعارة
خاصة كاف الرصيد المغكم لمتمميذ في  ). 2ك 1كخلبليا تبيف ليما أف ىناؾ علبقة تفاعمية بيف المغتيف (

ؿ المغة الأكلى كدرجة تحكمو فييا يختمؼ كثيرا عف رصيده كدرجة تحكمو في المغة الثانية، كىك ما يجع
عممية التكاصؿ بيذه الأخيرة تبدك لدل المتعمميف في المراحؿ الأكلى مف التعميـ الابتدائي يشكبيا الخمط 

 كالتيجيف.
ك بالنسبة لكاقع المتعمـ في المدرسة الجزائرية نجد أنو إذا" كانت العربية الفصحى ليست لغة          

لغة أما أك لغة أكلى، ذلؾ أف ىذا الأخير(الطفؿ أجنبية بالنسبة إليو فإنو لا يمكف اعتبارىا مكضكعيا 
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الجزائرم) يتعمـ الفصحى داخؿ جدراف المدارس كالجامعات كلا يمارسيا في البيت كالشارع كالساحة لذا 
كاف ما يتعممو منيا اقؿ بكثير مما يعرفو مف بمغة الأـ (سكاء كانت عامية أك قبائمية)"(محمد المعمكرم 

بتصرؼ). حيث أف المتعمـ يتكمـ بيسر كطلبقة بمغة أمو عف الكثير مف  33ص1983عبد المطيؼ عبيد 
بينما يجد صعكبات كبيرة في التعبير عف أفكاره كآرائو بمغة المدرسة (العربية الفصحى)  حاجاتو كأفكاره ،

كىك ما جعؿ الكثير مف  سكاء في المكاقؼ المدرسية داخؿ الصؼ أك في مكاقؼ اتصالية رسمية خارجيا.
براء كالمختصيف في تعميمية المغة ك في عمـ النفس كالمسانيات في الندكات كالمؤتمرات العممية الخ

يطرحكف إشكالية تدنى المستكل المغكم لممتعمميف في مختمؼ المراحؿ التعميمية كيبحثكف عف أسبابيا 
كقد يمضي  " :تقكؿ  191كمصادرىا. ك مف بينيـ الدكتكرة بنت الشاطئ في كتابيا "لغتنا كالحياة  ص

التمميذ في الطريؽ التعميمي إلى آخر الشكط فيتخرج مف الجامعة كىك لا يستطيع أف يكتب خطابا بسيطا 
بمغة قكمو...كتسمع أساتذة كبارا يحاضركف بالعربية أك يمقنكف أحاديث في أندية ثقافية كتقرأ ليـ ما يكتبكف 

قدرة المغة التي ترىقيـ بالشعكر بأنيـ لا مف أبحاث كمقالات فتدرؾ ما يعانكف مف إحساس باىظ بم
). ك في نفس الاتجاه  258ص 1988يممككف أداة التعبير السميـ عف أفكارىـ كآرائيـ"(محمد أحمد السيد

:" لقد  1978يقكؿ الدكتكر ىادم نير في ندكة المسانيات كالمغة العربية التي عقدت في تكنس عاـ 
ار، فناطقييا يضيقكف بيا كييربكف مف قكاعدىا كتراكيبيا، بؿ إف أصبحت لغتنا اليكـ كمئذنة يمفيا الغب

بعض المتعمميف العرب لا يعرفكف تركيب جممة عربية سميمة السكنات كالحركات..."(محمد أحمد السيد 
ك كتب البعض الآخر مف المفكريف كاصفا لغة المتعمـ الجزائرم عمى أنيا  ).259المرجع السابؽ ص

فييا الفصحى ك الدارجة كتارة القبائمية بالنسبة لمناطقيف بيا كشيئا مف المغة عبارة عف لغة ىجينو 
تأثيرات لغة الأـ في عممية التكاصؿ بالعربية  كىك ما جعمنا نتناكؿ ىذا المكضكع محاكليف إظيار الأجنبية.

 الفصحى لدل المتعمميف في المرحمة الابتدائية بالمدرسة الجزائرية.
  إشكالية الدراسة:

الممفت للبنتباه أنو عندما يتعمـ الطفؿ لغة جديدة في المدرسة فإف ذلؾ يخمؽ لديو شيئان مف عدـ       
التكازف الذىني كما يقكؿ بياجي، بسبب اختلبؼ الكضع الاجتماعي المعاش بمغتو الأكلى، عف الكضع 

في ىذه المرحمة المبكرة ، داخؿ المدرسة، ككذلؾ لاختلبؼ بنيات كؿ مف المغتيف. فما ييـ الطفؿ «المقمد»
مف العمر ىك التعبير عما يدكر بداخمو دكف محاكلة فصؿ نظاـ كؿ لغة عف الآخر، كىنا يحصؿ 
التشكيش الذىني، كربما يصاحبو بعض التكترات النفسية التي تجعؿ الطفؿ يقع في خمط كتداخؿ بيف 

ية التعمـ لمغة المدرسية ( العربية المغتيف أحيانا، ك نقؿ كاستعارة في أحياف أخرل. قد تصعب عميو عمم
الفصحى) كالتكاصؿ بيا. كما قد تجعمو عرضة للؤخطاء المغكية بكؿ أنكاعيا كأشكاليا. كتؤكد النظريات 
الحديثة منذ جكف بياجيو إلى تشكمسكي كغيرىـ عمى أف البناء المعرفي لا يتـ إلا عبر ربط المعارؼ 

تمدة مف الحياة الكاقعية التي يعيشيا المتعمـ خارج أسكار الجديدة بالخبرات كالمعارؼ السابقة المس
المدرسة. فعندما يشير المدرس إلى كردة أك لكف أك صكرة ما، كينطؽ بكممة أك جممة تعبر عف ىذه 
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الصكرة كتتحدث عف خصائصيا المميزة فإنو يعتمد ضمنيان عمى خبرة الطفؿ السابقة عنيا. عندما يسمييا 
[ تازكغاث["لمكردة ]ثانكارثالعربية الفصحى فإنيا تعنى لدل المتعمـ بالمغة القبائمية ][ بكردة حمراءمثلب ] 

يعني حمراء. كفي ىذه الحالة إذا كانت لغة الطفؿ مختمفة عف ىذه المغة التي يتعمميا في المدرسة، فإف 
ف أمره)، كلف يككف ( يجعؿ الطفؿ في حيرة م    ما يقكلو المعمـ لف يستثير شيئا في خبرات الطفؿ السابقة

ف استنتج الطفؿ ترجمة ما قيؿ. كبذلؾ يككف عالـ لغة الطفؿ التي  لو أم أثر معرفي أك انفعالي حتى كا 
يتعمميا في المدرسة كمعانييا منفصلب عف عالـ خبرتو السابقة المكتسبة خارج المدرسة.( ميجؿ سيجكاف 

Miguel Siguan  كليـ مكامWilliam Mackey 1987  لأف التعمـ ىك تفاعؿ بيف 91بتصرؼ ص .(
المادة المتعممة أك المكتسبة سابقا مع المادة الجديدة. ك المتعمـ عندما تعرض عميو مشكمة لغكية جديدة 
يتناكليا بناء عمى ما يمتمكو مف خبرات كبنية معرفية كقامكس لغكم مكجكدة سمفا. فيحاكؿ مف خلبؿ 

لاستدلاؿ كغيرىا مف الاستراتيجيات المعرفية التي يمتمكيا الاستبصار كالاستنتاج كالتفكير المنطقي كا
اختبار الفرضيات باستدعاء كؿ الخبرات السابقة ككؿ البينى المعرفية التي يمتمكيا مف أجؿ الكصكؿ إلى 

 الحؿ المناسب كىك ما قد يجعمو قد يقع في الخمط كالتداخؿ المغكم، كبالتالي الكقكع في أخطاء بسببيا. 
 ىي طبيعة تأثيرات لغة الأـ في لغة المدرسة عند تكاصؿ المتعمـ بيا   كعميو ما  
ىؿ ثؤثر لغة الأـ في استعماؿ المفردات أـ في التراكيب أـ في الجانب النحكم كالصرفي أـ تؤثر فييا  

 جميعا  كىي الأسئمة المحكرية التي سنحاؿ الإجابة عنيا في ىذه الدراسة.
 فرضية الدراسة:  

ػ  تتجمى تأثيرات لغة الأـ في عممية التكاصؿ بمغة المدرسة بشكؿ كاضح في الجانب  لعامة:الفرضية ا  
 المعجمي كالنحكم كالتركيبي كالصرفي.

 الفرضيات الجزئية:  
أ ػ تتجمى تأثيرات لغة الأـ في الجانب المعجمي في استعانة المتعمـ ببعض مفرداتيا مباشرة ك       

 اصؿ بمغة المدرسة. بأخرل قريبة منيا عند التك 
ب ػ  تتجمى تأثيرات لغة الأـ في الجانب التركيبي كالنحكم في استعماؿ المتعمـ لصيغيا كتعابيرىا      

 كتحاشي العلبمات الإعرابية عند التكاصؿ بمغة المدرسة.       
نى بدؿ الجمع ج ػ تتجمى تأثيرات لغة الأـ في الجانب الصرفي في تصريؼ الأفعاؿ كالأسماء في المث     

 عند التكاصؿ بمغة المدرسة.
 أىداؼ الدراسة: تيدؼ دراستنا إلى:  
ػ التعرؼ عمى طبيعة الأخطاء المغكية التي يرتكبيا متعممي المغة المدرسية في التكاصؿ الشفكم كالكتابي   

 بمغة المدرسة.
 درسة.ػ التعرؼ عمى تأثيرات لغة الأـ في الجانب المعجمي عند التكاصؿ بمغة الم 
 ػ التعرؼ عمى تأثيرات لغة الأـ في الجانب التركيبي كالنحكم عند التكاصؿ بمغة المدرسة. 
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 ػ التعرؼ عمى تأثيرات لغة الأـ في الجانب الصرفي عند التكاصؿ بمغة المدرسة.
 : تكتسي دراستنا أىمية عممية كأكاديمية، مف خلبؿك أىمية الدراسة: 

. حث العممي عف طريؽ التعمؽ في إشكالية العلبقة بيف لغة الأـ كلغة التعميـالمساىمة في إثرائيا الب ػ    
 لا سيما في دكر الاستراتيجيات المعرفية في عممية الاتصاؿ بمغة المدرسة.

كما ستساىـ في التأكد أكثر مف بعض النتائج كالاستنتاجات التي تكصؿ إلييا بعض الباحثيف في ػ    
  تعمـ المغة الثانية (العربية الفصحى). مكضكع أثر المغة الأكلى في

ك ستمفت الانتباه إلى قضايا جديدة ليا علبقة بتعميمية المغة كصعكبات التعمـ ك حتى بالنسبة ػ  
اضطرابات التبميغ كالتعبير الشفكم كالكتابي، لتفتح أفقا جديدة لكؿ المختصيف ك الأرطفكنيا لمكضكعات

  في تعميمية المغة.الأرطفكنييف كالمسانييف كالباحثيف 
 تحديد مفاىيـ الدراسة:ػ     
 كردت حكؿ المغة ما يأتي : مف أىـ التعاريؼ التي ػ المغة : 1

ػ يقكؿ الجرجاني أف:" المغة مف المغك كىك الكلبـ غير المعقكد عميو ،كىك ما يعبر بو  أكلا : لغكيا :     
 كؿ قكـ عف أغراضيـ "

ف المغة مف المغك ما كاف مف الكلبـ غير المعقكد عميو ، كالمغك أيضا ػ كيرل ابف منظكر :"ا           
 ) .21ص1990ىك ما لا يعتد بو لتقمبو مف حاؿ الى حاؿ "(فيصؿ محمد الزراد 

 ثانيا :اصطلاحيا : المغة حسب المعاجـ :
تعني : ػ " أم صكرة مف صكر التخاطب سكاء كاف  جاء في قامكس أنجمس ك انجمس أف المغة     

 لفظيا أك غير لفظي "
 ػ "ىي السمكؾ المفظي شفييا كاف أك مكتكبا.           

جاء في معجـ ميكرك ركبير اف المغة تعني:" كظيفة التعبير عف الفكرة أك التكاصؿ بيف الناس ، كتقكـ     
 ). 5ص 1999بيا أعضاء النطؽ ، أك ىي التدكيف بكاسطة علبمات مادية " (ديدييو بكرك 

يعرفيا ديسكسير عمى أنيا :" تنظيـ مف الإشارات كالرمكز ، كتعني كممة غة عند المسانييف :تعريؼ الم
تنظيـ مجمكعة القكاعد التي تحدد استعماؿ الأصكؿ كالصيغ كالتراكيب كأساليب التعبير النحكية كالمعجمية 

 ).47ص 1997"(جمعة سيد يكسؼ 
:"المغة ىي نظاـ الأصكات المنطكقة ، "يقكؿ أف  OTTS JESPERSENاما اكتس جسبرسف"        

لو قكاعد تحكـ مستكياتو المختمفة الصكتية ،الصرفية كالنحكية كتعمؿ ىذه الأنظمة في انسجاـ ظاىر 
 ) . 51ك 50ص 1997مترابط كثيؽ ، كلذا فيي نظاـ الأنظمة "(جمعة محمد السيد 

مكف بكاسطتيا تحميؿ أم صكرة أك "المغة ىي الكسيمة التي يتعريؼ المغة حسب عمماء النفس:       
فكرة ذىنية الى أجزائيا اك خصائصيا كالتي بيا يمكف تركيب ىذه الصكرة مرة أخرل في أذىاننا كأذىاف 

 ).7ص200غيرنا بكاسطة تأليؼ كممات في تركيب خاص "(كريماف بدير،أممي صادؽ 
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فقط ، بؿ التعبير عف المشاعر كيقكؿ عمماء التحميؿ النفسي أف :" المغة ليست كسيمة لمتبميغ      
كالأفكار كالرغبات كالدكافع ، كالتنفيس عف الآلاـ كاليمكـ كالأحاسيس الداخمية فيي كسيمة التفريغ النفسي 

 ) .14ص 1990لمشحف النفسية المؤلمة "(فيصؿ محمد خير الزراد 
أك فكرة ذىنية الى المعرفيكف فإف "المغة ىي الكسيمة التي يمكف بكاسطتيا تحميؿ أم صكرة كحسب  

أجزائيا اك خصائصيا كالتي بيا يمكف تركيب ىذه الصكرة مرة أخرل في أذىاننا كأذىاف غيرنا بكاسطة 
 )14المرجع السابؽ ص ”(تأليؼ كممات في تركيب خاص 

كيعرفيا السمككيكف (كاطسكف) عمى أنيا :"أداة لإثارة العكاطؼ لدل الغير "(فيصؿ .ـ.خ.الزراد المرجع 
 ).   15ص السابؽ
يقكؿ ابف خمدكف إف المغة:"ممكة المساف لمعبارة عف المعاني تعريؼ المغة حسب عمماء الاجتماع:       

كىي في كؿ امة بحسب اصطلبحاتيا ". كيقكؿ بيركف إف المغة: "ىي نسؽ إشارات صكتية تستخدـ في 
 التكاصؿ بيف الأشخاص ".

يتـ التعبير عف الذات  كالتنفيس عف آلاميا كأحزانيا  فالمغة إذف ىي كياف الإنساف الذم بكاسطتو    
 كأفراحيا ك التكاصؿ مع الآخريف لتحقيؽ التفاىـ معيـ.  

أف الكلبـ فعؿ صكتي فردم يتـ كيتلبشى  نستخمص مما سبؽ في العلبقة بيف المغة كالكلبـ أف:       
د الثابتة، التي مف خلبليا يتحقؽ فعؿ بينما تظؿ المغة مجمكعة مف الكممات كالأصكات كالقكاع ،في الزماف

 .الكلبـ
نتاج المعرفةػ كما أف المغة ى      كيتأكد في الكقت نفسو أف عممية ، ي التي تمكف مجتمعا مف التكاصؿ كا 

كالحركات، كالإيماءات الجسدية، كالعلبمات،  كىي: التكاصؿ يمكنيا أف تتـ بطرؽ أخرل غير الكلبـ
  كالرمكز.

ككنية، يمكف بكاسطتيا أف جماعية ك اىرة يمكنيا أف تتخذ صكرا صكتية فردية، أك صكرا المغة ظف ذفا    
  يتفاىـ سائر أفراد المجتمعات.

 ػ تعريؼ الاتصاؿ:1 
جاء في الصحاح الجكىرم أف كممة اتصاؿ اشتقت مف الكصكؿ أم البمكغ ، كصؿ إليو  لغة :          

 ) 1990كصكلا أم بمغو.(ابراىيـ بف حماد الجكىرم 
 كجاء في المعجـ الكسيط : كصؿ فلبف كصلب ، كصؿ الشيء كاليو كصكلا يعني بمغو كانتيى إليو .      
التي تعني في الإنجميزية   communisكىي كممة يكنانية مشتقة مف الكممة اللبتينية    

communication  أم مشترؾ كاشتراؾ . يعني نتصؿ ك نتكاصؿ لنؤسس اشتراكا مع شخص أك
/ 1079ص 1985مكعة أشخاص ( اشتراؾ في المعمكمات كالأفكار كالاتجاىات ) ( المعجـ الكسيط مج

1080( 
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التي تعني:"المعمكمة المبمغة، رسالة شفكية أك  communicationكيقابميا في المغة الفرنسية كممة      
الإشارة "(زينب محمكد  مكتكبة . تبادؿ الآراء ك الأفكار ك المعمكمات عف طريؽ الكلبـ أك الكتابة أك

 ) 14/15ص  2001الشقير 
تكجد عدة تعاريؼ للبتصاؿ ، ككؿ منيا يتناكلو مف زاكية ميداف الدراسة كمف أىميا ما يأتي:ػ " اصطلاحا: 

ىك عممية تفاعؿ مشتركة بيف طرفيف(شخصيف أك جماعيتيف ) لتبادؿ فكرة أك خبرة معينة عف طريؽ 
ػ كما أف الاتصاؿ عممية يقكـ بيا الشخص في ظرؼ )24ص  2004ة ( عبد الحافظ محمد سلبم كسيمة"

الآراء أك الاتجاىات أك المشاعر إلي الآخريف ليدؼ ما عف  ما ، بنقؿ رسالة ما ، تحمؿ المعمكمات أك
 ) .1999(صالح خميؿ أبكاصبع ،  طريؽ المكز بغض النظر عما قد يعترضيا مف تشكيش

جكد لغة ، كىك ما يستدعي أىميتيا بالنسبة للئنساف في جميع فالتكاصؿ لا يتـ إلا عف طريؽ ك    
 مجالات حياتو .

 لمتعبير شكلبف أساسياف في حياة الإنساف كىما : أنكاع الاتصاؿ المغكم :       
 ػ التكاصؿ الشفكم:   1    

محدديف. كىك شكؿ مف الاتصاؿ المباشر الذم يحدث بيف فرديف أك عدة أفراد في مكاف كزماف           
يؤدل مشافية، فيك أداة الاتصاؿ السريع بيف الناس كىك أصؿ المغة، ذلؾ أف المغة في مرحمتيا الأكلى 

 ليست سكل الحديث الشفكم . كما انو أسبؽ مف  التعبير الكتابي.
ك يعرؼ أيضا عمى أنو:" الحديث أك الكلبـ، كىك أسبؽ عف التعبير الكتابي كما انو أكثر استعمالا     
مختمؼ مجالات حياة الإنساف ىذا مف جية . كمف جية أخرل ىك أشمؿ عف التعبير الكتابي حيث  في

يتضمف النطؽ للؤصكات كالكممات كتركيب الجمؿ كفؽ قكاعد لتؤدل معنى كدلالة في سياؽ أك مكقؼ 
 ).  ك نستخمص مف ىذيف التعريفيف:12ص  2007معيف "(محمد عمى الصكيكي 

 فيية أسبؽ عف المغة المكتكبة.ػ أف المغة الش       
 ػ أف المغة الشفيية أشمؿ مف المغة المكتكبة لأنيا تشمؿ كؿ بنيات المغة.      
 ػ كأنيا المغة الأكثر استعمالا في كؿ مجالات حياة الإنساف كلدل كؿ فئاتو الصغير كالكبير.      
 ػ كأنيا تؤدل بشكؿ مباشر بيف شخصيف أك أكثر.      
خلبليا يتضح لنا أف التكاصؿ بالمغة شفكيا في المكقؼ المدرسي يمكف تعريفيا: عمى أنيا كمف        

أداء الفرد في التعبير عف أفكاره ك مكاقفو كتساؤلاتو ك عف المشاىد المختمفة كحاجاتو بمغة المدرسة 
 (العربية الفصحى) كفؽ قكاعدىا كبأسمكب كاضح كمفيكـ يناسب المستكل الذم يكجد فيو.    

كىك شكؿ مف الاتصاؿ غير المباشر الذم يحدث بيف الناس في ػ النكع الثاني ىك التكاصؿ الكتابي:  2  
 أزمنة كأمكنة مختمفة. 

فكلب النكعيف مف التعبير ضركرياف للئنساف في حياتو كفي المجتمع الحديث، فالتعبير الشفيي يساعد     
في تحقيؽ ذاتو كمكانتو كقدرتو عمى الخطاب كالإقناع.  في تحقيؽ حاجاتو كمطالبو المادية كالاجتماعية ك
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أما التعبير الكتابي يمكنو مف التأثير في الحياة العامة بأفكاره كمكاقفو ككتاباتو كتعميقاتو في شتى مجالات 
           الحياة.    

 الأـ) نجد ما يأتي:كمف التعاريؼ التي جاءت حكؿ المغة الأكلى أك (لغة مفاىيـ لغة الأـ كالمغة الثانية: 
نقصد بيا " أكؿ لغة تمقاىا الطفؿ في بيئتو كيستخدميا لتحقيؽ الاتصاؿ بينو  ": (1لػػػػػػػغة الأـ) ؿ     

كبيف المحيطيف بو كىي نسبة إلى المصدر الأكؿ الذم تمقى فيو الطفؿ لغتو"(د رشدم أحمد طعيمة كد 
 ). 33محمد السيد مناع ص

بأنيا " المغة التي يبدأ الإنساف في استيعابيا منذ كلادتو فتككف لغتو الأكلى التي كيعرفيا البعض الآخر     
يستعمميا بصفة طبيعية أداة تخاطب يكمي كتفكير، فيي إذف المغة التي ينشأ عمييا في بيئتو الأكلى 

 ).11ص 1983بالخصكص في العائمة"(محمد المعمكرم كعبد الطيؼ عبيد
             تعتبر المغة الأكلى بالنسبة لمتلبميذ الجزائرييف العربية العامية  لمغة الأكلى:لتعريؼ الإجرائي ا         

ك القبائمية في بعض المناطؽ مف الكطف التي اكتسبكىا منذ ميلبدىـ كيستعممكنيا كأداة تكاصؿ كتعبير 
مية باعتبارىا تمبي في حياتيـ اليكمية. كىي المغة التي يتـ استعماليا في جميع مجالات الحياة اليك 

 الحاجيات كتحقؽ الأغراض بشكؿ عفكم كآلي.
تعرؼ عمى أنيا: تمؾ" ىي تمؾ المغة التي يتعمميا الإنساف بعد أف يستكعب لغة الأـ ،  المػػػػػػػػغة الثانػػػػية:

ينتمي كقد يحصؿ ىذا التعمـ داخؿ البيئة الحضارية التي تنتمي إلييا المغة المذككرة (مثاؿ البربرم الذم 
ما في بيئتو الخاصة حيث  إلى منطقة القبائؿ كيعيش في الجزائر العاصمة مثلب حيث يتعمـ العربية) كا 
تستعمؿ تمؾ المغة المذككرة أداة تعامؿ أك أداة ثقافة كتعميـ (مثاؿ التكنسي البربرم الذم يعيش في قرية 

 )33ص 1983مطيؼ عبيد شنيني بالجنكب التكنسي كيتكمـ العربية ".(محمد المعمكرم،عبد ال
ػ كتعرؼ أيضا المغة الثانية: عمى أنيا تمؾ المغة التي يتـ تعمميا بشكؿ كاع كمنظـ داخؿ المحيط  

كالمغة العربية الفصحى بالنسبة لمطفؿ الجزائرم الناطؽ بالعامية أك الطفؿ الجزائرم الناطؽ المدرسي،
  بالأمازيغية.   

ىي المغة العربية الفصحى التي تدرس رسميا )أك المغة المدرسية(:  فالتعريؼ الإجرائي لمغة الثانية    
مف مرحمة التعميـ الابتدائي إلى التعميـ  في المدرسة الجزائرية شفكيا ككتابيا لكؿ الأطفاؿ الجزائرييف

 .الجامعي كتستعمؿ في التدريس كالتعميـ كالاتصاؿ الرسمي الشفكم كالكتابي داخؿ المدرسة
 يات الاتصاؿ الشفكم بالمغة الثانية)العربية الفصحى( كتأثير المغة الأكلى:ػ استراتيج     
  Rubenتعتبر إستراتيجيات الاتصاؿ الشفكم أحد المجالات التي حىضيىت باىتماـ كبير( ركباف     
) في السنكات الأخيرة مف خلبؿ البحث كالتمحيص حكؿ تأثيرىا في تعمـ  Stern 1975 كستيرف 1975
انية. حيث ركزت الدراسات عمى ما يفعمو المتعممكف خلبؿ حديثيـ لتكصيؿ المعنى بالمغة الثانية. المغة الث

في دراسة ليما عمى عينة ناطقة بالعبرية   Aphek 1981أفيؾ  ك Cohenفقد استطاع كؿ مف ككىيف 
بيف  أف يلبحظا كجكد استراتيجيات اتصاؿ جيدة كأخرل رديئة لدل تلبميذ العينة المدركسة. كمف
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الاستراتيجيات الجيٌدة، استراتيجيات تداعي الكممات كاستنباط القكاعد بأنفسيـ، أم أف التلبميذ كلَّديكا أشكالا 
جديدة مف المغة عف طريؽ الاستنباط، مف خلبؿ تعميمات النقؿ داخؿ المغة نفسيا. كما اكتشفكا 

يف كتككيف عبارات أك تراكيب في استراتيجيات محايدة تمثمت في صياغة أشكاؿ لغكية عف طريؽ التخم
). ىذا مف جية. كمف جية أخرل اكتشؼ كؿ 222ص  1996الذىف قبؿ النطؽ بيا.(دكجلبس براكف 

في دراسة حكؿ استراتيجيات  et Chesterfild Chesterfield 1985مف تشيستر فيمد كتشيستر فيمد 
كأمريكيكف يتعممكف المغة الأنجميزية كمغة  الاتصاؿ بالمغة الثانية لدل أطفاؿ التعميـ الابتدائي مكسيكيكف

ثانية، بيَّنىا أف الأطفاؿ مبدعكف جدا في تكصيؿ رسالة بالمغة الثانية. لذلؾ اكتشفا أف ىؤلاء الأطفاؿ 
يستخدمكف اثنى عشرة إستراتيجية لتعمـ المغة الثانية كىي في الأصؿ استراتيجيات اتصاؿ كىي عمى النحك 

 ):222/224ص 1994الآتي(دكجلبس براكف 
كتقميد كممة عمى غرار كممة أخرل، أك إدراج كممة آك تركيب سبؽ استخدامو في عبارة  ػ التكرار:1  

 أخرل.
أك الاستدعاء الذم يتـ عف طريؽ حفظ الأغاني كالألحاف اك حفظ تسمسؿ رقمي معيف ػ الاستظيار:  2 

يا إلى المدرسة فيرددىا احدىـ (الأحد كغيرىا. كأف يسأؿ المعمـ التلبميذ عف الأياـ التي يذىبكف في
 كالاثنيف كالثلبثاء كالأربعاء كالخميس ...).

كأف يستيؿ المتعمـ عند كؿ بداية لحديثو بعبارات معينة غير قابمة لمتحميؿ لككنيا ػ العبارات الثابتة:  3
حديث بعبارة" كحدات تصدر عنو بشكؿ آلي كتعطي انطباعا بسيطرتيا عمى المغة اليدؼ. مثؿ استيلبؿ ال

 في الحقيقة، يعني، أعتقد...آه....ك غيرىا).
حيث يستعمؿ المتعمـ أم كسيمة لمفت الانتباه إليو مف اجؿ بدء الحديث معو.  ػ لفت الانتباه شفكيا: 4

كأف يشرح المعمـ فكرة ما حكؿ حادثة معينة فيقكؿ المتعمـ لقد حدث لي ذلؾ في احد الأياـ أك حدث لأبي 
 ي أك غيرىا مف الحالات كالسمككات اللبفتة للبنتباه.أك احد زملبئ

كىي مف الاستراتيجيات التي تلبحظ لدل المتعمميف في كؿ المستكيات،حيث يقكمكف  ػ الرد الجماعي:5
بالرد جماعيا عمى سؤاؿ أك استفسار أك تعميؽ ما.كأف يسأؿ المعمـ ما اسـ الحيكاف المكجكد في ىذه 

 حصاف[.ؿ جماعي إنو ] الصكرة فيرد المتعمميف بشك
كفي ىذه الإستراتيجية يقكـ المتعمـ بالحديث إلى نفسو بالمغة اليدؼ. كنكع مف  ػ الحديث مع النفس:6

التدريب الذاتي أك كاختبار لمذات أك نكع مف التييؤ كالتحضير لمكلبـ قبؿ التمفظ بو. كأف يجرم المتعمـ 
) أك يحدث  8=  3+  5ثلبثة تساكم إلى ثمانية (عممية حسابية عمى أصابعو كيحدث نفسو خمسة زائد 

 [.  كتب المعمـ عمى السبكرة [. فيقكؿ مع نفسو مثلب ]كتب نفسو حكؿ تركيب جممة تحتكم عمى فعؿ ] 
أك الاسترساؿ في الكلبـ بشكؿ زائد عف المطمكب بغرض مكاصمة الحديث أك مكاصمة  ػ الإسياب: 7

 الحكار.
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كع مف التخميف الذم يجريو المتعمـ بتقديمو إجابة عف سؤاؿ يتكقعو انطلبقا كىك نػ الإجابة المتكقعة:  8
مف نص أك عبارة أك شرح يقدمو المعمـ.كأف يقكـ المعمـ بالحديث محاكلا تقديـ تكضيح حكؿ سؤاؿ ما 
كقكلو لممتعمميف داخؿ القسـ حاملب بيده بطاقة أك صكرة:" عندما تضع الحرفيف "تك أك قب.......فينطؽ 

 متعمـ مف ىناؾ مقاطعا معممو ك مكملب كلبمو " تكقؼ أك قبؿ. ...)ال
كىي إستراتيجية يستعمميا المتعمـ عندما يكتشؼ بنفسو أنو اخطأ في الأسمكب أك في النحك  ػ المراقبة: 9

 أك في الصرؼ فيصححو تمقائيا.
إلى أحد زملبئو أك معممو كىي الإستراتيجية التي تجعؿ المتعمـ يمجأ بشكؿ تمقائي  ػ طمب المساعدة: 10

طالبا منيـ يد المساعدة في حؿ مشكمة أك تركيب جممة أك تذكر كممة أك صياغة فكرة بكيفية صحيحة 
 كفؽ قكاعد المغة.

لجكء المتعمـ إلى معممو طالبا منو شركحا دقيقة أك أمثمة أك إعادة  كيقصد بياػ طمب الإيضاح:  11
يـ فيمو لقكاعد المغة الثانية أك أساليب التعبير بيا أك غيرىا مف العبارات كالأفكار المقدمة، بغرض تدع

 المعمكمات التي تكضح لو الغمكض المكجكد لديو.
مف خلبؿ استغلبؿ فرص الحكار مع شخص  عممية ممارسة لمغة بشكؿ تمقائي كىكػ القياـ بدكر ما:  12

دكار شخصية المعمـ. كىك ما نلبحظو كالقياـ بأدكار مسمية أك تقمص أ بالمغة الثانية أك أشخاص آخريف
                               مثلب عند تلبميذ المدارس خلبؿ العطؿ الفصمية كالسنكية في ألعباىـ داخؿ ساحات الأحياء كفي المنازؿ.

يستعمؿ  بيف فييا أف المتعمـ  TArone 1981كفي دراسة أخرل في نفس الاتجاه أجراىا طاركف      
 )       224ص 1994ت الاتصاؿ الآتية: (دكجلبس براكف استراتيجيا

ك فييا يستعمؿ المتعمـ عدة عمميات معرفية لمكاجية مشكلبت تعمـ ػ إستراتيجية إعادة التعبير:  1    
 المغة الثانية كالتكاصؿ بيا   كتتمثؿ في ما يأتي:

ب كاحد مف المغة الثانية يعرؼ بأنو كاف يستخدـ المتعمـ كممة أك مفردة أك تركيأػ عممية التقريب:       
غير صحيحة كلكنيا في نفس الكقت تحمؿ دلالة كمعنى قريب مما يريد التعبير عنو. كىي ميزة المتعمميف 

 بالمدرسة الابتدائية الجزائرية.
يستعمؿ المتعمـ كممة جديدة مف إنتاجو الخاص لمتعبير عف فكرة  حيثب ػ صياغة كممات جديدة:      
 معينة.

كفييا يقكـ المتعمـ بكصؼ خصائص شيء أك عناصر حدث ما بدلا مف  ج ػ الدكراف حكؿ المعنى:    
استعماؿ الكممات كالتراكيب المناسبة ليا بالمغة الثانية، يستعمؿ إشارات لكظيفة أك أكصاؼ ذلؾ الشيء 

بدؿ أف يقكؿ] ذلؾ  كأف يقكؿ "] ذلؾ الشيء الذم نستعممو في بيتنا لتقطيع الأشياء في المطبخ.......[
 المقص نستعممو اك السكيف.....[ كغيرىا مف الأمثمة.

 كيشتمؿ عمى العمميات التالية: ػ الافتراض:  2
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حيث قد يمجأ المتعمـ إلى الترجمة الحرفية لكممة أك مفردة مف لغتو الأكلى(لغة  أ ػ الترجمة الحرفية:     
نية. كىي مشاعة لدل تلبميذ التعميـ الابتدائي بالمدرسة الأـ) لمتعبير عف فكرة أك رسالة ما بالمغة الثا

 الجزائرية.
كىي عممية أخرل يمجأ إلييا المتعمـ بحكـ ضعؼ رصيده المغكم ب ػ الانتقاؿ مف لغة إلى أخرل:    

بالمغة الثانية فيستعمؿ تارة كممات كصيغ أك تعبير بمغتو الثانية كتارة بمغتو الأكلى لإتماـ المعنى لمفكرة 
 لمراد تبميغيا.  ا
كفييا يمجأ المتعمـ كؿ مرة إلى التساؤؿ عف معنى ىذا أك تمؾ كما اسميا  ك ماذا  ج ػ طمب المساعدة:  

ممف حكلو مف  يقصد بيا  كغيرىا مف التساؤلات التي يبدييا أثناء التكاصؿ بغرض طمب يد المساعدة
 .المتعمميف ك المتكاصميف معو

كؿ مف أشكاؿ التكاصؿ المغكم الذم يتـ عمكما عف طريؽ الإيماءات كىك ش د ػ التمثيؿ الصامت:  
عندما يجد المتعمـ نفسو يفتقد إلى المفردات أك  كالحركات الجسمية لمتعبير عف فكرة أك معنى معيف

 الكممات المعبرة بالمغة الثانية.
مف ضعؼ بىيٌف في الحصيمة كىك إستراتيجية بالغة الأىمية بالنسبة لممتعمميف الذيف يعانكف ػ التحاشي:  3

المغكية بالمغة الثانية. لذلؾ إستراتيجيتيـ المناسبة كالضركرية في التكاصؿ بالمغة الثانية ىي تحاشي 
 الصيغ كالكممات التي يفتقر إلييا. كتتضمف ىذه الإستراتيجية العمميات الآتية:

ف نتيجة افتقاره للؤلفاظ الدالة حيث يتحاشى المتعمـ الحديث عف مكضكع معي ػ تحاشي المكضكع: أ     
 عمييا بمغة المدرسة.

كفييا يتكقؼ المتعمـ عف الكلبـ بعد البدء فيو مباشرة لعدـ استطاعتو  ب ػ ترؾ ما يريد التعبير عنو:   
المكاصمة بالمغة الثانية التي لا يتحكـ فييا كثيرا أك يفتقر إلى الرصيد المغكم الذم يسيؿ عميو التكاصؿ 

                     ستمرارية. بسيكلة كا
نلبحظ أف جؿ ىذه الاستراتيجيات التي تكصمت إلييا مختمؼ الدراسات الميدانية تتقارب فيما بينيا      

في الكثير مف العمميات كالخطكات، لا سيما استراتيجيات طمب المساعدة كالإيضاح كتقمص الأدكار 
لغاتيـ الأكلى أك جنسياتيـ أك بيئاتيـ الاجتماعية كالثقافية  كغيرىا. كىك ما يعني أف المتعمميف ميما كانت

عند تعمميـ لغة ثانية جديدة كتكاصميـ بيا يمجأكف إلى نفس الاستراتيجيات التي يعتقدكف أنيا تساعدىـ 
عمى التعمـ ك التكاصؿ الجيد. فمثؿ ىذا الأمر يجعمنا نعتقد أف ىناؾ استراتيجيات فطرية إنسانية عالمية 

مـ المغة الثانية، كيمكف القكؿ أنيا بمثابة قدرات كامنة يكلد بيا كؿ الناس. كما يمكننا القكؿ أف مثؿ في تع
ىذه الاستراتيجيات ليا علبقة بالأخطاء المغكية التي يقع فييا المتعمـ مف حيف لآخر، لذا فيي أحد 

في المكقؼ التعميمي قد يحسف  مصادر الأخطاء المغكية. باعتبار أف المتعمـ عندما يتعمـ المغة الثانية
استعماؿ بعض الاستراتيجيات المعرفية فيكفؽ في تعممو، كما قد يسيء استعماؿ أخرل أك يستعمؿ 
استراتيجيات غير مناسبة فيخطئ في عممية التعمـ ك في عممية التكاصؿ فيجد صعكبات في التعمـ ك 
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خريف كإستراتيجية الترجمة كالمقارنة بالمغة الأكلى أك التبميغ لمعنى الفكرة أك الرسالة المراد التعبير عنيا للآ
 إستراتيجية  التعميـ المبالغ لقكاعد المغة.

 الإجراءات الميدانية لمدراسة:     
بما أف مكضكع دراستنا يتناكؿ العلبقة بيف لغة الأـ كلغة لتعميـ  فإننا سنعتمد عمى  ػ منيج الدراسة:    

اره الأنسب لمثؿ ىذه الدراسات. مع استعماؿ طريقة تحميؿ الأخطاء المنيج الكصفي التحميمي باعتب
   للبنتاجات المغكية الشفكية كالمكتكبة لممتعمميف لمعرفة طبيعة الأخطاء المغكية التي يقعكف فييا.

تتككف عينة دراستنا مف مجمكعتيف مف تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي: ػ مجمكعة  ػ عينة الدراسة:    
تمميذ. ك مجمكعة ناطقة بالقبائمية ببمدية  45لعامية العربية مف مدرسة زياد بمدينة سطيؼ عددىا ناطقة با

 تمميذا.  45تمقرة كلاية بجاية عددىا 
 كمف خاص خصائص العينتيف الناطقة بالعامية العربية)ف/ع/ع( كالناطقة بالقبائمية)ف/ؽ(: 

 ف/ؽ ف/ؽ ف/ع/ع ف/ع/ع خصائص العينتيف
 إناث ذككر إناث ذككر الجنس 

 19 26 27 18 سنكات 10السف: 
 (6/10ػ  4,5)بيف  1المستكل الدراسي فئة
 (8/10ػ  6) بيف 2فئة                  

10 
08 

10 
17 

12 
14 

09 
10 

 19 26 27 18 الاستفادة مف التعميـ التحضيرم
 ك قد اخترنا ىذا المستكل للبعتبارات الآتية:  
ة يفترض أف يككف تلبمذتيا قد تعممكا رصيدا لغكيا معتبرا مف قكاعد المغة العربية ػ باعتباره آخر مرحم1   

 الفصحى. 
ػ لأنيـ يمتمككف ميارات التعبير الشفكم بتمؾ المغة. كىك مممح تمميذ المرحمة حسب منياج المغة  2  

لتمميذ قادرا عمى: ) الذم يقر عمى أف يككف ا6ص  2006العربية لمسنة الخامسة( كزارة التربية الكطنية 
فيـ الخطاب الشفكم في كضعية تكاصمية دالة، كالتعبير الشفكم السميـ الذم يعكس درجة تحكمو في 

 المكتسبات السابقة كالمناسبة لمكضعيات التكاصمية المتنكعة. 
 ػ باعتباره مستكل يسيؿ عمينا إجراء المقابلبت كالحكارات كتكزيع الاستبيانات لجمع المعمكمات مع 3

 تلبمذتو.
 ك كقع اختيارنا عمى ىذه المدارس، للؤسباب الآتية: 
ػ تكفير التسييلبت الضركرية مف قبؿ مديرم المدارس، التي تمكننا مف إجراء الدراسة دكف عراقيؿ إدارية   

 أك صعكبات إجرائية. 
 ضركرة تكفر عنصر المغة الأكلى لدل تلبميذ في العينتيف. ػ  
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أجريت الدراسة بمدرستي زياد عبد العزيز التي تتكاجد بقمب مدينة سطيؼ  ة:الحدكد المكانية لمدراس
بالنسبة لمناطقيف بالعامية العربية، كثلبث مدارس لمتعميـ الابتدائي ببمدية تمقرة بمدينة أقبك بكلاية بجاية 

 حيث يتكاجد بيا الناطقيف بالقبائمية.
. أم في نياية الفصؿ الثالث 2011ريؿ مف سنة أجريت الدراسة في شير أف الحدكد الزمانية لمدراسة:

أيف يككف التلبميذ قد أنيكا تقريبا برنامجيـ الدراسي لمغة العربية كتعممكا  الميارات المغكية المنشكدة في 
 المنياج الدراسي خاصة في بعدىا التكاصمي.

 استعممنا في دراستنا الأدكات الآتية:ػ أدكات جمؿ المعمكمات:   
مف أجؿ قياس الأداء المغكم لممتعمميف شفكيا أنجزنا اختبارا عمى شكؿ مقابمة  لمقابمة الشفكية:اػ  Iػ     

 في مكضكعيف مختمفيف. 
سؤالا كينقسـ  16يتككف مف أسئمة حكؿ مكضكع المعمكمات الشخصية كالثقافية: ػ  1كىما عمى التكالي:

المحكر الأكؿ خاص كىي كالآتي: ػ  إلى ثلبثة محاكر أساسية كؿ محكر يتضمف مجمكعة مف الأسئمة.
 ) أسئمة.7يتككف مف سبعة ( بالمعمكمات الشخصية.

 كيتضمف ثلبث أسئمة.ػ المحكر الثاني خاص بالمعمكمات الدراسية:   
). أنظر في الممحؽ رقـ 6كيتضمف ستة أسئمة (، كالثقافية خاص بالمعمكمات المغكيةػ المحكر الثالث:  
)1( 

نستثير مف خلبليا تفكير المتعمـ حكؿ جكانب ترتبط ارتباطا كثيقا بأمكر يعيشيا كىي كميا أسئمة      
 يكميا ليكظؼ رصيده المغكم كالصيغ التعبيرية المتنكعة التي تعمميا.

) ثلبثة عشر سؤالا كينقسـ إلى ثلبث محاكر 13يتضمف (ػ ك أسئمة حكؿ المرض كزيارة الطبيب:  2    
المحكر الأكؿ: خاص المرض كزيارة الطبيب: مف الأسئمة كىي:  أساسية ككؿ محكر يتضمف مجمكعة

 ) أسئمة.6يحتكم عمى ست(
 ). 2( كيحتكم عمى سؤاليف المحكر الثاني: خاص بتناكؿ الأدكية: 

) أسئمة. أنظر في الممحؽ 5يحتكم عمى خمسة(المحكر الثالث كالأخير خاص بزيارة الأقارب كالأىؿ: 
 ).2رقـ(
سؤاؿ يدكر حكؿ مكضكع المحافظة عمى البيئة  يطمب مف  كىك عبارة عف ر الكتابي:اختبار التعبيػ  IIػ 

التمميذ التعبير عف ذلؾ في ثمانية أسطر. مف خلبؿ رحمة نظمتيا المدرسة إلى غابة أك حديقة، كعند 
الكصؿ ساء تصرؼ أحد زملبئو، فقـ لو نصائح حكؿ ضركرة المحافظ عمى البيئة.  يتككف ىذا الاختبار 

 فقرة كمقدمة تعطي فكرة عامة عف المكضكع: مف
 ).3ػ كثلبث عناصر لممكضكع تشكؿ ىيكمة لمنقاط التي يعبر عنيا التمميذ، أنظر الممحؽ رقـ (  

لحساب صدؽ الأداة كثباتيا اعتمدنا عمى صدؽ حساب الصدؽ كالثبات لأدكات جمع المعمكمات: 
 ت النتائج كما ياتي:المحكميف، كمعامؿ الصدؽ الذاتي لحساب الثبات ككان
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 بالنسبة لأسئمة المقابمة الشفكية: في جانب المعمكمات الشخصية كالاجتماعية : 
 ػ حكصمة عممية الصدؽ ك الثبات كانت كما يأتي:1  

 الدلالػػة القيمػة الصدؽ كالثبات
 صادؽ   %66.49 متكسط اتفاؽ المحكميف
 صادؽ 0.91 معامؿ الصدؽ الذاتي

 بتثا 0.849 الثبػات
 فيذه النتائج تبيف لنا اف الاختبار صادؽ  كثابت إلى حد كبير. 

 كفي الجانب الخاص بأسئمة حكؿ المرض كزيارة الطبيب:
 ػ حكصمة عممية حساب الصدؽ ك الثبات كانت كما يأتي: 2  

 الدلالػػة القيمػة الصدؽ كالثبات
 صادؽ   %78.12 متكسط اتفاؽ المحكميف
 صادؽ 0.91 معامؿ الصدؽ الذاتي

 ثابت 0.83 الثبػات
 تؤكد ىذه النتائج أف أسئمة الاختبار صادقة كثابتة إلى حد كبير أيضا. 

 كبالنسبة لصدؽ كثبات أسئمة الاختبار الكتابي: تكصمنا إلى الخلاصة الآتية:
 الدلالػػة القيمػة الصدؽ كالثبات

 صادؽ   %92 متكسط إتفاؽ المحكميف
 صادؽ 0.84 معامؿ الصدؽ الذاتي

 ثابت 0.72 الثبػات
 كىذه النتائج ىي الأخرل تبيف لنا أف أسئمة الاختبار الكتابي صادقة كثابتة بنسبة كبيرة جدا.    
 ػ نتائج الدراسة الميدانية:  كبعد تطبيؽ ىذيف الاختباريف تكصمنا إلى النتائج الآتية:    
 لاستعارة المفردات مف المغة الأكلى:  بالنسبةػ 1 

  ؿ يبيف استعارة المفردات مف المغة الأكلى في  التكاصؿ الشفكم:ػ جدك
التلاميذ            

 الأخطاء
عدد 

 التلاميذ
النسبة للأخطاء  عدد الأخطاء النسبة

 معجمية
متكسط 

 الأخطاء/تمميذ
 خ/ تمميذ3.75 % 50.20 124 %73.33 33 ف/ بالعربية
 ميذتم /خ2.16 % 55.94 80 %82.22 37 ف/ بالقبائمية

 خ /تمميذ3 % 52.30 204 %77.77 70 المجمكع
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كح فقط[ػ برؾ ]  قميلاػ شكية ]  أمثمة)ف/ بالعربية:   [ ػ في الحيف° ] [ ػ ظركؾعندما أذىب °] [ػ كنري
غير مكجكد [ػ ماكانش]  السهعاؿ[ػ الكهحبة ] إصبعي عي ] °[ ػ صىبآلمتني[ػ كجعتني ]تعيد ° ] عاكد°ت

 [.....كغيرىا. 
[ ثلاثة عشر ،خمسة عشر، سبعة عشر/ص:] )ف/ بالقبائمية(: ػ ثمطاش ، كخمستاش، سبعطاشأمثمة 

ككَمَاف[ ]شركة أحبة[بدؿ]thaàkaitػ ثعقايث] [] مرض الرأس المياه][ بدؿouwamane]1/ؿ° ُ 
[attane oukariou  ] 

ؿ المرتبة الأكلى أف استعارة مفردات مف المغة الأكلى يحت .ش/أ/معجمي(2)يبيف لنا ىذا الجدكؿ       
%) كالتي ارتكبت مف طرؼ غالبية  52.30مف مجمكع الأخطاء المرتكبة في البنية المفرداتية بنسبة (

 ) أخطاء لكؿ فرد.3%) كبمتكسط (77.77تلبميذ العينتيف بنسبة(
 55.94( كبالمقارنة بيف العينتيف نلبحظ أف أكبر نسبة مف الأخطاء ارتكبيا الناطقكف بالقبائمية تقدر      

). غير %5,74%) بفارؽ( 50.20). بينما الناطقكف بالعامية العربية نسبة أقؿ عف زملبئيـ تساكم(%
أف الشيء الذم يمفت الانتباه ىك أف متكسط الأخطاء التي ارتكبيا كؿ متعمـ يتبيف لنا أف العممية عكسية 

ما متكسط أخطاء الأكائؿ(ف/ؽ) ) أخطاء لكؿ تمميذ بين4حيث متكسط ىؤلاء الأخيريف يقارب الأربعة (
 .2) خطأيف لكؿ تمميذ، أم بفارؽ مضاعؼ يساكم إلى خطأيف 2يساكم (

كبالنظر إلى نكعية المفردات نلبحظ أف ىناؾ تشابيا كتطابقا في الكثير منيا ، سكاء تعمؽ الأمر    
[ بدؿ قرايالم[ أك ]خمسطاش، سبعطاشبتسمية الأرقاـ أك الميف أك تسمية الأمراض كغيرىا مثؿ:]

[ كغيرىا. كما نلبحظ تنكعا في المفردات المستعارة مف المغة الأكلى مرض الرأس، لقراجـ.[، ]المراجعة]
بحسب المفردات المتداكلة أك المعركفة في المغة الأكلى لكلب العينتيف (العامية العربية أك القبائمية ) كما 

لنا إما عف أف المتعمميف يعانكف مف ضعؼ في ىي مبينة في الأمثمة أعلبه. ك مثؿ ىذا النكع يعبر 
ما ليست ليـ قدرة الاسترجاع كالتذكر لممفردات الضركرية بمغة التعميـ،  الرصيد المغكم بالمغة المدرسية، كا 
ما أنيـ لا يميزكف  ما أف لغة الأـ ليا درجة تأثير كبيرة في الاستعمالات الرسمية  بالمغة الفصحى، كا  كا 

 ، بما أنيـ يستعممكنيما أثناء التعمـ بدعـ مف المعمميف أنفسيـ.بيف العامي كالفصيح
 ػ جدكؿ يبيف المفردات المستعارة مف المغة الأكلى في التكاصؿ الكتابي:

التلاميذ          
 الأخطاء

عدد 
 التلاميذ

عدد  النسبة
 الأخطاء

بالنسبة للأخطاء 
 المعجمية

متكسط 
 الأخطاء/تمميذ

 تمميذ خ/  1.5 % 29.87 20 %28.88 13 ف/ بالعربية
 تمميذ /خ 1.11 % 21.34 19 %37.77 17 ف/ بالقبائمية

 خ/ تمميذ 1.3 %  25 39 %37.77 30 المجمكع
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[ ]المزركعات نَشْتَمُّيابدؿ]  نْشَمُّيَانحف  أمثمة الناطقيف بالعربية: أفعاؿ: ]فتغذينا/بدؿ] تناكلنا الغذاء[]
 أنييتيـ[ ػ ايقطعكا فيوفيو/ ترجمة:]  يمزقكفبنا الحافمة ػ  تشَ °ـ  تهنَكّره بدؿ] مكسية بالأزىار[

 [ نييتيـ/ترجمة/ص:] 
تكسف  ] ترجمة ينزعكف[الأزىار بدؿ  أمثمة الناطقيف بالقبائمية:الأفعاؿ:] كيرفسكف

/ترجمة] يا أييا المجمكعةػ  الصيغ التعبيرية:[ لَحْشيشْ ° قَزْمَفالنباتات]  قطع[] يقطفكف[/ص:]لحشيش
 [..... يا أييا الزملاء [ص:]ماعث أثاج
نلبحظ في الجدكؿ أعلبه أف استعارة مفردات مف المغة الأكلى تحتؿ المرتبة الثانية مف مجمكع     

 %).37.77نسبة الذيف ارتكبكىا تقدر بػ( مع أف خطأ كاحد،  كمتكسط %)25الأخطاء المعجمية بنسبة(
اؾ تقاربا كبيرا بينيما في نسب الأخطاء، حيث سجؿ كعند المقارنة بيف العينتيف نلبحظ أف ىن      

) كمتكسط خطأيف تقريبا لكؿ تمميذ. بينما الناطقكف بالقبائمية %29.87الناطقكف بالعامية العربية نسبة(
) كمتكسط خطأ كاحد لكؿ تمميذ. يعني أف الناطقيف بالعربية ارتكبكا %21.34سجمكا نسبة أخطاء تساكم (

)، بينما الناطقكف بالقبائمية العممية عكسية %28.88مف قبؿ عدد أقؿ مف التلبميذ(أكبر نسبة أخطاء لكف 
) لػ (ف/ع/ع) كنسبة تلبميذ %8.53حيث ارتكبكا نسبة أخطاء أقؿ بفارؽ بينيما في التلبميذ يساكم (

 لصالح (ؽ/ف). )%8.89بفارؽ  )% 37.77اكبر( 
الأفعاؿ احتمت المرتبة الأكلى ثـ تأتي بعدىا الأسماء  أما بالنسبة لنكعية المفردات نلبحظ أف استعارة     

ثـ بعض الصيغ المغكية. كىي كميا تعبر لنا عف ضعؼ المتعمميف في الثركة المغكية، لذلؾ ييخمطكف بيف 
مفردات المغتيف الأكلى كالثانية (الفصحى). حتى انيـ يستعممكف عبارات كصيغ يعتقدكف أنيا صحيحة. ك 

لى طريقة التدريس المتبعة مف قبؿ المعمميف الذيف يستعممكف مثؿ ىذه الصيغ خلبؿ قد يعكد ذلؾ أيضا إ
 شرحيـ لمدركس كتسامحيـ مع التلبميذ في الحديث بمغة الأـ.       

ف المتعمميف تكاجييـ مشكلبت استعماؿ المفردات خلبؿ التكاصؿ أ فمثؿ ىذه النتيجة تبيف لنا      
نتاجو قصير جدا مقارنة الشفكم أكثر منيا في التكاصؿ ا لكتابي. لأف زمف التفكير ك التخطيط لمكلبـ كا 

بالتعبير الكتابي، كىك ما جعميـ أماـ كضعية فكرية حرجة في إيجاد المفردات المناسبة لممكقؼ الذم 
يعبركف عنو. لذلؾ يمجأكف إلى المفردات الحاضرة في الذاكرة القصيرة المدل كالمألكؼ لدييـ في 

 اليكمية بمغة الأـ.  الاستعمالات
 جمؿ كفؽ المغة الأكلى:ػ بالنسبة للأخطاء في تركيب ال 2 ػ 

 ػ جدكؿ يبيف لنا الجمؿ المبنية كفؽ ضيغ المغة الأكلى في التعبير الشفكم:
التلاميذ        

 الأخطاء
بالنسبة للأخطاء  عدد الأخطاء النسبة عدد التلاميذ

 التركيبية
متكسط/ أخ/ 

 تمميذ
91.11 41 يةف/ بالعرب

% 
 خ/ تمميذ2.97 % 44.04 122
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75.55 34 ف/ بالقبائمية
% 

 تمميذ /خ1.7 % 27.80 57

 خ /تمميذ2.6 % 41.28 199 %83.33 75 المجمكع
أف أعرؼ ماذا ىذا الدكاء يفعؿ ]أف أعرؼ كيؼ يؤثر ىذا الدكاء[ ػ نقكؿ لاه أمثمة)ف/بالعربية(: ػ 

بعي كنقكؿ ما فيمتش ] سأرفع مادينكنيش لمطبيب ] أقكؿ ليما لماذا  لـ تأخذانني إلى طبيب[  نرفع صى
بيب كاش مف دكاء تشرب ] حتى يصؼ لي الطبيب °إصبعي كأقكؿ لمعممي لـ أفيـ[. ػ حتى يقكلي ط

الدكاء [ ػ أريد أف أرل الطبيب مترجـ مف المغة الأكلى ] حبيت نشكؼ طبيب[ أما بالفصحى ] أريد أف 
 أستشير الطبيب[. 

 asinigh outhatasu] 6مترجمة مف ؿ تشربو إلا قاؿ لؾ الطبيب/ أقكؿ لو لاف/بالقبائمية(: أمثمة)

ara alam yenaketh etbib 6/ ؿأرل ما أصابو[ ػ لكي[bache athezregh dhachou 

ethyioughane.]  6أحد/ ؿ لمّا يجيئػ[madiyas hed   ]76ػ أقكؿ لمطبيب كبعد سأشربييا/ ؿ [
asenigh etabib oumbaàd atsugh.]  

حسب ىذا الجدكؿ الخاص بالتكاصؿ الشفكم، نلبحظ أف أخطاء صياغة الجمؿ كفؽ المغة الأكلى        
مف أىـ الأخطاء التركيبية، لأنيا تحتؿ المرتبة الأكلى بالنسبة لمجمكع الأخطاء التركيبية بنسبة تساكم 

أخطاء تقريبا لكؿ تمميذ. كىك ما  3ؿ % مف تلبميذ العينتيف بمعد83.33%، كارتكبت مف قبؿ  41.28
يبيف لنا أف تركيب الجمؿ التامة يعتبر مف بيف الصعكبات المغكية التي تكاجو المتعمميف في التعبير 

   الشفكم.
ك بالمقارنة بيف العينتيف نلبحظ أف الناطقيف بالعامية العربية ارتكبكا نسبة أخطاء أكثر عف زملبئيـ 

ليؤلاء الأخيريف  % 27.80أخطاء مقابؿ  3% ك متكسط ثلبث  44.04كم تساالناطقيف بالقبائمية 
متكسط خطأيف تقريبا. أما مف حيث نكعية الجمؿ نلبحظ أف ىناؾ بصمات كاضحة لتعابير المغة (ف/ؽ) ك 

الأكلى لدل تلبميذ العينتيف. كقد يعكد ذلؾ إلى طريقة التدريس المتبعة في المدرسة، أيف يستعمؿ معممكىا 
بارات المغة الأكلى في الحديث التربكم أثناء الدرس أك عند شرح بعض المفردات كالمفاىيـ، كفي صيغ كع

نفس الكقت قد يتسامحكف مع التلبميذ لاستعماليا لغة الأـ كلا يتدخمكف لتصحيح أخطائيـ كفؽ قكاعد المغة 
 المدرسية الفصحى.  

 تعبير الكتابي:ػ جدكؿ يبيف لنا الجمؿ المركبة كفؽ المغة الأكلى في ال
التلاميذ          

 الأخطاء
عدد 

 التلاميذ
عدد  النسبة

 الأخطاء
بالنسبة للأخطاء 

 التركيبية
 متكسط الأخطاء/ تمميذ

 تمميذ خ/  1.75 % 24.23 63 % 80 36 ف/ بالعربية
 تمميذ /خ 1.4 % 18.92 53 %82.22 37 ف/ بالقبائمية

 تمميذخ/  1.58 % 21.48 116 % 81.11 73 المجمكع
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عف الكقت الخامسة كنصؼ تككنكا أماـ باب المدرسة ػ في اليكـ ذاؾ ذىبنا  فأخبرنا أمثمة )ف/ بالعربية(:]
بىاح  ػ ثـ اليكـ الذم قبمو حضرنا كؿ شيء كي °ػ قبميا قالكا لنا المعممكف يجب تبكرك ص  إلى جيجؿ.

 في الصباح ننطمؽ مباشرة. 
مكف سمحناكـ لاكف لا تعكدكا إلى ىذا العمؿ.[ ػ] كمف ذاؾ اليكـ ] كقاؿ المعمأمثمة )ف/ بالقبائمية(:

صارت البيئة نظيفة [ػ] ارمكىا إلى سمة الميملبت كىاكذا أخذكا بنصيحتي[ ػ] انظر إلى السماء كيؼ 
 زرقاء أف ىذا الذم تفعمو خاطئ ....[

ؽ صيغ المغة الأكلى أف تركيب الجمؿ كف الخاص بالتكاصؿ الكتابي ػ نلبحظ في ىذا الجدكؿ        
% كارتكبت مف قبؿ غالبية  21.48تحتؿ المرتبة الأكلى أيضا مف مجمكع الأخطاء التركيبية بنسبة 

كمتكسط خطأيف لكؿ تمميذ. كعند المقارنة بيف %  81.11التلبميذ لدل العينتيف بنسبة تساكم إلى 
لمناطقيف بالقبائمية  % 18.92مقابؿ  %24.23العينتيف نلبحظ الناطقيف بالعامية العربية ارتكبكا نسبة 

كمتكسط خطأيف لكؿ تمميذ بالنسبة للؤكائؿ مقابؿ خطأ كاحد للؤخيريف.  أما مف حيث  %5,31بفارؽ
نكعية الجمؿ نلبحظ كجكد تشابيا كبيرا بيف الصيغ التعبيرية لكلب العينتيف، حتى الناطقيف بالقبائمية 

كمف ذاؾ اليكـ صارت أكثر ما ليا علبقة بالقبائمية مثؿ: ] استعممكا صيغا ذات علبقة بالعامية العربية
[. ك قد يككف ذلؾ لو علبقة إما بطريقة البيئة نظيفة ػ ارمكىا إلى سمة الميملات كىاكذا خْذَكْا بنصيحتي

التدريس التي تعتمد عمى الحفظ الآلي لمدركس أك تأثرا بأسمكب الحديث كالتعبير المعتمد داخؿ القسـ مف 
عمميف كالمتعمميف المبني عمى صيغ المغة الأكلى. كىك ما أسس نماذجا لغكية بعيدة عف قكاعد قبؿ الم

المغة الثانية. إلى جانب عدـ تدخؿ المعمميف في تصحيح أخطاء التركيب ذات العلبقة بالمغة الأكلى. 
العامية المستعممة فأصبح المتعمميف يحدث لدييـ التداخؿ بيف النماذج الصحيحة بالمغة الثانية كالنماذج 

        في الحديث اليكمي كىك ما قد يجعميـ يعتقدكف بصكاب ذلؾ، خاصة مع اكتظاظ الأقساـ.        
 ػ تكرار عبارات كمفردات داخؿ جممة أك فقرة لمرتيف أك أكثر:   

 ػ جدكؿ يبيف تكرار نفس العبارات أك المفردات داخؿ الجممة أك الفقرة في التكاصؿ الكتابي:
التلاميذ                 

 الأخطاء
عدد 

 التلاميذ
بالنسبة للأخطاء  عدد الأخطاء النسبة

 التركيبية
متكسط الأخطاء/ 

 تمميذ
 تمميذ خ/  1.47 % 19.23 50 % 75.55 34 ف/ بالعربية
 تمميذ /خ 1.28 %  11.42 32 % 55.55 25 ف/بالقبائمية

 خ/ تمميذ 1.38 % 15.18 82 % 65.55 59 المجمكع
سمعت زقزقت العصافير ػ الأشجار كالأزىار ػ النفايات ػ الرحمة الممتعة. ػ أف  أمثمة )ف/ العربية(:] 

نحافظ عمى البيئة ػ بعد قميؿ انطمقت ػ فجأة انطمقت ػ كانت الرحمة ػ أنييتيـ  ػ أف لا نمكث البيئة ػ 
 المساحات الخضراء....الخ.
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ئة ػ الحياة البديعة ػ الأكساخ عمى الطريؽ ػ ىذه التصرفات ػ لا ػ تحافظ عمى البيأمثمة)ف/ بالقبائمية(: 
ترمي عمبات ػ أف ىذه الشجرات ػ بعض أصدقائي ػ يسيئكف تصرؼ ػ يفسدكف الطبيعة ػ يقطعكف 

 الأشجار.......الخ 
لثالثة تكرار نفس المفردات في نفس الفقرة أك الجممة الكاحدة يحتؿ المرتبة ا أف يبيف لنا ىذا الجدكؿ      

مف  % 65.55% في التعبير الكتابي، حيث كقع فييا نسبة 15.18مف مجمكع الأخطاء التركيبية بنسبة 
  تلبميذ العينتيف كمتكسط خطأ كاحد لكؿ تمميذ.

كبالمقارنة بيف العينتيف نلبحظ أف الناطقيف بالعامية العربية أكثر كقكعا في مثؿ ىذه الأخطاء بنسبة     
. بينما نسبة الناطقيف بالقبائمية الذيف كقعكا في ىذا النكع مف 19.23ء تساكم بنسبة أخطا 75.55%

أم . كمتكسط خطأ كاحد لكؿ تمميذ %11.42% بنسبة أخطاء تقدر بػ  55.55الأخطاء تساكم إلى 
 في نسبة الأخطاء. %7,81في نسبة التلبميذ، كفارؽ %20 بفارؽ
نلبحظ أف المتعمميف يجدكف أنفسيـ في كضعيات تتطمب ك مف خلبؿ نماذج المفردات الكاردة أعلبه     

تكظيؼ مفردات محددة كمتنكعة، إلا أف ضعؼ رصيدىـ المغكم أك نتيجة لعدـ قدرتيـ عمى الاسترجاع 
مف الذاكرة البعيدة المدل، جعميـ يكرركف نفس العبارات كالمفردات الحاضرة عمى مستكل الذاكرة القصيرة 

ناء أك جيد. بالرغـ أف التعبير الكتابي يتيح كقتا أكثر لمتفكير كالاسترجاع عف المدل، بشكؿ تمقائي دكف ع
التعبير الشفكم. كىذا ما يجعميـ يفكركف بطريقة نمطية لإكماؿ الجمؿ كلا ييميـ التجديد كالإبداع في 

 التعبير المغكم.
الشفكم كالكتابي نجد ػ مف بيف أىـ الأخطاء المغكية في البنية النحكية المشتركة بيف التعبيريف  
 الأخطاء الإعرابية(:)

 ػ جدكؿ يبيف عدد الأخطاء في العلامات الإعرابية في التكاصؿ الشفكم، كالجر، النصب ك الرفع:
التلاميذ       

 الأخطاء
عدد 

 التلاميذ
بالنسبة  لكؿ  عدد الأخطاء النسبة

 الأخطاء النحكية
معدؿ الأخطاء/ 

 تمميذ
 خ/ تمميذ31 %  99 1399 %100 45 ف/ بالعربية

 خ/ت 29.3 % 98.87 1319 %100 45 قبائميةف/ بال
 خ/ت 30 % 98.94 2718 %100 90 المجمكع

ػ في  ءَ ػ في القرا °ـػ بنظا °ضػ في بع° إلى الدرس أمثمة) ف/بالعربية(: في علامات الجر:]ػ 
 الخ    °[....ـالعؿ
،لكي أتعؿفي علامات النصب:]  ° عأستـ في،سْ تىدري كف[ػ في علامات الرفع:] بعأف يتػ ىا ـ أعيد فو ْـ

    ق[. لمشرح،أنتب
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° جفي إخراْـ ػ عامؿ في المطاع بْ،في الكت بْ،قؿ لمطبي أمثمة)ف/ بالقبائمية(: في علامات الجر:]ػ 
[°/ ؿػ لا تأكمكا الأؾح  /ص]يشرحَ[أف يشرجْ[ في علامات النصب:] برناـ في علامات  ص]الأكؿى

 [.أحزفه ص:] °/عميو °ف[  أحزأنتبوه إليو/ ص:]  °ق[ ػ أنتبيشرح  ص:] ° /حماذا يشرالرفع:]
يبيف لنا ىذا الجدكؿ أف الأخطاء الإعرابية تمثؿ الأغمبية الساحقة مف الأخطاء النحكية بنسبة        
خطأ لكؿ كاحد منيـ.  كعند المقارنة بيف العينتيف  30% كلدل كؿ تلبميذ العينتيف بمعدؿ  98.94
% كمتكسط 99ف نسب أخطاء بينيما متقاربة جدا، حيث ارتكب الناطقكف بالعامية العربية نسبة نلبحظ أ

مف مجمكع الأخطاء النحكية، كبمتكسط  %798.8خطأ لكؿ تمميذ، كارتكب الناطقكف بالقبائمية نسبة  31
 خطأ لكؿ تمميذ. 29
، نكتشؼ أنيا متشابية كليا علبقة أما فيما يخص نكعية المفردات التي أخطأ فييا تلبميذ العينتيف     

ببعض الأخطاء الصكتية مثؿ عدـ نطؽ الصكائت. كما نلبحظ أف علبمات الرفع لا تظير كثيرا إلا في 
الأفعاؿ في بداية الجممة، ك علبمات النصب تظير في الأفعاؿ بعد أدكات النصب أك في المفعكؿ بو. 

كثر انتشارا تظير في الأسماء بعد حركؼ الجر كعند بينما الأخطاء الإعرابية في علبمات الجر كىي الأ
كقد يعكد ذلؾ إلى تأثيرات المغة الأكلى سكاء كانت عامية عربية أك قبائمية، أيف تفتقد كؿ منيما  الإضافة.

[ كقكلنا بالقبائمية ] يقرَ ° باش° لمجامع° طفؿ° راحإلى العلبمات الإعرابية في كقكاعدىا. كقكلنا بالعامية] 
كحإ [، كىك ما جعؿ تلبميذ العينتيف يتأثركف بذلؾ بشكؿ كاضح. كما °آذيغر° باش° آر لككؿ° كقشيش °ر 

أف طريقة التدريس المعتمدة ليا بصماتيا مف خلبؿ عدـ الاىتماـ بتصحيح أخطاء المتعمميف خاصة 
ع) الإعرابية منيا، حيث أصبحكا لا يميزكف بيف خصائص المغة المدرسية ك المغتيف الأكلتيف(ع/

 ك(ف/ؽ). 
 ػ جدكؿ يبيف الأخطاء في استعماؿ العلامات الإعرابية في التكاصؿ الكتابي: كالجر، النصب ك الرفع.

التلاميذ              
 الأخطاء

عدد 
 التلاميذ

بالنسبة للأخطاء  عدد الأخطاء  النسبة
 النحكية

متكسط 
 الأخطاء/ تمميذ

 تمميذ /خ 2.13 % 95.04   96   %  100 45 ف/ بالعربية
 تمميذ /خ 1.8 %  90.16  55 %   66.66 30  ف/ بالقبائمية
 خ/ تمميذ2 % 93.20 151 %  83.33 75 المجمكع  

هُ كجدنا أأمثمة)ف/بالعربية(: رفع المفعكؿ:] [، حارا/ص:] حار  [،]الجك معتدلا كالطقس طفالا /ص] أطفاؿ 
رفع خبر [. حشائشا كأشجاراة/ص]كثير  حشائشه كأشجاره [،] يقطعكف جميعا/ص]  جميع هُ فجمسنا 
ُ  كاف الجك كاف:] ُ  كدافئ[،]فكاف الجك حارا/ص]حار  [ كاف الطريؽ لطيفا، كدافئا/ص]لطيؼ 
ركب  [ كركبكا المعمميف/ص]المعممكف/ ص]المعمميفقالكا لنا نصب الفاعؿ:][ رائعا/ص]رائعه 

:][.المعممكف [ ػ فمـ تقطعكا/ص]عكفتقط[]لا تكسر/ص:] تكسرم[ػ لا ترـ/ص]ميلا ترعدـ جزـ المجزكـ
:][.أستطع/ص]طيعأست    [.تفعمكف/ص]تفعمكا[، ماذا تعممكف/ص]  تعممكاىؿ كجزـ غير المجزكـ
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   [  نقطؼَ /ص] نقطفكيجب أف لا رفع مبتدأ أف بدؿ نصبو:]   
[،]كزارع ناراَ /ص]ناره يشتعؿ  ػ أمثمة )ف/بالقبائمية(:ػ رفع المفعكؿ بو كالمفعكؿ المطمؽ:] ىَ

ُ  []رأيت رعاز /ص]زرعه  هُ [،]غرس طفلا/ص]طفؿ  ]كثيرا[ رفع خبر ص:كثير/ كشربنا الماء [غرسا/ص]غرسه
/ص]مكتظا[]ككاف مكتظ[]ككاف الطريؽ مشمسا/ص]مشمسه []ككاف الجك مسركرا/ص]مسركركنت كاف:]
ُ   [.جميلا/ص]جمؿ المنظر أف  كلا يجب] كاحدا[ ]/صرفع مبتدأ إف كأخكاتيا:]أف كاحد 
:ػ عد[تقطعكا/ص]تقطعكف  كلا تنزعكف[ ػ  تحافظكاعمى الطبيعة/ص:]لا تحافظكف  ػـ جزـ المجزكـ

:] [.تنزعكاالأزىار/ص:]  الأزىار كتقطعكا أغصاف..كتشعمكا النار  تدسكالماذا كجزـ غير المجزكـ
    .:]صديقاف[صصديقيف/ بدأػ نصب الفاعؿ: [،تدسكف، كتقطعكف، كتشعمكف/ص:]
 93.20تشكؿ أىـ كأكؿ الأخطاء النحكية بنسبة تقدر بػ خطاء الإعرابيةأف الأ يبيف لنا الجدكؿ أعلبه      

% مف تلبميذ العينتيف. كبالمقارنة بيف العينتيف 83.33% بمتكسط خطأيف لكؿ تمميذ، كارتكبت مف قبؿ 
 % 90.16، مقابؿ نسبة % 95.04 نلبحظ أف الناطقيف بالعامية العربية ارتكبكا نسبة أخطاء تقدر بػ

في  %4.88% فقط، كمتكسط خطأيف لكؿ التلبميذ، بفارؽ  66.66القبائمية حيث كقع فييا لمناطقيف ب
 في نسبة التلبميذ. %33.34ك  نسبة الأخطاء

أما مف حيث نكعية الأخطاء الأعرابية نلبحظ أنيا متنكعة كمتعددة كىي نفسيا لدل العينتيف، حيث       
لآتي: لدل(ف/ع/ع) نلبحظ أف أكؿ الأخطاء لدييـ ىي في نجد ست أنكاع لدييما، كفؽ الترتيب التنازلي ا

رفع المفعكؿ بو كالحاؿ بعدىا يأتي في الرتبة الثانية رفع خبر كاف بدؿ نصبو كفي المرتبة الثالثة نجد 
نصب الفاعؿ ثـ يميو في المرتبة الرابعة عدـ جزـ المجزكـ يمييا مباشرة جزـ غير المجزكـ كأخيرا في 

فع مبتدأ إف بدؿ نصبو. أما لدل (ف/ؽ) نلبحظ أف الأخطاء ىي نفسيا لكف الاختلبؼ المرتبة السادسة ر 
يكمف في ترتيبيا مف حيث نسبة الانتشار فنلبحظ أف الأخطاء في رفع المفعكؿ بو كالمطمؽ كالحاؿ تحتؿ 

إف كأخكاتيا  المرتبة الأكلى أيضا لدييـ ثـ يمييا رفع خبر كاف بدؿ نصبو في المرتبة الثانية، ثـ رفع مبتدأ
في المرتبة الثالثة، ك عدـ جزـ المجزكـ ك جزـ غير المجزكـ في  نفس الترتيب الرابعة كالخامسة كأخيرا 

 في المرتبة السادسة نجد أخطاء في نصب الفاعؿ.
فتكضح لنا ىذه النكعية أف المتعمميف لا يميزكف بيف كظائؼ مختمؼ الحركؼ كالأدكات المغكية في    

لبحظ خمطا بيِّنىا بيف كظيفة كاف كأخكاتيا ككظيفة إف كأخكتيا بطريقة عكسية. إذ يرفع الجممة، بؿ ن
مبتدأ]إف[ كينصب مبتدأ ]كاف[. كينصب خبر ]إف[ كيرفع خبر ]كاف[ كىكذا. فمثؿ ىذه الأخطاء النحكية 

لإشارة إلى أف يمكف اعتبارىا أخطاء تطكرية، حيث مازاؿ المتعممكف لـ يستكعبكا كؿ القكاعد المغكية مع ا
العلبمات الإعرابية تعتبر مف أعقد القكاعد التي تميز المغة العربية. كبالنظر إلى سف المتعمميف كنمكىـ 
العقمي مع ضعؼ مستكاىـ التككيني الناتج عف نقص التدريبات كالتماريف المدعمة أصبحكا يخمطكف بينيا 

 مييا.          كيعممكف البعض الآخر عمى كضعيات غير تمؾ التي تنطبؽ ع
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فالتكاصؿ الشفكم، كما سبؽ كاف أشرنا إليو جعؿ المتعمميف يتأثركف كثيرا بالمغة الأكلى سكاء كانت      
عامية عربية أك قبائمية، باعتبارىما لا يتكفراف عمى العلبمات الإعرابية كلا تخضعاف لأم ضكابط في 

تخفيؼ في حركات الأصكات الأخيرة مف الكممات. حركات الأصكات، مع العمـ أف الكلبـ الشفكم يمتاز بال
كنفس الشيء أظيره التعبير الكتابي، حيث النصب لممرفكع كالرفع لممنصكب كالجزـ لغير المجزكـ إلى 
غير ذلؾ مف الأمثمة المذككرة أعلبه. ففي ىذه الحالة، فالمتعممكف إما أنيـ لـ يستكعبكا جيدا ىذه القكاعد 

ما أف طريقة التدريس المتبعة لـ تراعي النطؽ السميـ خلبؿ دراستيـ فتعتبر أخ طاؤىـ أخطاء تطكرية. كا 
لمكممات كالصكائت في آخر الكممة، كلـ يتـ تدريب المتعمميف بالشكؿ الذم ينمي مياراتيـ المغكية كيدعـ 

في  فيميـ لمختمؼ الضكابط النحكية كىك الأرجح في اعتقادم، كبالتالي تعتبر أخطاءىـ بمثابة صعكبات
ما أف قكاعد الإعراب لمكممات ىي بحد ذاتيا معقدة لـ يصؿ المتعممكف إلى القدرة عمى إدراكيا  التعمـ. كا 

 كفيميا كالتمييز بينيا بشكؿ جيد.
ػ مف بيف أنماط الأخطاء الصرفية المشتركة بيف التعبيريف الشفكم كالكتابي: ) أخطاء تصريؼ المثنى  

    في الجمع(:                    
 ػ جدكؿ يبيف أخطاء تصريؼ المثنى في الجمع عند التكاصؿ الشفكم: 

التلاميذ             
 الأخطاء

عدد 
 التلاميذ

عدد  النسبة
 الأخطاء

بالنسبة لكؿ 
 الأخطاء الصرفية

 معدؿ الأخطاء/تمميذ

 خ/ تمميذ1 % 30 15 %33.33 15 ف/ بالعربية
 تمميذخ/1.33 % 28.57 08 %13.33 06 ف/ بالقبائمية

 خ/ت1.09 % 29.58 23 %23.33 21 المجمكع
[ ػ أمي تفعلافص:]  لكف/[. ػ لماذا أنتما تفعيقدما لي.ص:] مكا أمي كأبي لـ يقد: ػ ثمة)ف/ بالعربية(مأػ  

[]أصدقائي كأقاربي ليماشكرا(أبي كأمي).ص:]  ىـ[] أقكؿ ؿأعطيانيالنصيحة. ص: ] كنيكأبي أعط
 [.مرضىص ] تاف.مريض
[ الكلبـ يعكد إلى ليما/ص:] ىـ[ ػ أقكؿ ؿقالتالي(أمي كخالتي)/ص:])ف/ بالقبائمية(: ػ قالكا ػ أمثمة

 (الكالديف). 
 [.زيارتيما(أمي كأبي)/ص:]  تيـ[ ػ عند زيارأعطيتما لي ىذا ../ص:] أعطيتـػ أقكؿ ليما لماذا 

ثنى كالجمع أثناء أف أخطاء عدـ التمييز بيف الم)صرؼ/شؼ( 1.ش/6)يكضح لنا ىذا الجدكؿ      
% 23.33% كارتكبت مف قبؿ  29.58التعبير يحتؿ المرتبة الأكلى مف مجمكع الأخطاء الصرفية بنسبة 

مف تلبميذ العينتيف بمتكسط خطأ كاحد لكؿ تمميذ. كفي نفس الكقت نلبحظ أف  (ف/ع/ع) أكثر كقكعا في 
، كنسبة %20لقبائمية بفارؽ % لمناطقيف با13.33% مقابؿ نسبة 33.33مثؿ ىذه الأخطاء بنسبة 

 %1,43للؤخيريف (ف/ؽ) بفارؽ  %28,57%، نسبة  30أخطاء متقاربة كثيرا تقدر عند الأكائؿ بػ
 بمتكسط خطأ كاحد لكمييما.  
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 ػ جدكؿ يبيف أخطاء في تصريؼ فعؿ المثنى في الجمع في التكاصؿ الكتابي:
الأخطاء          

 التلاميذ
عدد 

 التلاميذ
عدد  النسبة

 خطاءالأ
بالنسبة للأخطاء 

 الصرفية
متكسط/أخ/ 

 تمميذ
 تمميذ خ/ 1 % 4.68 03 % 06.66 03 ف/ بالعربية
 تمميذ /خ 3 %  27.53 19 %11.11 05 ف/ بالقبائمية

 خ/ تمميذ1.2 % 16.54 22 %  8.88 08 المجمكع
 طعاف[الأزىار/ص:] ليما، تق ليـ لماذا أنتما تقطعكفػ فقمت  ػ أمثمة )ف/ بالعربية(:

 [تقطعافالنباتات/ص:] تقطعكفػ رأيت صديقتيف 
بدأ  إذا لـ تتكقفا/ص:] ليما تكقفا أرجككمابالتشجار كقمت  بدأكا أصدقائي ػ أمثمة الناطقيف بالقبائمية:

)/ص:] جمع بدؿ مثنىلماذا تتشجاركف، كتنزعكف( ليـكقمت  إلييـبكلبـ كذىبت  كبدأكا[ ػ صديقام
 [.......الخ. جراف، تنزَعافتتشا[ ػ بدآ،إلييما، ليما

أف أخطاء الخمط بيف تصريؼ الفعؿ في الجمع كالمثنى تحتؿ المرتبة  كيكضح لنا ىذا الجدكؿ:      
% مف تلبميذ 8.88كارتكبت مف قبؿ نسبة  % 16.54الثالثة مف مجمكع الأخطاء الصرفية بنسبة 

 العينتيف بمتكسط خطأ كاحد لكؿ تمميذ.
 27.53يما يتبيف لنا أف (ف/ؽ) ارتكبكا أكبر نسبة مف الأخطاء في ىذا النكع يقدر بػكعند المقارنة بين    
. كمف حيث نسبة التلبميذ الذيف ارتكبكا %22.85بفارؽ يساكم ، لػ(ف/ع/ع) % 4.68مقابؿ نسبة  %

، بفارؽ يساكم إلى % للؤخيريف06.66% مقابؿ نسبة 11.11ىذا النكع نلبحظ أف الأكائؿ يمثمكف نسبة
 .(ف/ع/ع)لكف بمتكسط ثلبث أخطاء لكؿ تمميذ لدل(ف/ع) بالقبائمية كخطأ كاحد ؿ 4.45%
كلفيـ دلالة النماذج المغكية المدكنة أعلبه تحت الجدكؿ لكؿ عينة في التعبيريف الشفكم كالكتابي،      

، يعكد يتضح لنا أف مشكمة عدـ التمييز بيف الجمع ك المثنى في تصريؼ الأفعاؿ كالأسماء كالضمائر
أصلب إلى تأثير القكالب الصرفية لمغة الأكلى سكاء كانت عامية عربية أك قبائمية، حيث لا تتكفراف عمى 
صيغة المثنى، كتستعملبف صيغ الجمع. ك ىك ما جعؿ المتعممكف يقعكف في مثؿ ىذا النكع مف الأخطاء 

المدل بشكؿ دائـ نتيجة الاستعمالات بطريقة عفكية كآلية باعتبارىا الصيغة الحاضرة في الذاكرة القصيرة 
بابَا أهكيَمَّا اليكمية لمغة الأكلى في كؿ المكاقؼ الحياتية الطبيعية كحتى المدرسية. كقكلنا بالعامية العربية ]

ك لمحج  nana thdjedi oughalandسَقكخاـ رَّبي[]° نَانَا أ كغَالَند°جَدّم ذ[ كقكلنا بالقبائمية] راَح 
seguukham errabi]      ............كىكذا 

 ػ جدكؿ يبيف أخطاء في استعماؿ عبارات تغير أك تعقد معنى الجممة عند التكاصؿ كتابيا:   
عدد  النسبة عدد التلاميذ 

 الأخطاء 
بالنسبة لكؿ 
 الأخطاء الكتابية

متكسط 
 الأخطاء/ تمميذ

 تمميذ خ/ 1  %  2.52 20  % 44.44 20 ف/ بالعربية
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 تمميذ /خ 1 %  2.52  20  %   44.44 20 ف/ بالقبائمية
 خ/ تمميذ 1 % 2.52 40 %  44.44 40 المجمكع    

تتفتح .فكانت الأزىار معتدلا كالطقس حاره ػ كاف الجك  معتدلا كدافئ.ػ فكاف الجك  أمثمة )ف/ بالعربية(:
أجزاء المدير إلى  اجزئنعمى الأرض . ػ ثـ  رئحة طيبة كنفايات[ ػ إف الأزىار تعطي تفكح ص:]بالركائح/
 ػ قالكا لي.. نييتيـػ  كعندما أ   فركبنا

.ػ  المئمفكىك يحب  يحب النظفتالأكزكف ترداد يكما بعد يكـ.ػ كالذم  ذقبةػ لأف أمثمة) ف/ بالقبائمية(:
 أنشأت. ػ بما تفيدكـما أمرة بكـ كعندما تقطفكف الأزىار  إذا صادقتـالمحافظة عمى البيئة ىك حسنة كأنتـ 

ككنت عف فعؿ ذلؾ في عكدتنا إلى المدرسة  كحضرتيمادرستنا إلى ذىبت في نزىت إلى الغابة.  م
 عف فعؿ الخير. مسركرة كمتعجب

يبيف لنا ىذا الجدكؿ أف الأخطاء الدلالية ضعيفة جدا مقارنة بالبنيات المغكية الأخرل كليا نكع          
% مف  2.52عقد معنى الجممة. ككانت نسبتيا كاحد فقط كىك استعماؿ عبارات كمفردات تغير أك ت

% مف تلبميذ العينتيف بمتكسط خطأ لكؿ   44.44كلـ يقع فييا سكل نسبة  مجمكع الأخطاء الكتابية
تمميذ. أما عند مقارنة العينتيف نلبحظ أف ىناؾ تطابقا كميا كنكعيا بينيما حيث كؿ منيما سجؿ 

 طأ كاحد لكؿ تمميذ.خ% بمتكسط  44.44 ف قبؿ نسبةمف الأخطاء الدلالية ارتكبت م %  2.52نسبة
كحسب النماذج المعركضة أعلبه يتبيف لنا أف المتعمميف مف العينتيف الذيف ارتكبكا ىذا النكع مف    

 جزئنا]ثـ الأخطاء يستعممكف مفردات بشكؿ اعتباطي أحيانا داخؿ الجمؿ دكف إدراؾ لمعناىا الحقيقي مثؿ:
كىك يحب  يحب النظفتقالكا لي.[(ف/ع/ع).ك] كالذم  نييتيـػ كعندما أا أجزاء فركبنالمدير إلى 

كفي  فيي مفردات أقحمت بطريقة غير مناسبة لسياؽ الحديث فأفقدت معنى الجممة(. ف/ؽالمئمف[)
[ػ كاف الجك  معتدلا كدافئ.ػ فكاف الجك أحياف أخرل بشكؿ متناقض مثؿ] ككأف  معتدلا كالطقس حاره

لكضعية فقدكا التركيز كلـ ينتبيكا إلى مثؿ ىذا التناقض كلا يميزكف بيف الجك كالطقس. التلبميذ في ىذه ا
ممية معينة فينتابيـ  يعني معرفيا يبدك أف المتعمميف عندما يخططكف لمكلبـ يجدكف أنفسيـ في اختيارات جي

كا جملب مدمجة فيما التردد في تنفيذ أما فكركا فيو، كنتيجة لعدـ الحسـ في الاختيار لصياغة معينة أنتج
الجزء بينيا، ىذا مف جية. ك مف جية أخرل نلبحظ أف ىناؾ تداخؿ في معنى بعض المفاىيـ، بيف مثؿ ]

[.كغيرىا مف ذقبة كثقب الأكزكف [ كبيف ] حضرتيما ك حذرتيما[ كبيف ]أنييت كنييت[ ك] كالفكج
ية التعبيرية التي تنضج المفردات. كىك يعبر بشكؿ كاضح عمى نقص التدريبات كالأنشطة المغك 

  استعمالات المتعمميف لمختمؼ المفردات في كضعياتيا كسياقاتيا المناسبة. 
نقصد بيا قدرة التمميذ عمى الاسترساؿ كالتكاصؿ في  ػ الطلاقة في التكاصؿ المغكم بمغة المدرسة:  

الجمؿ. كقد سجمناىا  الكلبـ دكف تردد، لا تكقؼ مف حيف لأخر ك لا دكراف في الكلبـ أك تكرار لنفس
 أثناء الاختبار الشفكم ثلبث أنماط في ىذا الجانب كىي مبينة كما يأتي:   
 ػ جدكؿ يبيف مجمكع الأخطاء في الطلاقة المغكية أثناء التعبير الشفيي:
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 معدؿ/لكؿ تمميذ نسبة الأخطاء عدد الأخطاء النسبة عدد التلاميذ

 7,33 % 8,50 330 %97.77 44 ف/بالعربية
 4,28 %5,53 193 6%8.88 31 ف/باقمبائمية
 5,81 %7,09 523  %83.33 75 المجمكع

نلبحظ أف مشكلبت الطلبقة المغكية تحتؿ المرتبة الثالثة مف مجمكع الأخطاء التعميؽ عمى الجدكؿ: 
أخطاء  6% ك متكسط ست 83.33% ك كقع فييا غالبية تلبميذ العينتيف بنسبة  7.09الشفكية بنسبة 

با لكؿ تمميذ. كنلبحظ أف الناطقيف بالعامية العربية أكثر التلبميذ كقكعا في ىذا النكع حيث تقدر تقري
أخطاء لكؿ تمميذ. بينما  7% بمتكسط  8.50% كارتكبكا نسبة أخطاء تساكم إلى 97.77نسبتيـ 

في  %28.89%، بفارؽ 68.88الناطقكف بالقبائمية لـ يقع منيـ في ىذا النكع مف الأخطاء سكل نسبة 
أخطاء لكؿ تمميذ. ب فارؽ  4% بمتكسط  5.53نسبة التلبميذ. كارتكبكا نسبة أخطاء تساكم إلى 

 أخطاء لكؿ تمميذ لصالح الناطقيف بالعامية العربية. 3في نسبة الأخطاء كفارؽ  2.97%
 ػ جدكؿ  يبيف استعماؿ إجابات مقتضبة مع تجنب تككيف جمؿ تامة عند التكاصؿ شفكيا:

 
 معدؿ/لكؿ تمميذ نسبة لأخطاء الطلاقة عدد الأخطاء النسبة تلاميذعدد ال

 3.4 % 43.33 143 %93.33 42 ف/بالعربية
 3.33 %51.81 100 66.66% 30 ف/باقمبائمية
 3.37 %46.46 243  80 % 72 المجمكع
 في المطالعة.. ػ بعض المعمكمات.. ػ في المعب.. ػ ألبسكا جيدا.  بالعربية(:/أمثمة)ف

 تفيدني في الدراسة.. ػ أنصت.. ػ لما يجيء أحد.. رياضيات قميؿ.  ثمة)ف/ بالقبائمية(: أم
نلبحظ أف ىذا النكع مف الأخطاء يحتؿ المرتبة الأكلى مف مجمكع أخطاء الطلبقة المغكية بنسبة      

جملب مقتضبة كما أف تلبميذ كلب العينتيف اعتمدكا نفس الإستراتيجية في التعبير كىي اعتماد  .%46.46
عمى شكؿ (كممة جممة أك فعؿ كفاعؿ) لمرد عمى أسئمة تتطمب تككيف جملب مركبة ك تامة، نتيجة أحد 
الأمريف: إما لافتقارىـ إلى المفردات الضركرية كالمناسبة لسياؽ الكلبـ كالمكضكع كىك ما التمسناه عند 

ما لرغبتيـ في تجنب استعماؿ جملب تكرارىـ لنفس العبارات كالمفردات كالجمؿ خلبؿ التعبير الشفكم . كا 
طكيمة لتفادم الكقكع في الأخطاء المحتممة كىك المحتمؿ جدا لأننا لاحظنا كيؼ يتردد ىؤلاء في كلبميـ، 

 كاستعماليـ لاستراتيجة التحاشي.    
)يصاحب التمميذ حديث مع الذات  :ػ التردد في الكلاـ نتيجة عدـ كجكد مفردات آك لصعكبة الترجمة

يماءات الكلاـ أثناء التعبير الشفيي:   كحركات العينيف كاليديف كا 

 
 معدؿ/لكؿ تمميذ نسبة لأخطاء الطلاقة عدد الأخطاء النسبة عدد التلاميذ

 3.4 % 45,75 511 %97.77 44 ف/بالعربية
 2,7 %43,52 84 6%8 31 ف/باقمبائمية
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 3.13 %44,93 352  %83.33 75 المجمكع
 ػ ليس صعكبات آه .....آه....    ػ أنصحيـ بأف لا ...آه ....آه ...   أمثمة )ف/ع/ع(:  
 بالذىاب إلى......آه.........آه..ػ أقكؿ لو ...آه.أف.. أنصحيـ ػ أمثمة) ف/ بالقبائمية(:  

نلبحظ أف ىذا النكع يحتؿ المرتبة الثانية مف مجمكع أخطاء الطلبقة المغكية كالذم يسمى بالتردد         
%،  44.93كقؼ في الكلبـ الذم ينتاب المتعمـ أثناء الرد عمى الأسئمة المطركحة عميو بنسبة كالت

أخطاء لكؿ تمميذ. ك عند المقارنة  3%، بمتكسط ثلبث 83.33كسجمت عند غالبية تلبميذ العينتيف بنسبة 
مجمكع أخطاء % مف  45.75بيف العينتيف نلبحظ أف نسبة الناطقيف بالعامية العربية كارتكبكا نسبة 

% مف الأخطاء بمتكسط  43.52أخطاء لكؿ تمميذ. بينما أقرانيـ ارتكبكا نسبة  3الطلبقة بمتكسط ثلبث 
 أخطاء تقريبا لكؿ تمميذ.  3ثلبث 

يماءات باليديف  الملبحظ ك   لدل غالبية ىؤلاء التلبميذ أف تكقفيـ كترددىـ ييصاحىبي دائما بحركات كا 
سناف كتعبير عمى الرغبة في قكؿ شيء لكف المفردات غير الحاضرة في كالعينيف مع الضغط عمى الأ

الذاكرة القصيرة المدل مف جية، أك صعكبة ترجمة بعض منيا مف المغة الأكلى إلى المغة المدرسية مف 
جية أخرل حاؿ دكف مكاصمة الكلبـ بشكؿ عادم كمتكاصؿ.  كعميو نعتقد أنيـ يتجنبكف مكاصمة الكلبـ 

قكؿ ذلؾ  في الأخطاء. حتى أف بعضا منيـ أثناء التردد كالتكقؼ يستفسرنا إف كاف ممكنا تجنبا لمكقكع
 amek asnekarبالقبائمية أك بالعامية أك يقكؿ مباشرة ليكاصؿ الكلبـ " كيما نقكلك بالدارجة أك 

s’thekbailith إلى المفردات .... الخ مف الصيغ التعبيرية التي تبيف أنيـ يممككف الأفكار لكنيـ يفتقدكف
 أك التعابير المناسبة بالمغة الفصحى. 

 ػ جدكؿ بيف تكرار نفس العبارات في سياؽ الجممة أك الفقرة الكاحدة:
بالنسبة لأخطاء  عدد الجمؿ  النسبة عدد التلاميذ 

 الطلاقة 
 معدؿ الأخطاء/تمميذ

 ج/ تمميذ1.38 % 19.90 36 %57.77 26 ف/ بالعربية
 ج/ت1 % 4.66 09 %20 09 ف/بالقبائمية
 ج/ت1.2 % 8.60 45 %38.88 35 المجمكع

ػ أشياء جديدة ػ في التمارينات ػ الإنصات ػ قميؿ مف ... ػ كؿ شيء ػ في الدراسة ػ  أمثمة )ف/ بالعربية(: 
في الكضعيات الإدماجية ػ تعطيني بعض المعمكمات ػ تفيدني في دراستي ػ في بعض الأسئمة ػ لا تشرب 

 ػ أف لا تأكؿ المأككلات .     الماء البارد
 ػ أقكؿ ليما دكاء المستشفى ػ لا تشرب الدكاء ػ أحذره ػ في إضافة المعمكمات ػ   أمثمة )ف/ بالقبائمية(:  

% مف 38.88يبيف لنا ىذا الجدكؿ أف تكرار نفس المفردات كالدكراف حكليا لـ يظير إلا عند نسبة     
 % كمتكسط خطأ كاحد لكؿ تمميذ. 8.60قدر بػ تلبميذ العينتيف بنسبة ضعيفة جدا ت
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ك بالمقارنة بيف العينتيف نلبحظ أف الناطقيف بالعامية العربية أكثر كقكعا في مثؿ ىذا النكع مف    
%  19.90% كارتكبكا نسبة أخطاء تقدر بػ 57.77الأخطاء داخؿ نفس الجممة أك الفقرة الكاحدة، بنسبة 

رساؿ في الكلبـ كمتكسط خطأ كاحد لكؿ تمميذ. بينما الناطقكف بالقبائمية مف مجمكع أخطاء الطلبقة كالاست
مف مجمكع أخطاء الطلبقة،  %4.66%  كارتكبكا بنسبة أخطاء تساكم إلى 20لـ يقع منيـ سكل نسبة 

 في نسبة الأخطاء. %15,24في نسبة التلبميذ. كفارؽ  %37,77كمتكسط خطأ كاحد لكؿ تمميذ.  بفارؽ 
فس العبارات أك المفردات تبيف لنا ىي الأخرل ضعؼ الرصيد المغكم لممتعمميف، لذلؾ بدؿ ك تكرار ن   

التفكير كالتركيز كالبحث في الذاكرة الطكيمة المدل لاسترجاع المفردات المتعممة ك بدؿ بذؿ جيد في 
صر زمف التفكير الترجمة مف المغة الأكلى إلى المغة المدرسية كىك ما لا يتيحو التعبير الشفكم، نظرا لق

كالتعبير ، نجدىـ يرددكف ما يجدكنو حاضرا في ذاكرتيـ القصيرة المدل كلا يبالكف باختلبؿ المعنى أك 
 بركاكة الأسمكب.

 تفسير النتائج في إطار فرضيات الدراسة:  
مباشرة  أ ػ تتجمى تأثيراتيا في الجانب المعجمي في الاستعانة ببعض مفرداتيا الفرضية الاجرائية الأكلى: 

 ك كبأخرل قريبة منيا. 
مف خلبؿ تحميؿ النتائج في التعبيريف الشفكم كالكتابي اتضح لنا أف المغة الأكلى أثرت بشكؿ كبير       

في كؿ البنيات المغكية الصكتية كالمعجمية كالتركيبية كالنحكية كالصرفية، حتى أصبحت لدل المتعمميف 
يسي عند التكاصؿ بمغة المدرسة.  فمجكء المتعمميف إلى استعماؿ (ف/ع/ع) ك (ف/ؽ)، بمثابة مرجعيـ الرئ

المفردات المألكفة بمغة الأـ أك الشبيية ليا يعبر بشكؿ كاضح عمى ضعؼ مستكاىـ المغكم كفقر رصيدىـ 
بالمغة الثانية  مف جيةػ  كما قد يعبر عمى درجة تأثرىـ بمغة المعمميف  الذيف يعتمدكنيا( لغة الأـ) في 

ك شرح المفردات كالمفاىيـ عند تقديـ الدركس ك التكجييات التربكية أك في الأحاديث اليامشية تبسيط 
اليكمية داخؿ القسـ. فتككف لدل المتعمميف نماذج لغكية نمطية جعمتيـ يعتقدكف بأنيا مقبكلة في 

 الاستعمالات الرسمية بمغة المدرسة مف جية أخرل. 
يو مشكمة لغكية جديدة يتناكليا بناء عمى ما يمتمكو مف بنية معرفية المتعمـ عندما تعرض عمكما أف      

كالاستنتاج كالتفكير المنطقي كالاستدلاؿ، كغيرىا مف  مكجكدة سمفا، فيحاكؿ مف خلبؿ الاستبصار
المعرفية التي يمتمكيا، اختبار فرضياتو باستدعاء كؿ الخبرات ك المعارؼ التي يمتمكيا  الاستراتيجيات

كفي ىذا الإطار فقد بينت نتائج   أجؿ الكصكؿ إلى الحؿ المناسب ليا بمغة المدرسة. ، مفبمغة الأـ
) مف تلبميذ العينتيف، يستعممكف %64الدراسة في مقياس الاستراتيجيات المعرفية أف أكثر مف ثمثي أم (

م أنيـ يستندكف في إستراتيجية الترجمة كالمقارنة بالمغة الأكلى أثناء تكاصميـ كتعمميـ بمغة المدرسة. أ
ىك عممية" بنائية  Tardif 1992بناء تعمميـ عمى ما اكتسبكه بمغتيـ الأكلى، لأف التعمـ حسب طرديؼ

متدرجة، يربط فييا المتعمـ بيف المعارؼ الجديدة المعركضة عميو كبيف ما يعرفو سمفا. لأف معالجة 
اىيـ السابقة بؿ تحدث بعاكسيا كعمى المعمكمات كالمعارؼ الجديدة لا تتـ بمعزؿ عف الخبرات كالمف
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ضكئيا. كما قد يرتبط أيضا بالأساليب المعرفية التي تميز المتعمميف في مكاجية مشكلبت جديدة. 
كأسمكب التسامح مع الغمكض، الذم يحدد إذا كاف الفرد غير منزعج أك غير مرتاح كغير مييدد 

اقضة مع ما يعرفو سمفا. كما أف المتعمميف عندما بالمعارؼ كالمعمكمات الجديدة كغير الكاممة، أك المتن
يجدكف أنفسيـ يفتقركف إلى المفردات كالصيغ المناسبة بالمغة اليدؼ، قد يمجأكف إلى حيؿ تعبيرية 

ستراتيجيات اتصالية التي يسمييا طاركف بإستراتيجية التحاشي، كتحاشي المكضكع  TArone 1981كا 
). كىك ما 224ص 1994المغة اليدؼ في بعض منو(دكجلبس براكف كمية، أك ترؾ ما يريد التعبير عنو ب

يظير عمى شكؿ تكقؼ كتردد كتغيير في مخطط الكلبـ تفاديا للؤخطاء المفترضة كأف يقكؿ بعض 
المتعمميف في أحد إجاباتيـ عمى أسئمة المقابمة الشفكية في ماذا تفيدؾ مكتبة المدرسة  فكانت الإجابة:] 

[ كغيرىا مف أمثمة. كبالتالي المراجعة[ بدؿ أف يقكؿ ]في القراءة..إم...[ ثـ يقكؿ ] تفيدني.....آه....في.
 يمكف لنا القكؿ أف الفرضية الإجرائية الأكلى قد تحققت.

: تتجمى تأثيرات لغة الأـ في الجانب التركيبي كالنحكم في استعماؿ الفرضية الإجرائية الثانية        
بينت نتائج الدراسة أف ـ الالتزاـ بقكاعد الإعراب مف جية أخرل. صيغيا كتعابيرىا مف جية، كعد

مشكلبت كثيرة في تركيب الجمؿ بصيغ كعبارات لغة   المتعمميف مف العينتيف(ف/ع/ع) ك(ف/ؽ) تكاجييـ
المدرسة، لذلؾ يمجأكف إلى تككيف جمؿ شبيية بالجمؿ المألكفة بمغتيـ الأكلى (العامية العربية ك القبائمية). 

جسدت في استعماليـ لجمؿ ناقصة مف الفعؿ كالفاعؿ كالمفعكؿ بو ك مف حركؼ الجر. كسكء تكظيؼ ك ت
[ اك ]إف كأخكاتيا[ مع كاف كاخكاتيا[ التعريؼ،كعدـ احتراـ قكاعد النصب كالرفع بعد ]أؿحركؼ الجر ك]

بمغة ضمنية تطبيقيا بشكؿ عكسي مع قكاعد كالجزـ في الكثير مف الحالات، ك كأف المتعمـ يتكاصؿ 
معتقدا أف الآخريف الذيف يكتب ليـ أك يحدثيـ سيستنتجكف معنى الجمؿ كدلالتيا. كىي دلالة عمى تأثير 
المغة الأكلى(القبائمية) ك(العامية/العربية)، المتاف تمتازاف بالاختصار في الكلبـ كالبساطة في تركيب 

ثـ يترجمكنيا إلى الفصحى كفؽ إستراتيجية الترجمة الجمؿ، ككأنيـ يركبكف جملب بالقبائمية كالعامية العربية 
تدؿ عمى أف المتعمميف لا يميزكف بيف كظائؼ مختمؼ الحركؼ  التي أكدكا استعماليـ ليا. كما أنيا

إلى التعميـ قد يعكد ذلؾ المغكية في الجممة عندما تسبؽ الفعؿ لضعؼ تككينيـ كفيميـ ليا. كما كالأدكات 
مكما عف عدـ فيـ المتعمميف (ف/ع/ع) ك(ف/ؽ) لضكابط كشركط استعماؿ بعض المبالغ فيو الذم ينتج ع

الأدكات كقكاعد لغة التعميـ. يضاؼ إلييا تأثير طرائؽ التدريس التي يعتمدىا المعممكف في تعميميـ، كالتي 
إلى ترتكز أساسا عمى التخزيف كالحفظ الآلي لمدركس كالقكاعد النحكية كحتى النماذج المغكية الجاىزة. 

باعتبارىـ يمثمكف بالنسبة  باندكراجانب النماذج الخاطئة التي يجسدىا المعمميف في لغة تدريسيـ كما يقكؿ 
لممتعمميف المثؿ الأعمى كالمعيار الذم يقيسكف عميو سلبمة لغتيـ. كما أف بصمات المغة الأكلى في 

ائص العامية العربية كالقبائمية الأخطاء النحكية المتنكعة كخاصة الإعرابية منيا كاضحة، نتيجة لخص
  1990المتاف تفتقراف إلى كؿ أشكاؿ الإعراب كبعض الركابط المغكية. كقد بيَّف كؿ مف فرييدلندير

Friedlander كككمينغComming 1989  في دراستييما، أف استعماؿ المغة الأكلى في ىذه الحالة
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لمغة الأكلى ليتسنى ترجمتيا في مرحمة لاحقة إلى يسمح لمتخطيط كالاختيار كالتنظيـ لممعارؼ المكتسبة با
أكدت الباحثة مارم آف ). كما Oriol Guasch-AIL 1997 p23/24المغة الثانية. (

أخطاء الإنتاج  في دراستيا ما تكصمنا إليو عندما قالت أف   Maris_Anne schesltaeteشيمسترايت
كم الجيد، ذلؾ حسب رأييا أف أخطاء المبالغة في المغكم لدل الطفؿ يمكف اعتبارىا كمؤشرات لمتطكر المغ

التعميـ تعني أف الطفؿ بدأ فعلب في تطبيؽ القكاعد 
أكدىا الكثير مف الباحثيف في دراساتيـ، لا  كما )www.code.ucl.ac.be/users/schelstraete.المتعممة

حكؿ" الأخطاء الشائعة في الكلبـ لدل طلبب المغة العربية  1995محمد العصيمي عبد العزيزسيما دراسة 
الناطقيف بمغات أخرل" أيف بيف أف مف أسباب الأخطاء التركيبية التي كقع فييا تلبميذ عينة الدراسة تعكد 

القكؿ أف ىذه  إلى عدـ كجكد الإعراب في لغات أغمبية الدارسيف. كبناء عمى ما سبؽ مف نتائج يمكف
 الفرضية قد تحققت إلى حد كبير. 

ػ تتجمى تأثيراتيا في الجانب الصرفي في تصريؼ الأفعاؿ كالأسماء في  الفرضية الإجرائية الثالثة: 
 المثنى بدؿ الجمع.

لقد بينت نتائج الدراسة أف الأخطاء الأكثر انتشارا كلفتا للبنتباه في ىذه البنية، ىي أخطاء تصريؼ      
فعاؿ في الجمع بدؿ المثنى. كىي تعكد أساسا إلى بصمات البنية الصرفية لمغة الأكلى سكاء الأ

كانت(ع/ع) أك (قبا). ذلؾ أف صيغة التصريؼ بالمثنى تعتبر ميزة خاصة لمغة العربية الفصحى، كلا 
أف المتعمميف لا كيمكف أف يعكد ذلؾ أيضا إلى: إما   تتكفر عمييا لغة الأـ لممتعمميف بالمدرسة الجزائرية.

يميزكف بيف المفاىيـ الصرفية المتشابية مف حيث الشكؿ فيخمطكف بينيا نتيجة لعدـ فيميـ كاستيعابيـ 
ما أنيا مفاىيـ معقُّدة بالنسبة لقدراتيـ العقمية في ىذه  لقكاعد الصرؼ كضكابطيا بالمغة المدرسية. كا 

جة تنكعيا كتعدد ضكابطيا، كبالتالي تعتبر المرحمة العمرية، فلب يستطيعكف إدراكيا بشكؿ جيد، نتي
ما أنيـ يستعممكف استراتيجيات التعميـ المبالغ لقكاعد الصرؼ كقاعدة  أخطاؤىـ تطكرية أك نمائية. كا 
التأنيث في كضعية جمع المؤنث السالـ بإضافة (ات) كبالتالي تعتبر لغة انتقالية. كىك ما يعتبره كؿ مف 

"أف المتعمـ نفسو ميكلٌد لمقكاعد عند تعبيره بالمغة  Richards 1973ك ريتشاردس Sapsonسابسكف
اليدؼ(لغة التعميـ). فالعممية بالنسبة إليو تيعبٌر عف استيعاب ليذه القكاعد مف خلبؿ محاكلات تحريفية ليا، 

لتعميـ) استنادا إلى المعطيات كالمكاقؼ المغكية التي تكاجيو. أم أف المتعمـ عندما يعبر بالمغة اليدؼ(لغة ا
يستند إلى استراتيجيات اكتسبيا مف قبؿ، كالتي تصبح بحكـ الاعتماد عمييا في كؿ مكاقؼ الحياة بمثابة 
قكالب فكرية يينظَّـ بيا كؿ التَّعمُّمىات الجديدة لتصبح فيما بعد تشكؿ نكعا مف المقاكمة المعرفية لكؿ 

فأف المتعمميف يعكضكف نقصيـ  Taylorتايمكركحسب   محاكلات إعادة تنظيميا مف جديد أك تغييرىا.
) بكاسطة عمميات تبسيط تعقيدات نظاـ ىذه المغة الأخيرة. ك 2المعرفي بالمغة اليدؼ(لغة التعميمأك ؿ

فإف المبتدئيف عندما تكاجييـ كضعية (مشكمة) لغكية جديدة   Ausubel 1963استنادا إلى نظرية أكزبؿ 
كتسباتيـ كمعارفيـ بالمغة الأكلى. فيي أخطاء ليا علبقة مف الطبيعي أف يعالجكىا بالاستناد إلى م

http://www.code.ucl.ac.be/users/schelstraete
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 Paula Mariaبمحاكلات بناء افتراضات حكؿ المغة اليدؼ انطلبقا مف تجربة لغكية محدكدة"(
Ristea2003 p11-12 كىك ما ينطبؽ عمى المتعمميف في المدرسة الجزائرية، الذيف لا يستعممكف .(

ميمية المحدكدة مع فرص تعبير ضئيمة شفكيا ككتابيا نتيجة لعدة أسباب المغة المدرسية إلا في المكاقؼ التع
كىك تتعمؽ بعضيا بالمعمـ كطريقة تدريسو. ك أخرل تتعمؽ بالمنياج الدراسي كحجمو ككثافة القسـ..لخ 

عصمت نصر عبد الحميد سكيداف حكؿ:" قضية الصعكبات المغكية الشائعة نفس ما تكصؿ إلييا الباحث 
)، أيف أظير أف مف أىـ الصعكبات التي تكاجو 1995كالمبتدئيف في تعمـ المغة العربية ( لدل الأجانب

المتعمميف الذيف لغاتيـ الأكلى متنكعة ىي صعكبات تصريؼ الأفعاؿ كالأسماء في الجمع كالمثنى. كالتي 
ي شرحو كتكضيحو أرجعيا أساسا إلى تأثيرات المغة الأكلى ثـ إلى المغة الكسيطة التي يستعمميا المعمـ ف

لى المغة المدرسية ثالثا مف خلبؿ عمميات التعميـ المبالغ أك سكء تطبيؽ القاعدة المغكية أك عدـ  لمدركس كا 
التَّقيُّد بشركطيا، إلى جانب عدـ استعماليا كتكظيفيا خارج السياقات المدرسية. كبناء عمى ما سبؽ يمكف 

  .القكؿ أف الفرضية الإجرائية الثالثة قد تحققت
 الاستنتاجات العامة: نستنتج مف كؿ ما سبؽ أف:

ػ أف المغة الأكلى سكاء كانت عامية عربية أك قبائمية قد أثرت بشكؿ كاضح في تعمـ المغة المدرسية 1   
كالتكاصؿ بيا في كؿ المستكيات المغكية، الصكتية كالمعجمية كالتركيبية كالنحكية كالصرفية. كىي تمثؿ 

 ميف السند كالمرجع الأساسي في الفيـ كالإنتاج أك التعبير لمممفكظات بالمغة المدرسية. بالنسبة لكؿ المتعم
ػ كاف مصادر الأخطاء المغكية متعددة كمتنكعة، كلا يمكف حصرىا في عامؿ كاحد فقط، حيث نجد ما  2  

ؽ التدريس باعتماد يعكد إلى تأثيرات المغة الأكلى، كفييا ما يعكد إلى تأثيرات العكامؿ المدرسية ( كطرائ
إستراتيجية الحفظ الآلي لمدركس كالخلبصات لقكاعد النحك الصرؼ، إلى جانب تأثير أسمكب المعاممة مف 
حيث التحفيز أك التنفير التقبؿ آك الرفض لممعمـ.... كغيرىا). كفييا ما يعكد إلى عكامؿ ذاتية كالقدرات 

استراتيجيات التعمـ، كالخصائص النفسية كالميزاجية الخاصة كالأساليب المعرفية في معالجة المعمكمات ك 
كالعقمية ك المعرفية. إلى جانب تأثير العكامؿ الأسرية كالاجتماعية. مف حيث الاىتماـ بتمدرس الأبناء 
كمتابعتيـ في البيت كتكفير مختمؼ الكسائؿ كالشركط المساعدة عمى التعمـ في البيت (كسائؿ تكنكلكجية، 

  ة.. التشجيع كغيرىا....).كتب ك أدكات مدرسي
كنستنتج أيضا أف المستكل المغكم العاـ لممتعمميف دكف المستكل المقبكؿ كالمنتظر حسب المنياج ػ  3

الدراسي لمسنة الخامسة ابتدائي بما أف غالبية الميارات لـ تتحقؽ، بتأكيد المعمميف أنفسيـ. كىك ما يجعمنا 
القكيـ ك الانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرل. ك تجسد ذلؾ في ضعؼ  نتساءؿ عف الكيفية التي تتـ بيا عمميتي

الرصيد المغكم ]باستعارة مفردات مف المغة الأكلى(عامية عربية كقبائمية) أك مف المغة الفرنسية[، كفي 
مشكلبت تكظيؼ المغة كأدكاتيا في مختمؼ الكضيعات. ك ميميـ إلى تككيف جمؿ ناقصة كمقتضبة كغير 

تابيا كىي مف خصائص لغة الأـ (المغة الأكلى) سكاء كانت عامية عربية أك قبائمية. مترابطة شفكيا كك
كما تجسدت في صعكبات بناء جمؿ تامة كتنظيميا بشكؿ منظـ كمتسمسؿ كفؽ قكاعد المغة المدرسية. 
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كىي مف المظاىر التي أكدىا المعممكف أنفسيـ في الاستبياف المكزع عمييـ. كىك ما يفسر تدني لغة 
متعمميف في المراحؿ المتقدـ مف التعميـ حتى الجامعة. حيث يعبر الطمبة في الجامعات الجزائرية بمغة ال

 أقرب لمعامية منيا لمفصحى كالمغة العممية الأكاديمية.
ػ كما يمكف أف نستنتج أف المتعمميف تكاجييـ صعكبات حتى في طريقة التفكير كالتنظيـ لممعمكمات  4

ناسب كالمكقؼ أك السياؽ، الذم يتطمبو بناء جمؿ تامة كفؽ قكاعد ك أسمكب لغة بشكؿ متسمسؿ الذم يت
 المدرسة (العربية الفصحى). نتيجة ضعؼ مستكاىـ المغكم كشدة تبعيتيـ لقكالب كتعابير لغة الأـ.

ػ كتستنتج أف الطرائؽ المتبعة في التدريس لا تنسجـ مع ما ىك مقرر في المنياج الرسمي نتيجة عدـ 5
يف المعمميف عمييا. حيث تعتمد مقاربات معرفية في المنياج كتطبؽ مقاربات الترجمة كالقكاعد تكك 

الكلبسيكية في الميداف، أيف يعتمد المتعممكف عمى حفظ القكاعد كاسترجاعيا آليا، حتى أصبحكا عاجزيف 
لمدركس،  عف تككيف جمؿ تامة كمتكاممة ك يرددكف عبارات نمطية بشكؿ يعكس أسمكب الحفظ الآلي

حيث يغيب الإبداع المغكم. كما ينقص المتعمميف التدريب كالتطبيؽ لكظائؼ المغة اتصاليا خاصة في 
مجاؿ التعبير الشفكم عمى إنتاج خطابات كنصكص كفقرات حكؿ مكاضيع ذات علبقة بحياتيـ 

  الاجتماعية كالثقافية كالعممية.
(الذاكرة القصيرة المدل) أكثر ما يمجأكف إلى الذاكرة ػ أف المتعمميف يكظفكف كثيرا ذاكرتيـ العممية  6

الطكيمة المدل، بدليؿ لجكئيـ إلى المفردات كالكممات الحاضرة كالكثيرة الاستعماؿ كالتداكؿ في التكاصؿ 
 اليكمي بمغة الأـ (المغةالأكلى) أكثر مف المفردات كالتراكيب المتعممة بمغة المدرسة.   

ج يهقٍتدل بيـ لـ تىكيف لغتيـ في مستكل معيارية لغة التعميـ بقدر ما كانت قريبة مف ػ أف الميعمٌٍميف كنماذ 7
العامية العربية كالقبائمية كىك ما جعؿ المتعمميف يقمدكف نماذج خاطئة كيعتقدكف أنيا صحيحة كمقبكلة. 

 حسب نظرية التعمـ الاجتماعي لباندكرا.
بالعامية العربية كالناطقيف بالقبائمية في نسبة الأخطاء  ػ انو لا تكجد فركؽ ذات دلاؿ بيف الناطقيف 8 

المرتكبة في لجكانب المعجمية كالنحكية كالصرفية، نتيجة تقارب كتشابو كبير في نسبة الأخطاء المغكية 
 كانكاعيا.  
 الاقتراحات:

الميدانية التي تشخص ػ أف تعد كتيبنى المناىج كالكتب المغكية استنادا إلى نتائج الدراسات المغكية العممية 
لى النظريات المعرفية المعاصرة في التعمـ.   الكاقع المغكم الجزائرم، كا 

ػ أف ييراعى في إعداد البرامج المغكية الجكانب النفسية، كالتربكية، كالثقافية كالمغكية لممتعمميف الجزائرييف.  
بيئتو الاجتماعية، كخمفيتو الثقافية، لتتناسب مع نضجو كقدراتو العقمية في مختمؼ المراحؿ، ك تنسجـ مع 

 كتستجيب لحاجياتيـ التكاصمية في كؿ مجالات الحياة.
ػ أف تعتمد طرائؽ التعميـ النشطة التي تجعؿ المتعمـ عنصرا فاعلب داخؿ القسـ يتفاعؿ كيتكاصؿ في كؿ 

 المكاضيع كالمكاقؼ التربكية. 
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تمميذا عمى الأكثر. حتى تييسٌرى لممعمميف امكانية التكفؿ  )20ػ أف تككف أفكاج التعميـ الابتدائي لا تتجاكز (
الفردم بالمتعمميف، ك معالجة ك أخطائيـ آنيا، إلى جانب تمكينيـ مف فرص التكاصؿ كتطبيؽ المغة أكثر 

 في مختمؼ الكضعيات التي تستجيب لأىداؼ المناىج الدراسية.
، عمميا كمنيجيا لتنمية مياراتيـ البيداغكجية، ػ أف يتدعـ تككيف معممي المغة المدرسية فنيا كتقنيا  

كمعارفيـ العممية المغكية، خاصة في ميداف نظريات كاستراتيجيات التعمـ المعاصرة كميداف تكنكلكجية 
التربية كتعميمية المغة. إلى جانب ميداف تقنيات تحميؿ الأخطاء المغكية التي تمكنيـ مف معرفة مصادرىا 

 ا في معالجة مختمؼ مظاىر صعكبات التعمـ النمائية كالكاديمية.كأسبابيا، بيدؼ تكظيفي
ػ أف تدعـ الأنشطة المغكية لممتعمميف بما يمكنيـ مف تكظيؼ ك استعماؿ لغة المدرسة (العربية الفصحى) 
في مختمؼ السياقات كالمسرح المدرسي، كالرسـ ك كتابة الرسائؿ كتابة القصص كالأناشيد كالمسابقات 

حكارات كالنقاشات الثنائية كالجماعية، كلعب الأدكار كالألعاب الرمزية المتنكعة كمعبة العرائس الفكرية، ال
 كالتمثيميات كغيرىا مف اجؿ تنمية قدراتيـ التكاصمية إلى أعمى مستكل.

أف المغة المدرسية تكاجييا فعلب مشكلبت متعددة حالت دكف تمكف المتعمميف لقد بينت الدراسة الخاتمة:  
عمـ الميارات الأساسية المتعمقة بيا في كؿ مراحؿ التعميـ؛ بعضيا يرتبط بالمدرسة مف خلبؿ عدـ مف ت

مناسبة طرائؽ التدريس، كنقص التدريبات عمى استعماليا شفكيا ككتابيا في مختمؼ السياقات التعميمية 
بقدر ما تقيس ذاكرة  كالطبيعية، مع انحراؼ أساليب التقكيـ التي لا تقيس مدل تحقؽ الميارات المغكية

المتعمـ حكؿ ما يحفظو كيخزنو مف مفردات كقكاعد ك خلبصات. ككذا ضعؼ إستراتيجيات التعميـ التي 
يعتمدىا المعممكف، كالتي ترتكز عمى الحفظ الآلي لمصيغ المغكية بدؿ التركيز عمى الكظائؼ الاتصالية، 

كعمى استعماؿ القكاميس، إلا أنيـ يستعممكف  بالرغـ مف تبني بيداغكجية الكفاءات في المنياج الرسمي،
لغة الأـ في الشرح كالتكضيح كالتكجيو لممتعمميف في كؿ الكضعيات داخؿ القسـ. يضاؼ إلى ذلؾ كثافة 
الأقساـ التي تشيدىا المدف الكبيرة كما ىك بالنسبة لمدارس مدينة سطيؼ التي تحكؿ دكف التكفؿ الفردم 

نيا المتعمميف. يضاؼ إلييا كثافة البرنامج الدراسي التي تجعؿ المعمميف بصعكبات التعمـ التي يعاني م
ييسرعكف في تقديـ الدركس لإنيائيا بأم كيفية كانت، حتى عمى حساب تنمية الميارات المسطرة في 
المنياج نفسو، استجابة لرغبة الإدارة كالمفتشيف. مع العمـ أف نسبة كبيرة مف المعمميف ليست ليـ مستكيات 

 راسية عالية كلـ يتمقكا تككينا قاعديا في لغة التعميـ ك لا في سيككلكجية الطفكلة كلا في نظريات التعمُّـ.   د
ككجدنا أيضا أف البعض مف المشكلبت المغكية التكاصمية، ترتبط بشخصية المتعمـ مف خلبؿ ما 

لعمميات المعرفية الأساسية التمسناه أثناء المقابلبت الشفكية كأكده المعممكف أنفسيـ، مف ضعؼ في ا
كالانتباه كالتركيز كالتذكر كأساليب التفكير أثناء التعمـ أك أثناء التعبير شفكيا ككتابيا في الحصص 
الدراسية التي قد ترجع ىي الأخرل إلى عكامؿ نفسية كمعرفية كالفقر في الرصيد المغكم. إلى جانب 

ي تساعد عمى التحكـ أكثر في لغة المدرسة كالبحث عف ضعؼ استعماليـ لاستراتيجيات التعمـ الجيدة الت
فرص تطبيؽ لغة التعميـ في المكاقؼ الاتصالية الطبيعية أك متابعة برامج تمفزيكنية متخصصة مف أجؿ 
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التعمـ، بالقدر الذم يتابعكنيا مف أجؿ التسمية كالمعب كما أظيركه في إجاباتيـ خلبؿ المقابمة الشفكية. كما 
ـ في حد ذاتيا كما تحتكيو مف تعقيدات كشركط عديدة في قكاعدىا كصيغيا، أظيرت أنكاعا أف لغة التعمي

مف الأخطاء كالصعكبات النمائية أك التطكرية لدل المتعمميف، نتيجة عدـ تحكميـ فييا بشكؿ جيد بحكـ 
مميف مستكاىـ الدراسي الذم يتكاجدكف فيو. كىك ما يستدعي التفكير الجدم في كيفية تمكيف المتع

الجزائرييف مف القدرة عمى التحكـ في لغات التعميـ ك التكاصؿ بيا شفكيا ككتابيا تحقيقا لما حدد كميارات 
 منشكدة في المنياج الدراسي.                                                                     
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