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  مݏݵص: 

منه لمسا لابدّ  كخيار  الأخ؈فة جاءت  ɸذه  أنّ  اِعتبار   ʄعڴ بالكفاءات  المقارȋة  منظور  التعليمية وفق  الوضعيات  حول  المقال  موضوع  يرة  يتمحور 

  متطلبات التحوّلات الثقافية والإجتماعية . 

متل مجرد  مجرد  ɸو  التلميذ  و  المɴشط  و  الملقن  ɸو  المعلم  ɠان  أن  فبعد  المتعلم  و  المعلم  ب؈ن  الموازʈن  قلبت  قد  البيداغوجيا  ɸذه  أن  قي حيث 

تلفة  المعلومات، اɲعكست الصورة و أصبح التلميذ ɸو محور العملية التعليمية و أصبح التعليم قاما عڴɲ ʄشاطات التلميذ الذي يواجه وضعيات مخ

  تتطلب منه تجنيد قدراته من أجل حل ɸذه الوضعيات الۘܣ تخلق لده صراعا معرفيا ʇسȘث؈ف دافعيته للتعلم. 

 الوضعيات التعليمية، المقارȋة بالكفاءات، ɲشاطات التعليم، ɲشاطات الإدماج؛  ɠلمات مفتاحية: 
 

ABSTRACT: 
The topic of the article revolres around educational situation according the competncy based 

approach‚On the ground that the letter came as an hndis pensable option to keep pace with the requirement 
of cultural and social transformation.As this pedagogy has upset the balance between the teacher and the 
learner‚ after the teacher was the prompter and the activator‚ and the student was just a recipient of 
inormation‚ the imag was reversed‚ and the student became the focus  of the educational proess‚ and 
educational became based on the activities of the student ho faces various situations that require him to 
recruit his abilities from in order to solve these situations that create a cognitive conflict that provokes his 
motivation to learn. 
Keywords: the educational situation‚ the competency based appoach‚ the lerning activities‚ the Intgrated 
Activities. 

  

  مقدمة:  - 1

إزاء الوضعيات   أفعاله،  بمنطلق التعلم المتمركز عڴʄ التعليم وأفعاله وردود  العناية  إنّ المقارȋة بالكفاءات ت؅فجم أɸمية 

ʇعتمد   بالكفاءات  فالتدرʉس  وعليه  للمتعلم؈ن،  اِكȘسا٭ڈا   ʏبڧɴي الۘܣ  المعارف   ʄعڴ يركز  الذي  التعليم  منطق  مقابل   ʏࢭ المشɢلة 

أساسا عڴʄ إشراك المتعلم ࢭʏ العملية التعليمية التعلمية، وفܦݸ اݝݨال أمامه ليتعلم بنفسه،حۘܢ يɢون مركز الɴشاط وذا دور  

وأɸدافه   ميولاته  وفق  بنفسه  المتعلم  فٕڈا  ʇساɸم  بنائية  عملية  التعلم  ɠان  وخارجɺا.ولما  المدرسة  أسوار  داخل  وفعال  إيجاȌي 
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Ȗعلم   وضعيات  خلال  من  قدراته  لاسȘثمار  للمتعلم  Ȗسمح  الۘܣ  المناسبة  البʋئة  بتوف؈ف  مطالبة  المدرسة  فإنّ  ومɺاراته،  ومعارفه 

  تدفعه إڲʄ التفك؈ف اݍݵلاق وتمكنه من تطبيق خ؄فاته ومكȘسباته، وكذا اِكȘشاف Ȗعلمات جديدة. 

ومن ɸذا المنطلق تظɺر أɸمية البناء السليم للوضعيات التعلمية، الۘܣ ʇعت؄ف بناؤɸا السليم ɸو الكفيل بتحقيق المراد من  

  العملية التعليمية التعلمية، وɸو ما يحتم علينا من آليات لبناء الوضعيات المطلوب تقديمɺا.

  مفاɸيم حول الوضعيات التعليمية وفق المقارȋة بالكفاءات: - 2

  Ȗعرʈف الوضعية التعليمية :  - 1- 2

أيضا    ʏوۂ المواضعة:  وموضوعا،  وموضعا  وضعا  يضعه  يديه:  من  الآۜܣء  ووضع  أيضا،  والمصدر  الموضع:المɢان  لغة: 

  ).2008مشاركة البيع.وʈقال واضعه ࢭʏ الأمر أي وافقه فيه عڴʄ ءۜܣء (محمد بن اȌي بكر، 

دلالة   ذات  تɢون  الأفقية  الكفايات  من  كفاية  مٔڈا  جزء   ʏࢭ تقيّم  السابقة،  المكȘسبات  توظيف  تȘيح  وضعية   ʏۂ لفظا: 

(فرʈدة،  للتأوʈل.  قابلة  بلغة غ؈ف معقدة وغ؈ف  فٕڈا  المعروضة  التعليمة  المعʋش، وتɢون  واقعة  من  مستمدة  أي  للمتعلم  بالɴسبة 

  )2009مصطفى، و عثمان، 

أفراد   أو مجموعة  أفراد  ب؈ن  القائمة  العلاقات  يȘناول عموما  الوضعية  أنّ مصطݏݳ  الكرʈم غرʈب"  يفيد"عبد  اصطلاحا: 

 ʏࢭ الظروف  مجموعة  ʇعۚܣ  ما  وɸو  داخلɺا،  الأفراد  يتموضع  الۘܣ  البʋئة   ʏۂ أساسية  صفة  السياق  ɸذا  يم؈ق  وما  مع؈ن،  Ȋسياق 

  )2010ݍݰظة معينة، والوضعية تتحدد بصفة خاصة بالɴسبة للذات ولسياق مع؈ن. (عبد الكرʈم، 

أو   ܧݵص  قبل  من  للتمفصل  إخضاعɺا  ʇستوجب  Ȋسياق  مقرونة  معلومات  مجموعة  بأٰڈا  الݏݰية"  "حسن  وʉعرّفɺا 

  )2010مجموعة أܧݵاص بقصد اِنجاز مɺمة محدودة،نȘيجْڈا لʋست بدٱڈية بصورة قبلية. (حسن، 

الۘܣ   الكفاءات   ʄعڴ وȋالاعتماد  ʇعدّ  الذي  المشروع  من  اِنطلاقا  معلومات  المتعلم  منه  يكȘسب  بأٰڈا: موقف  أيضا  وȖعرّف 

إنماء    ʄالشروط والظروف اݝݰتمل أن تقود المتعلم إڲ سبق وتحكم فٕڈا والۘܣ Ȗسمح له باكȘساب أخرى.وȖعرّف كذلك:مجموعة 

  ) 2006كفاءاته. (محمد، 

  خصائص الوضعية التعليمية: - 2- 2

الذي طرأ عڴʄ دلالة التحوّل  Ȋعد  الوضعيات  التعليمية عڴʄ نظرʈة  المشكلات من مجرد سياق   يحيل مصطݏݳ الوضعية 

معرفة)، إڲʄ وضعيات Ȗعليمية تحمل مشروعا اِجتماعيا    - متعلم  -ترȋوي لممارسة فعل التدرʉس ࢭʏ تفاعل ب؈ن أطراف ثلاثة (معلم

  المعرفة.  ٱڈدف إڲʄ اِكȘساب التلميذ وسائل بناء

الكفاءات    أساسيا من عناصر مقارȋة بيدغوجيا 
ً
التعليمية عنصرا الوضعية  Ȗعدّ  الذكر،  السابق  التصور  مع  واɲِܦݨاما 

التعلم   ميɢانزمات  تɴشبط   ʏࢭ ثانية  ومساɸمْڈا من جɺة   ʏي الاستكشاࢭǿالبنا للمنحۚܣ  التعليمية   الأسس   ʄة عڴɺا من جɸازɢلارت

الذاȖي، وۂʏ ࢭʏ دلالْڈا ɸاته لابد من أن تتوفر عڴʄ عدة خصائص تجمع ب؈ن خصائص التعلم البناǿي وخصائص التعلم الذاȖي. 

  ) 2010(حسن، 

طرف   من  تجاوزه  يمكن  محدد  Ȋعائق  اِرتباطɺا  ɸو  المفتوحة  المشكلات  من  غ؈فɸا  عن  التعليمية  الوضعية  يمي؈ق  ما  إنّ 

 ʏو اللاتوازن المعرࢭɸ ناɸ "دفا بحد ذاته لاغاية لݏݰل، إنّ العائق الذي يقصده "حسن الݏݰيةɸ ذا العائقɸ التلميذ، حيث يمثل

ʇعرف  ما  وɸذا  أمامه،  المطروحة  للوضعية  المناسبة  اݍݰلول  إيجاد  فر  المعرفية  تمثلاته  قصور  نȘيجة  التلميذ  به  ʇشعر  الذي 

التحليل   ʏࢭ والمغۜܣ  التمثلات،  ɸاته  مع  القطيعة   ʄإڲ بالتلميذ  يضطر  ما  وɸذا  البنائي؈ن  عند  المعرفية  البۚܢ  خݏݵة  أو  باللاتوازن 

ئمة،وɸذا ما ʇعۚܣ اِلتجاء التلميذ إڲɲ ʄشاطات التعلم  والتقظۜܣ معطيات الوضعية المشɢلة من أجل إيجاد التفس؈فات الأك؆ف ملا 
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الذاȖي، وɸو خلال ɲشاطاته ɸاته وࢭʏ علاقته مع السياق المطروح أمامه، ʇعيد تنظيم معلوماته السابقة وتصوراته المقبلة، وɸذا 

(حسن،  لديه  المعرفية  اݝݵططات  لتɢامل  أخرى  معرفية  ببۚܢ  بۚܢ  منطقية،ورȋط  أك؆ف  بأخرى  قديمة  بۚܢ  Ȗغي؈ف  منه  ʇستلزم  ما 

2010 .(  

 :ʏومنه يمكن تݏݵيص خصائص التعليمية فيما يڴ  

التعلمية نظام التصورات الموجودة لدى التلميذ،مما    - أ تخلق لدى المعلم صراعا معرفيا: بحيث ترȋك الوضعية المشɢلة 

  يدفع به إڲʄ السڥʏ إڲʄ اِمتلاك التصورات الأك؆ف ملائمة لɺذه الوضعية.

أٰڈا وسيلة للتعلم ولʋست نȘيجة له: بحيث تدفع التلميذ إڲʄ بناء Ȗعلماته عن طرʈق حل الوضعية، مما يɴبڧʏ لɺا أن    - ب

  تبدي المقاومة الɢافية لتدفعه إڲʄ توظيف معارفه وتصوراته و୒عادة النظر ࢭʏ ما لا يفيد وȋناء تمثلات جديدة .

تمثل ɲشاطا مɺيكلا Ȋشɢل جيد عڴʄ المستوى الديداكتيɢي: بحيث يدور تنظيم الدراسة فٕڈا حول وضعية ملموسة لا    - ج

  يتوفر فٕڈا لدى التلاميذ اݍݰل منذ البداية، إلا أٰڈا Ȗسمح لɺم بصياغة الفروض واِختيار ܵݰْڈا واِستɴتاجه ࢭʏ الٔڈاية. 

الۘܣ تتضمٔڈا عڴʄ حل    - د إطار الوضعية المشɢلة بواسطة السياق، وȖساعد الموارد  تتضمن سياقا وموارد لݏݰل: يتحدد 

  المشɢل المطروح فٕڈا. 

  )2010ترمي إڲʄ بلوغ الɺدف:وذلك من خلال إرساء الموارد للوصول إڲʄ حل. (محمد طاɸر،  - ه

  مكونات الوضعية التعليمية: - 3- 2

  حسب "دي كتيل" فإن للوضعية التعليمية مɢونات ثلاث تم؈قɸا: 

  الوسائل المادية: وʈقصد ٭ڈا الوسائل التعليمية مثل:نص، وتحدد ɸذه الوسائل بـــ:   - أ

  * سياق يحدد اݝݰيط الذي توجد فيه. 

علٕڈا سيعتمد  الۘܣ  المعلومات  جملة  غ؈ف   *  أو  مناسبة  ناقصة،  أو  تامة  المعلومات  ɸذه  تɢون  وقد  المتعلم،  طرف  من 

  مناسبة، وذلك وفقا لما ɸو مطلوب.

  وظيفة:ت؄فز الأɸداف من إنجاز إنتاج مع؈ن الɴشاط المطلوب، والذي ʇع؄ف ࢭʏ الواقع من الɴشاط المتوقع.  - ب

إرشادات: وȖعۚܣ ɠافة التوجٕڈات الۘܣ يطلب من المتعلم مراعاٮڈا خلال تنفيذ العمل ولابد أن تɢون مȘسمة بالوضوح    - ج

  )2011ودقة. (ݍݰسن، 

) ࢭʏ مقالته (بيداغوجيا الإدماج ب؈ن السياسة المٔڈاجيةوالممارسات الصفية) أنّ  2011وʈذكر "حس؈ن بلقليلوز" (حس؈ن،  

  الوضعية التعليمية تتɢون من: 

أو   عائليا  سياقا  يɢون  قد   الكفاية  فيه  تمارس  والذي  الوضعية  أحداث  فيه  تدور  الذي  اݝݰيط  عن  السياق:وʉع؄ف   *

  سوسيو ثقافيا أو مدرسيا، وɸنا تظɺر بالدلالة أو الوضعية الدالة المرتبطة بواقع التلميذ. 

* السند: وۂʏ مجموعة المعطيات المادية الۘܣ تقدم للتلميذ قصد مساعدته عڴʄ اݍݰل وقد يɢون عبارة عن صورة أو رسوم  

  أو وثائق بصرʈة أو سمعية، وʈنم تحديد نوعɺا وعددɸا عند تحديد الɺدف من الكفاءة.

  * الوظيفة:وتتمثل ࢭʏ تحديد الɺدف من حل الوضعية، مما يحفز التلميذ عڴʄ الإنجاز. 

  * التعليمة: ۂʏ مجموع التعليمات الۘܣ Ȗعطي للمتعلم Ȋشɢل صرʈح، وماۂʏ إلا ترجمة للمɺمة 
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  أنواع الوضعيات التعليمية: - 4- 2

  ʄإڲ تقسيمɺا   ʄفيتفقون عڴ وظائفɺا:  أنواعɺا من خلال  ب؈ن  يم؈قون  التعليمية  الوضعيات  بمجال  المشتغل؈ن  كث؈ف من  إنّ 

ديداكتيكية  أو  Ȗعلمية  Ȗسميْڈا  - وضعيات   ʄعڴ الوضعيات   - كما يصطݏݳ   ʏوۂ الثالث  النوع  ومٔڈم من يضيف  إدماجية،  وأخرى 

  ʄعڴ ينوɸّون  الباحث؈ن  من  الكث؈ف  لأنّ  نظرا  وɸذا  و୒دماجية  Ȗعلمية  نوع؈ن:   ʄإڲ التصɴيف  اِعتماد  إرتأيا  الباحثان  التقوʈمية،لكن 

 ʏࢭ تȘناول  أن  يمكن  للمشɢل  التقييمية  الوظيفة  إنّ  أخرى  وȌعبارة  للتعلم،  معيارا  وكذا  للنعلم  وسيلة  يɢون  أن  يمكن  المشɢل 

  لوضعيات المشكلات إڲʄ: الوظائف التعلمية وʈمكن أن تندرج ࢭʏ الوظائف الإدماجية، ومنه تنقسم ا

الوضعيات التعلمية: (وضعيات الاستكشاف عند دي ɠاتل) يفيد مفɺوم الوضعية المشɢلة الديداكتيكية الوضعية الۘܣ   - أ

  يقوم المدرس بȘنظيمɺا ࢭʏ سياق Ȗعلم جديد.

ورʈوɲي   (راينال  من  ɠل  Ȗعرʈف  نورد  الصدد  ɸذا   ʏوࢭraynag s rieunier  قبل من  موضوعة  بيداغوجية  "وضعية   (

أخصاǿي ترȋوي ٭ڈدف خلق فضاء تفك؈ف وتحليل للتلاميذ Ȋشأن مسألة يتع؈ن حلɺا، أو Ȋشأن معيق يɴبڧʏ تجاوزه، ومن جɺة أخرى 

تمثلات جديدة بخصوص موضوع محدد انطلاقا من فضاء ɸذه المسألة". وۂʏ تتماءۜܢ مع المبدأ الذي   تمك؈ن التلاميذ من مفɺمة

تفك؈فɸم،إنّ الأمر يتعلق بوضعية مشɢلة تتمثل   يكȘسب التلاميذ من خلال معارف ومɺارات ʇساɸمون ࢭʏ إرسا٬ڈا وȖشɢل موضوع 

 ࢭɸ ʏيئة س؈فورة يتم وضعɺا قيد الاستعمال من أجل تجوʈد وضعية Ȗعلم، وʈندرج ضمٔڈا بصفة عامة الأɲشطة المق؅فحة ٭ڈدف

  )2010التعليم. (عبد الكرʈم، بيذاغوجيا الإدماج، نماذج و أساليب التطبيق و التقييم و التقوʈم، 

للتفك؈ف والتحليل يمكن التلاميذ من بناء مفاɸيم   الݏݰية" بأٰڈا وضعية بيداغوجية Ȗسْڈدف خلق فضاء  وʉعرّفɺا"حسن 

  ) 2010جديدة ولا يتم ذلك إلابمرور التلاميذ بالصراع المعرࢭʏ. (حسن ا.، 

المدرس   ب؈ن  التفاعل  أنماط  Ȗشمل  الۘܣ  التعلم  فعل  وضعية  أٰڈا   ʄعڴ عموما  تحدد  الديداكتيكية  المشɢلة  الوضعية  إنّ 

 ،ʏو عڴ ،ʏعلم جديد. (محمد، جمال، عڴȖ سياق ʏداف معينة ࢭɸغية تحقيق أȊ 2010والتلاميذ وموضوع الفعل التعلي׿ܣ، وذلك(  

الوضعيات الإدماجية: يطلق عڴȖ ʄسميْڈا كذلك وضعيات إعادة الإسȘثمار، وʈتم اِلتماس ɸذا النوع من الوضعيات ࢭʏ   - ب

إدماج مجموعة من  لتعليم  الوقت نفسه فرصة   ʏࢭ أٰڈا Ȗشɢل  أي  لɺا  كتتوʈج  التعلمات  ࢭʏ ختام مجموعة من  أو  التعلم،  ختام 

المكȘسبات ومراجعة قدرته فيما يتعلق بمفصلة عدة مكȘسبات، إٰڈا تقتغۜܣ وضعية معقدة تتطلب من التلميذ القبام بمفصلة  

قيد   وضعɺا  يتم  س؈فورة  فʋشɢل  تتمثل  مسألة  بوضعية  نفسه  الآن   ʏࢭ الأمر  يتعلق  مصادفْڈا،  له  سبق  مفاɸيم  عدة  وتوليد 

ɴي اِستعمالɺا كشاɸد عڴʄ  ما  يتم  الإدماج، ووضعية مشɢلة إدماجية  Ȗعلم  ٭ڈدف  (عبد  الاستعمال  التلميذ.  أن يتمكن منه   ʏبڧ

  ) 2010الكرʈم، بيداغوجيا الادماج، المفاɸيم و المقارȋات الديداكتيكية للممارسات الادماجية، 

  شروط صياغة الوضعيات:  - 5- 2

اِعتبارات    * أخذ ثلاثة  البيداغوجية  بالأɸداف  المشɢلة  الوضعية  يقتغۜܣ تلائم  البيداغوجية:  الأɸداف  وضعيات ملائمة 

ثم تجنب  المتوخاة،  الكفاءة  مع  بما يكفي  Ȗعليمة تتلائم  التواصل وتقديم  التموضع داخل وضعية   ʏالاعتبار، وۂ Ȋع؈ن  أساسية 

  ʏبڧɴل فرصة لممارسة الكفاءة والتحقق من درجة التمكن مٔڈا،لذا يɢشȖ ي،لأنّ الوضعيةȌاح الأدʈالوقوع فيما يصطݏݳ عليه الانز

المأمول   الكفيات   من  واحدا  مظɺرا  تمثل  الۘܣ  الوضعيات  تفادي  يتع؈ن  ومنه  مٔڈا،  التحقق  المراد  الكفاية  الوضعية  توافق  أن 

  التمكن مٔڈا. 
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* تمرʈر الوضعية المشɢلة لقيم إجابية: من اݍݵطأ الاعتقاد أنّ الوضعية المشɢلة تأخذ طاȊع اݍݰياد، فتبعا لسياق اݝݵتار  

ونوعية التعليمة المقدمة للنلميذ والɺدف المتوڎʄ من الوضعية بالإمɢان إدراج Ȋعض القيم الإيجابية بمعۚܢ تنمية Ȋعض المواقف 

  الۘܣ يتم السڥʏ إڲʄ تطوʈرɸا وȋلورٮڈا ࢭʏ إطار الفضاء المدر؟ۜܣ. 

* دلالة الوضعية ࢭʏ نظر التلميذ: وۂʏ ترٮڈن بمجموعة من الشروط والۘܣ تتمثل ࢭʏ المقام الأول ࢭʏ إعطاء الوضعية ɸدفا  

عملياتيا، من خلال اِختيار سياق يتوجه إڲʄ التلميذ وتوضيح التعليمة ࢭʏ حال الضرورة، و୒دراج معطيات ذات درجة معقولة من  

  المقبولية، وأخ؈فا الاشغال عڴʄ وثائق أصلية. 

الشرط الأول: تتواجد الوضعيات ذات طاȊع نظري تتموحر حول نفسɺا وʈتعلق الأمر  ࢭɸ ʏذا الصدد بوضعيات يمكن    - 

ɲعْڈا بالمدرسية ࢭʏ إطار توجه المقارȋة بالكفاءات يتم البحث عن  وضعيات ذات دلالة أي Ȗسڥʄ إڲʄ تحقيق دلالة محددة ترȋط  

  المكȘسبات باݍݰياة اليومية والمɺنية،ومن ɸذا المنظور فإنّ الوظيفة الإجرائية للوضعية Ȗشɢل عنصرا ࢭʏ غاية الأɸمية. 

الشرط الثاɲي:ترتبط إشɢالية الدلالة بالسياق الذي يتم التموضع داخله عندما  يق؅فح عڴʄ التلميذ حل وضعية معينة،    - 

وۂʏ إشɢالية تتمحور حول ما إذا ɠان السياق مألوفا لدى التلميذ أم سياقا لا يخاطبه البتة. (عبد الكرʈم، بيداغوجيا الادماج،  

  )2010المفاɸيم و المقارȋات الديداكتيكية للممارسات الادماجية، 

:ʏالمتناول لشروط تتمثل ࢭ ʏلة ࢭɢون الوضعية المشɢش؅فط أن تʇ :المتناول ʏوضعية ࢭ *  

المقام الأول من اِستجلاء الوضعية بمعۚܢ رصد مɢوناٮڈا، العنوان والتعليمة    -   ʏللتميذ أن يتمكن ࢭ ʏبڧɴالأول: ي الشرط 

والمعطيات والإيضاحات الۘܣ ترافق ɸذه الوضعية، وʈتعلق الأمر ࢭɸ ʏذا الصدد بمراعاة الاȖساق عڴʄ مستوى عرض الوضعية،  

  وذلك ٭ڈدف تفادي إدراج عناصر إٱڈامية تظل من دون جدوى. 

الشرط الثاɲي:يتعلق بوضوح التعليمة،يبقى ɸذا العنصر صاݍݰا لɢافة المستوʈات المدرسية وȋخاصة المستوʈات الأولية،    - 

وʈتمثل الإجراء الأمثل ࢭʏ تقديم Ȗعليمة تȘسم بالإيجاز وȋمقروئيْڈا، وࢭʏ حال الضرورة بالإمɢان تقسيم Ȗعليمة مطولة إڲʄ جزأين  

أو أك؆ف، يتعلق الشرط الأخ؈ف يتفادى الوضعيات الأك؆ف ثرثرة وذات الصياغة المثقلة. (عبد الكرʈم، بيداغوجيا الادماج، المفاɸيم 

  )2010و المقارȋات الديداكتيكية للممارسات الادماجية، 

* جعل المتعلم فاعلا ࢭʏ الوضعية المشɢلة: يتمثل الرɸان ࢭɸ ʏذاالإطار ࢭʏ منݤݮ ɠل تلميذ فرصة التموضع داخل س؈فورة  

التفس؈فية عن حل الإشɢال المطروح، وكذا من خلال دلالة الوضعية بالɴسبة إليه، إن   التعلم، من خلال شعوره Ȋ݀ݨز نماذجه 

  حسن اختيار الوضعية من خلال الوڤʏ بتمثلات التلاميذ ɸو ما يجعله ينخرط ࢭʏ حل المشɢلة وɸذا ما يجعله ɸو الفاعل فٕڈا. 

* تؤدي إڲʄ إنتاج: يɴبڧʏ للوضعية أن تحمل معۚܢ بالɴسبة للتلميذ، وكذا أن تتطلب Ȗعبئة العديد من الموارد، مما يجعله 

ɸذا   تقوʈيم  معاي؈ف  تɢون  الموارد،بحيث  بنعبȁته ɸذه  معرفته  حول  يدور  محدد،  منتوج  منه  يɴتظر  أن  شرʈطة  حلɺا   ʏࢭ ينخرط 

  )2010المنتوج مرتبطة تحديدا بتمكن التلميذ من Ȗعبئة ɸذه الموارد. (حسن ا.، 

الوضعيات   من  بفئة  ترتبط  كفاية  ɠل  أنّ   ʄإڲ المقامالأول   ʏࢭ الإشارة  تجدر  للكفاءة:  مناسبة  وضعيات  فئة  صياغة   *

درجة   بمفɺوم  للتبادل  قابلة  أٰڈا  أي  متɢافئة  الوضعيات  ɸذه  تɢون  بحيث  الكفاية  لممارسة  فرصة  مٔڈا  ɠل  Ȗشɢل  المشكلات، 

الصعوȋة وال؅فكيب،شرʈطة أن تɢون ɸذه لوضعيات ممثلة قدر الإمɢان للكفاية.فالتلميذ يتمكن من حيازة الكفاية اِنطلاقا من  

الݏݰظة الۘܣ يɢون قادرا فٕڈا عڴʄ مواجɺة وضعية تɴت׿ܣ لنفس فئة الوضعيات، علما أنّ الأمر يتعلق بوضعية جديدة،وȋالتاڲʏ فإنّ 

إقصاء، و؅ʈفتب عن ذلك ضرورة تقديم و  الإنتاج الصرف تبقى محط  للتلميذ حۘܢ يتمرن مسألة إعادة  الفئة  ضعيات من نفس 
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بالتدرʈج عڴʄ اِكȘساب الكفاءة، بالإضافة إڲʄ تقديم وضعيات أخرى من نفس الفئة ٭ڈدف تقييم ما إذا ɠان التلميذ ذا كفاءة أم  

  لا. 

  Ȗسي؈ف الدرس وفق نظرʈة الوضعيات: - 6- 2

 :ʏة بالمراحل التاڲʈذه النظرɸ يمرّ الدرس وفق  

تناسب مستوى نܸݮ    - أ الۘܣ  اِختيار المشɢلة  اݍݵطة ɸو  ࢭɸ ʏذه  بوجود مشɢلة وتحديدɸا: وɢʈون دور المعلم  الاحساس 

  التلاميذ والمرتبطة بالمادة الدراسية.

التفك؈ف    - ب  ʏࢭ الفعالة  اݍݵطوة   ʏوۂ المشɢلة  ݍݰل  المعلم  بإرشاد  التلاميذ  يضعɺا  الۘܣ  التصورات   ʏوۂ الفروض:  فرض 

  وخطة الدراسة وتتم نȘيجة الملاحظة والتجرʈب والاطلاع عڴʄ المراجع و المناقشات و الأسئلة وغ؈فɸا.

تحقيق الفروض: ومعناɸا تجرʈبالفروض واِختيار واحدا Ȋعد الآخر حۘܢ يصل التلاميذ ݍݰل أقرب للمنطق والܶݰة أو    - ج

  الوصول إڲʄ أحɢام عامة مرتبطة بتلك المشɢلة.

(ميلود،   - د ܵݰْڈا.  من  والتأكد  إلٕڈا  التوصل  تم  الۘܣ  والأحɢام  اݍݰلول  تحقيق  أي  عامة  أحɢام   ʄإڲ الوصول  التطبيق: 

2003 (  

من الانطلاق إڲʄ التقوʈم)، خطاطة لس؈ف الدرس باعتماد الوضعية  -وقد أورد "حسن الݏݰية" ࢭʏ كتابه (الوضعية المشɢلة

:ʏلة كما يڴɢالمش  

  التمثيلات : تحديد المعرفة القبلية للتلميذ حول الصراع.  - 

  العائق: تحديد العائق الذي ʇسمح تجاوزه ببلوغ الɺدف التعلي׿ܣ المرغوب فيه.   - الɺدف - 

  الصراع( السوسيو) المعرࢭʏ: نوعية التلميذ Ȋعدم كفاية تمثلاٮڈم لتجاوز العائق.  - 

  الإشɢالية: يحدد التلاميذ المشɢل المراد حله اِنطلاقا من الصراع المعرࢭʏ المسنود باݍݱݪݮ.  - 

  الفرضيات يق؅فح التلاميذ حلولا للمشاɠل   - 

  البحث: يواجه التلاميذ الفرضيات فيما بئڈا ومع مصادر أخرى للمعلومة لتكملْڈا أو التحقق مٔڈا: - 

  البحث: يواجه التلاميذ الفرضيات فيما بئڈا ومع مصادر أخرى للمعلومة لتكملْڈا أو التحقق مٔڈا.  - 1

  التحقق داخل الوثيقة: البحث عن اݍݱݪݮ الۘܣ Ȗسمح بقول ما إذا ɠانت الفرضية  - 2

  التحقق بالملاحظة: ملاحظة الأحداث، وذلك Ȋعناية التحقق ما إذا ɠانت الفرضية ܵݰيحة أو مجɺولة، م؄فرة أم لا.  - 3

  التحقق بالتجرʈب: تحديد الموضوع والɺدف لتجرʈب ما، بالإضافة إڲʄ وضع تصور أو إنجاز ترتʋب مع؈ن.  - 4

  التحقق بالبحث عن المعلومات يحوزɸا أܧݵاص موارد، وذلك بت۷ܡ الأسئلة واِختبار الموارد و التوصيل.  - 5

  المناقشة اݍݨماعية: ʇعرض التلاميذ نتائج بحٓڈم ࢭȖ ʏعارضɺا وʈقومون ذلك.  - 6

ال؅فكيب:بɴية المعارف والتصديق عڴʄ مق؅فحات التلاميذ.عودة المدرس للتمثيلات الأولية وتوضيح الطرʈق الذي قطعه    - 7

  )2010التلاميذ. اِق؅فاح المدرس ل؅فكيب ما. (حسن ا.، 

  الوضعية التعليمية ب؈ن ɲشاطات التعلم وɲشاطات الإدماج: - 3

  الفرق ب؈ن الوضعية التعليمية وȋ؈ن الوضعية الإدماجية:  - 1- 3

ɸنالك    ʏالبيداغوڊ المستوى   ʄفعڴ التعلم،  ݍݰظات   ʄعڴ يتوقف  الإدماجية  التعلمية والوضعية  الوضعية  ب؈ن  الفرق  إنّ 

ومن  ما،  كفاءة  Ȗعكس  وضعيات  ݍݰل  فرصة  التلميذ  لإكȘساب  الموارد  ضرورة  قبلية  بصفة  اِكسابه  ضررة  ɸنالك  ثانية  جɺة 
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مقاطع وȋفɺوم  الكفاءة،  لɺذه  الݏݰظية  الضرورʈة  بالتعلمات  Ȗس׿ܢ  ما  غالبا  الموارد  لتعلم  ݍݰظات  اذا  نجد  ما   - التعلمات   ʏوۂ

دراسȘنا  نقصد  ʏࢭ التعلمية  الۘܣ  - ٭ڈاالوضعية  الݏݰظية  التعلمات  إنجاز  فبمجرد   ،ʏالإدماڊ التعلم  أي  وݍݰظات  للكفاءة،  ت۷ܡ 

كفاءته(Ȗعليم   بممارسة  ليقوم  مركبة  وضعيات  عدة  للتلميذ  تقدم  الكفاءة  لممارسة  الضرورʈة  المكȘسبات  إرساء  بمجرد 

يفيد وضعيات Ȗشɢل الإدماجية  الوضعية  يمكن  إدماڊʏ).إنّ مفɺوم  التلميذ، وۂʏ وضعية  إرساؤɸا لدى  يتع؈ن  اɲِعɢاسا لكفاءة 

أو  الكفاءة  لممارسة  فرصة  وضعيات   اِعتبارɸا  وȋ؈ن  بئڈا  التمي؈ق  يتم  بالكفاءات  المقارȋة   ʏوࢭ مٔڈا،  التمكن  درجة  لتقييم  فرصة 

  ɸاته الأخ؈فة الۘܣ تتجسد وظيفْڈا ࢭʏ تنمية Ȗعلمات جديدة لمعارف وقدرات جديدة. التعلم

  ) الفرق بئڈما ࢭʏ الآȖي:2009ولقد ݍݵص ɠل من "حسن ܥݰبان" و"عبد العزʈز سيعود" (حس؈ن و عبد العزʈز، 

 الوضعية الإدماجية  الوضعية التعلمية  

 الɺدف المراد تحقيقه 
فܦݳ اݝݨال لتعلمات جديدة (مفاɸيم، إجراءات....)٭ڈدف  

 الاستعاب اݍݨيد لɺا من قبل التلاميذ

Ȗعليم ɠل تلميذ عڴʄ حدى إدماج مكȘسباته وتقوʈم 

 كفاءته من خلال Ȗعبئة مكȘسباته. 

 نوع اݍݰل المسْڈدف 
اݍݰل بواسطة جماعة القسم أو بواسطة مجموعات  

 صغرى. 

اݍݰل الفردي من قبل التلميذ أي ɸيمنة التعبئة  

 الذɸنية. 

نوع المعارف و المɺارات العملية  

 المعبأة
 المعارف والمɺارات العملية جديدة بالɴسبة للتلاميذ

المعارف و المɺارات التعلمبة المعبأة مكȘسبة لدى 

 التلاميذ.

 كم المعارف والمɺارات المعبأة 
  ʄارات والمعارف العملية محدودة العدد،تمتد زمنيا عڴɺالم

 مدى درس أو درس؈ن

مجموعة من المعارف والمɺارات المكȘسبة عڴʄ مدى 

 عدة أيام أو أسابيع 

 إنتاج تام مغيا  منتج غ؈ف تام ʇسȘثمر لاحقا لغايات Ȗعلمية.  طبيعة المنتوج المنتظر 

 وظيفة الوضعية 
غالبا ما تɢون ɸذه الوضعية مبɴية لغيات بيداغوجية وفقا 

 للمعارف والمɺارات العملية الۘܣ نرʈد اكȘسا٭ڈا للتلاميذ

وضعية ذات طاȊع وظيفي تق؅فب من وضعية يمكن  

 مصادقْڈا ࢭʏ اݍݰياة اليومية. 

  الوضعية التعليمية:  - 2- 3

  Ȗعرʈف الوضعية التعليمية:  - أ

الوضعية التعلمية ۂɠ ʏل ɲشاط يتضمن معطيات أولية وɸدفا ختاميا وعوائق، بحيث يجɺل من يواجɺɺا اݍݰل. (محمد  

  ) 2010طاɸر، 

مات محددة، وۂʏ التعلمات  
ّ
 باستعمال Ȗعل

ّ
و ۂʏ وضعية ديداكتيكية تطرح من خلالɺا للذات مɺمة لا تؤدي إڲʄ اݍݰل، إلا

  الۘܣ Ȗشɢل الɺدف اݍݰقيقي للوضعية، 

فٕڈا بدون Ȗعلم محدد،   أن يتوفق  الݏݰية" أيضا: "وضعية يق؅فح فٕڈا المدرس عڴʄ المتعلم مɺمة لا يمكنه  وʉعرفɺا "حسن 

  ) 2010وɸذا التعلم ʇشɢل الɺدف الرئʋؠۜܣ للوضعية. (حسن ا.، 

دوكتيل   مɺارة)ʇس׿ܢ  أو  (معرفة  جديد  Ȗعلم  سياق   ʏࢭ القسم  جماعة  لفائدة  المدرس  ʇعدɸا  الۘܣ  الوضعيات   ʏۂ

)deketel للمعارف تملكɺم  يقوى  التلاميذ  إنّ  القائل  للمثل  Ȗستجيب  وضعيات   ʏۂ الاستكشاف  بوضعيات  الوضعيات  ):ɸذه 

والمɺارات الۘܣ ساɸموا ࢭʏ إرسا٬ڈا وتمكنوا من التفك؈ف فٕڈا وأنجزوا حولɺا بحثا، لا ɲسڥʄ ࢭɸ ʏذه الوضعيات بالضرورة إڲʄ التأكد  

  ) 2009من تحكيم ɠل تلميذ لدى أك؄ف عدد من التلاميذ. (حس؈ن و عبد العزʈز، 

ۂɠ ʏل مشɢلة تمثل تحديابالɴسبة للمتعلم تدفعه للدخول ࢭʏ س؈فورة Ȗعلمية ɲشيطة وȋناءة و୒يجاد قواعد لݏݰل منتظمة  

  )2009ومعقولة، Ȗسمو بالمتعلم إڲʄ مستوى معرࢭʏ أفضل. (فرʈدة، مصطفى، و عثمان، 
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والتلاميذ   المدرس  ب؈ن  التفاعل  أنماط  Ȗشمل  الۘܣ  التعلم  فعل  وضعية  أٰڈا   ʄعڴ عموما  تحدد  التعليمية  الوضعية  إنّ 

 ،ʏعڴ و   ،ʏعڴ جمال،  (محمد،  مɺارة).  جدبد(معرفة،  Ȗعلم  سياق   ʏࢭ معينة  أɸداف  تحقيق  Ȋغية  وذلك  التعليم،  فعل  وموضوع 

2010 (  

  مم؈قات الوضعية التعليمية: - ب

وȋ؈ن مɢونات جماعة   والأستاذ من جɺة  المتعلم  ب؈ن  العلاقات  Ȗعاقد منظم  إيطار   ʏࢭ لɺا  إيجاد حل  يراد  مشɢلة  * نطرح 

  الفصل الدرا؟ۜܣ من جɺة أخرى، وɢʈون ذلك وفق الشروط الموضوعية و الذاتية الۘܣ يفرضɺا الوسط المدر؟ۜܣ. 

  * أٰڈا تɴشط التعليم، وʈدور حول معرفة يراد Ȗعلمɺا. 

* أٰڈا مدبرة Ȋعقد ديداكتيɢي والذي يɴܦݮ إل؅قاما ضمنيا حول الأɲشطة ب؈ن المتعلم و الأستاذ حيث يɢون مقاصد التعلم  

  ) 2007والتعليم معلقة. (محمد ح.، 

  صياغة الوضعية التعلمية:  - ج

إذا ɠان مصطݏݳ الوضعية ɠامنا ࢭʏ بناء التعلم فإنّ تحقيق ذلك يظل رɸ؈ن بجودة التخطيط وصياغة الوضعيات المناسبة  

  الۘܣ من شأٰڈا اِكȘساب التلميذ الكفاءة المسْڈدفة، وʈتم ذلك وفق المراحل التالية: 

  * تحديد الكفاية المراد اِكȘسا٭ڈا للتلميذ مع تحليلɺا عڴʄ مجموع قدرات ت؅فجم ما سʋتعلمه التلميذ من معارف ومɺارات. 

صيغة   الوضعية  إلباس  ʇعۚܣ  المشɢلة  وصياغة  المعلم؈ن،  بتحف؈ق  اݍݨديرة  الكفاية  تحديد  Ȋعد  وذلك  المشɢلة  صياغة   *

  ملائمة ذات معۚܢ ودلالة واܷݰة بالɴسبة إڲʄ التلميذ وɸذا عڴʄ ثلاث معاي؈ف: 

  التقبل: أن يتقبل التلميذ ɸذه الوضعية لابد من إيجاد اݍݰل المناسب له.  - 

  العائق: أي أن المتعلم لا ʇسنطيع اِستعمال نماذجه المألوفة ولا يتوفر عڴʄ خطة جاɸزة. - 

  الاستقصاء: ɸو انخراط المتعلم ࢭʏ س؈فورات Ȗعلم المشɢل. - 

  الوضعية المشɢلة الإدماجية: - 3- 3

Ȗعرʈف الوضعية الإدماجية: ۂʏ وضعية معقلنة تتطلب معلومات ضرورʈة و معلومات دخيلة تتطلب توظيف التعلمات   - أ

  )2003السابقة. (حلومة، 

وʉعرّفɺا "محمد صاݍݳ اݍݰ؆فوȌي": بأٰڈا"وضعية مركبة وذات دلالة بالɴسبة للمتعلم، وʈطلب منه حلɺا باستعمال وتوظيف  

ɠل الموارد الۘܣ اِكȘسّڈا (تجنيد المعارف، مɺارات، قدرات....) Ȋشɢل مع؈ن قصد إعادة ɸيɢلة Ȗعلمات سابقة وتكييفɺا مع متطلبات  

  ) 2012الوضعية الراɸنة. (محمد صاݍݳ، 

التعلم الإندماجية Ȗسْڈدف Ȗعبئة المكȘسبات من   التطبيقات أو خلال حصص  إثر  ۂʏ وضعية مشɢل ذات دلالة تنجز 

  ). 2009أجل التعامل أو حل وضعية جديدة (فرʈدة، مصطفى، و عثمان، 

 ʄإڲ ʄسڥȖ علميةȖ سبات منفصلة فࢼܣ إذا ݍݰظاتȘانت موضوع مكɠ سبات الۘܣȘاِستدراج المتعلم لتعبئة المك ʄشاط يتوڎɲ

 ،ʏو عڴ ،ʏعض التعلمات. (محمد، جمال، عڴȊ شطة الإدماج عند ٰڈايةɲأ ʄݏݨأ عادة إڲʈتلك التعلمات، و ʄ2010إضفاء المعۚܢ عڴ(  

يتم   الإدماج  عملية  وخلال  بالكفاية  المرتبطة  التعلمات  ٰڈاية  عند  يتم  الإدماج  أɲشطة  تخطيط  أنّ   ʄإڲ الإشارة  وتجدر 

  تقديم وضعية المشɢلة من فئة الوضعيات المشكلات المرتبطةبالكفاية.
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  مم؈قات اɲشاط الإدماج: - ب

التبعية المتبادلة:والمقصود به التبعية البيɴية ݝݵتلف العناصر المراد اِستخدامɺا من خلال إبراز النقاط المش؅فكة ب؈ن    - 1

  ɸذه العناصر والكشف عما يرȋط بئڈا ومن ثم تمت؈ن روابطɺا وتقرʈب Ȋعضɺا البعض. (محمد طاɸر، ɲشاط الإدماج)

التɴسيق المɴܦݨم: من خلال ديناميكية تحرʈك ɠافة العناصر المراد اِستخدامɺا والتɴسيق بئڈا ٭ڈدف تحقيق اشتغال    - 2

  مɴܦݨم ومتناغم. 

يتم Ȋشɢل عفوي بل يɢون لأجل غرض محدد بصفة     - 3 اِستخدامɺا لا  العناصر المراد  أن تفعيل  ٭ڈا  القطبية:المقصود 

  )2010خاصة بلوغ دلالة معينة. (عبد الكرʈم، بيداغوجيا الإدماج، نماذج و أساليب التطبيق و التقييم و التقوʈم، 

 :ʏشاط الإدماج مايڴɲ ر جليا أنه من مم؈قاتɺواِنطلاقا من خصائص الإدماج يظ  

ɠل   فيه  يجند  بحيث  التلميذ  محوره  يɢون  الذي  ɲشاط  ɸو  الإدماج  التلميذ:ɲشاط  ɸو  الفاعل  فيه  يɢون  ɲشاط   *

  مكȘسباته لإنجازه.

ɠل   من  مكȘسبات  الɴشاط  ɸذا   ʏࢭ التلميذ  ر 
ّ

ʇܦݵ أن   ʄعڴ اݍݰرص   ʏبڧɴي المكȘسبات:  من  مجموعة  فيه  تجنّد  ɲشاط   *

  الأنواع (معرف، اتجاɸات، مɺارات، آليات.....) وذلك Ȋشɢل م؅فابط.

 .ʏدف ختامي إدماڊɸ شاط موجه نحو كفاءة أوɲ *  

* ɲشاط يتصف بالطاȊع الدلاڲʏ: الوضعية الدالة (ذات معۚܢ)ۂʏ وضعية قرʈبة قدر من محيط التلميذ وتجعله يلعب دورا 

فٕڈا وتوجɺه نحو تحقيق ɸدف ما، أٰڈا وضعية يɢون فٕڈا لتجنيد المكȘسبات من طرف التلميذ معۚܢ أو دلالة سواء ما Ȗعلق مٔڈا  

  بالبحث عن معلومة أو تبليغ رسالة أو حل مشɢلة. 

  * ɲشاط مرتبط بوضعية جديدة. (محمد طاɸر، ɲشاط الإدماج) 

  مستوʈات إدماج الكȘسبات:  - ج

تجعله     - 1 الۘܣ  الɴشاطات  إنجاز  أو  التصرف   ʄعڴ التعلم  بقدر  مت؈ن  Ȋشɢل  المكȘسبات  إدماج  يرتبط  والممارسة:  العمل 

  يدرك الفائدة من مكȘسباته، يمكن الكشف عن القدرة عڴʄ التصرف من خلال الأداءات والنتائج القابلة للملاحظة. 

بفɺم    - 2 للمتعلم  Ȗسمح  الۘܣ   ʏۂ الأخ؈فة  ɸذه  إنّ  القاعدية،  للمكȘسبات  اِمتلاك  دون  كفاءة  اِكȘساب  يمكن  لا  الفɺم: 

  و୒دراك ما يفعل، ففي س؈فورة التعلم Ȗعت؄ف المكȘسبات القاعدية شرطا للإدماج و يɴبڧʏ أن تقع ࢭʏ مرحلة سابقة للإدماج. 

الاستقلالية: Ȗعت؄ف من المؤشرات الۘܣ تب؈ن بأنّ إدماج المكȘسبات قد تم فعلا غ؈ف أنه ࢭʏ مرحلة الإدماج لا تɢون الكفاءة    - 3

تبدأ   المرحلة  ɸذه  إذ من خلال  التɢوʈۚܣ،  التقوʈم  أɸمية   ʄتتجڴ وɸنا  المساعدة   ʄإڲ بحاجة  وɢʈون  يجرّب قدراته  فالمتعلم  ɠاملة، 

ومتنوعة  جديدة  وضعيات   ʏࢭ المتعلم  بإقحام  وذلك  الاستقلالية  العملية  تدرʈجيا  وȖستقر  المكȘسبات،  وتحوʈل  الإثراء  عملية 

الكفاءة. (محمد   اِكȘساب  التفوʈض وفق مراحل   ʄإڲ الموجه  التعليم من الأسلوب  تنقل عملية  التدخل وɴʈبڧʏ أن  وȋالتقليل من 

  طاɸر، ɲشاط الإدماج) 

  كيف ɲعد وضعية مشɢلة إدماجية: يتم إعداد الوضعية الإدماجية وفق المراحل التالية:   - د

  تحديد الكفاءة المسْڈدفة.   - 1

  تحديد التعلمات (الأɸداف اݍݵاصة) الۘܣ نرʈد إدماجɺا.  - 2

إختيار وضعية تɴت׿ܣ إڲʄ عائلة الوضعيات، مع اݍݰرص عڴʄ أن تɢون من المستوى المطلوب وذات دلالة جيدة وȖسمح    - 3

  بإدماج ما نود إدماجه. 
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تحديد طرʈقة التطبيق للتأكد من وظيفة الɴشاط ولضمان جعل التلميذ محور الɴشاط ولʋس المعلم، وعليه يɴبڧʏ أن    - 4

  نب؈ن بدقة ɲشاط التلميذ، الوسائل المدعمة، التعليمة الدقيقة أشɢال العمل(فردي أو جماڤʏ) خطوات العمل. 

  ديناميكية العلاقة ب؈ن الɴشاطات التعلمية والإدماجية:  - 4- 3

  يمكن التمي؈ق ࢭʏ إطار المقارȋة  بالكفاءات ب؈ن ݍݰظت؈ن من التعلمات ɸما: 

  التعلمات الݏݰظية للموارد، وۂʏ ٮڈم المعارف و المɺارات.  - 

  أɲشطة Ȗعلم ا إدماج والتقييم التɢوʈۚܣ.  - 

موضوع    - أ الأساس  بالكفاءات  المقارȋة  إطار   ʏࢭ Ȗشɢل  والمعارف  المɺارات  تزال  والمɺارات:ما  بالمعرف  المرتيطة  التعلمات 

 :ʏا كما يڴɸع نقط نوردȌتتم؈ق بأر ʏعلمات ݍݰظية تبعا للطرائق البيداغوجية المتداولة، وۂȖ  

أما الباࢮʏ فɺو ʇعدّ من قبيل مɺارات ومعارف     -  الۘܣ ترتبط بكفاءة نوعية  إعطاء الأولوʈة لتنمية Ȋعض المɺارات والمعارف 

 ࢭʏ حال تمكن ɠافة التلاميذ من الكفاءات الأساس. 
ّ
  للتجوʈد، لا تتم مقارȋْڈا إلا

 -    ʄذه التعلمات ذات دلالة من خلال توضيح نفعيْڈا للتلاميذ، ومن يدفع ٭ڈم إڲɸ ان أن يجعلɢمحاولة المدرس قدر الإم

  القيام بالتوليف التدرʈڋʏ ما ب؈ن ɸذه الموارد. 

الزمن المدر؟ۜܣ، مثلا ࢭʏ فضاء زمۚܣ من خمسة أسابيع أو ستة، وذلك حۘܢ    -  أثناء جزء من   
ّ
إلا الموارد  تنمية ɸذه  تتم  لا 

  يȘسۚܢ تخصيص ح؈ق زمۚܣ لأɲشطة الإدماج. 

  خلق وضعيات Ȗعلم تجعل التلميذ ɲشيطا، بحيث يɢون قادرا عڴʄ التحليل والبحث و المساءلة و التعاون وحل المسائل. - 

كيفية    - ب التلميذ  لتعليم  أي  الإدماج،  أɲشطة  التعلم  زمن  من  يخصص  المنظور  ɸذا  خلال  الإدماج:من  Ȗعلم  أɲشطة 

تجنيد موارده ࢭʏ وضعيات مركبة، وʈمكن القيام ٭ڈذه الأɲشطة ࢭʏ أي ݍݰظة خلال السنة الدراسية، حيث تقدم للتلميذ بصفة  

، وȌشɢل ملموس يتع؈ن عڴʄ التلميذ خلال  - من خلال تمارʈن اݍݰوصلة المعرفية-منتظمة وضعيات مركبة يجند مكȘسباته ࢭʏ ظلɺا

بالكفاءة  المرتبطة  الوضعيات  لفئة  تɴت׿ܣ  وضعيات  عدة  أو  واحدة  وضعية  حل  ع؄ف  مكȘسباته  بإدماج  يقوم  أن  المرحلة  ɸذه 

ج مكȘسباته ع؄ف مراحل متدرجة. (عبد  المتوخاة، لأنّ التلميذ عادة لا يتمكن من إدماج مكȘسباته Ȋشɢل أوتوماتيɢي بل يɴبڧʏ إدما

  )2010الكرʈم، بيذاغوجيا الإدماج، نماذج و أساليب التطبيق و التقييم و التقوʈم، 

أنّ كفاءة ما تتطلب تنمية أɸداف أو مقاطع (مɺارات،معارف، أداءات....)، فإن الإدماج يمكنه   كمثال عن ذلك لنف؅فض 

:ʏالتاڲɠ ماɸقت؈ن وʈأن يتحقق بطر  

  طرʈقة تدرʈجية: 
 ɸدف

01 

 ɸدف

02 

 ɸدف

03 

 ادماج 

 جزǿي 

 ɸدف

04 

 ɸدف

05 

 ɸدف

06 

 ادماج 

 جزǿي 

 ɸدف

07 

 ɸدف

08 

 ادماج 

 جزǿي 

  إدماج ختامي:
 ɸدف

01 

 ɸدف

02 

 ɸدف

03 

 ɸدف

04 

 ɸدف

05 

 ɸدف

06 

 ɸدف

07 

 ɸدف

08 

 ادماج 

 ٰڈاǿي 

الأسبوع، وتȘسم   أو عدة مرات خلال  يومية  مثلا بصفة  التعليمات  Ȋعد  مباشرة  الإدماج،وذلك   ʄالأوڲ الطرʈقة  Ȗستعمل 

 أٰڈا أك؆ف اِش؅فاطا بالɴسبة للمدرس، لأنه يتع؈ن عليه Ȗغذية 
ّ
ɸذه الطرʈقة Ȋغناɸا، عڴʄ اِعتبار أٰڈا تتقارب مع التعلم الطبيڥʏ إلا

  )ɸ2010اجس الإدماج Ȋشɢل مستمر. (عبد الكرʈم، بيذاغوجيا الإدماج، نماذج و أساليب التطبيق و التقييم و التقوʈم، 
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  اݍݵاتمة:  - 4

المعۚܢ   ٭ڈذا  فɺو  بمواجɺْڈا،  يبۚܢ  التعلم  لأنّ  شموليْڈا   ʏࢭ الܨݵصية  تنمية  ʇسْڈدف  التعليمية  بالوضعيات  التدرʉس  إنّ 

ɲشاطا شموڲʏ لا يمكن اِخ؅قاله ࢭʏ مراكمة المعارف أو التدرʈبات النوعية، بل يحتم علينا أن نضفي معۚܢ عڴʄ ما نقدمه للمتعلم،  

اِستعمال    ʄعڴ التلميذ  قدرة  ɸو  بل  ما،  ݍݰظة   ʏࢭ الوضعية   ʏࢭ التلميذ  م 
ّ

تحك  ʏࢭ ينحصر  لا  كذلك  به.والتعلم  سيقوم  لما  ومعۚܢ 

  مكȘسباته ࢭʏ وضعيات جديدة من نفس الفئة مما يجعله واعيا باسȘثماره المعرࢭʏ والمنݤʏಖ وطرق التفك؈ف و التحوʈل. 

  

  قائمة المراجع  - 

) .ʏو سعود حسن عڴ ،ʏجمال، الموسري عڴ ʏج محمد، حنطاڲʈس.). 2010الدرʉــب  م݀ݨم مصطݏݰات المناݠݮ و طرق التدرʈســيق التعرɴــاط: مكتــب تȋالر

 ࢭʏ الوطن العرȌي.

 المغرب: دار ɲشر المعرفة. بيداغوجيا الإدماج، الاسسو الرɸانات.). 2010الݏݰية حسن. (

 المغرب: دار ɲشر المعرفة. الوضعية المشɢلة من الانطلاق إڲʄ التقوʈم.). 2010اللݏݰية حسن. (
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