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نشاء اللغة لمتعلمّي مرحلة التعليم الابتدائي كساب مهارة ا   الموجود والمفقود في ا 
 -مهارة الحديث مثالا-

Reality and missing in the acquisition of language creation skill for 
primary school learners 

-Speaking skill as a model- 
 

  رضا جوامع
redha.djouamaa@univ-soukahras.dz  

 جامعة محمد الشريف مساعدية، سوق اهراس. 
                                                        (الجزائر) 

 

     70/70/0702تاريخ النشر:                            01/71/0702تاريخ القبول:                     02/00/0700تاريخ الاس تلام: 
 

 

 ملخص: 
                  ،-باصطلاح لساني تطبيقي–هذه الورقة البحثيّة الكشف عن المنطق المتحكّم في مهارة الحديث  تغيّت  

نتاج الشفهيي  ّ  -باصطلاح ديداكتيكي–أ و مهارة الا  –، وما يؤسّسُ لهذا المنطق ةفي منظومة التربية والتعليم الجزائري
ضعات م -سرّا أ و جهرا عرفيةّ وديداكتيكيةّ ومنهجيّة ولسانيّة... من خلال البحث في من مرجعيّات ومراهنات وتمو 

نشاء اللغة )الحديث( لمتعلمّي الس نة الثانية الابتدائية ابتغاء الوقوف على الموجود  التقّديرات التقّويميّة لا كساب مهارة ا 
لى نتائج أ همها أ ننّا حين ننُ ع   نتاج الشفوي والمنشود في عملية الا كساب هذه. وقد خلصت الدّراسة ا  مُ النظّر في مهارة الا 

لاّ  في هذه المرحلة، وأ ثرها في تحصيل المتعلم؛ يظهر أ نّ المن ظَرَ الذي بدََا لنا طويلا أ نهّ الحقيقة، ليس في الواقع ا 
وأ نهّ تحته حَيوََات كثيرة يثيرها البحثُ، لم نكن نشعر بوجودها، يتصدّرها أ ن واقع تدريس  ٬غ لالة من نس يجٍ وَاهٍ 

كسابُ المتعلم مهارةَ الحديث سرابُ يحس به الظمآ ن ماء.   نشاط التعبير الشفوي الذي أُريد منه ا 
نتاج الشفهيي -المنهاج الدراسي -الكفاءة التواصلية -مهارة الحديث :يةكلمات مفتاح   .التقويم -الا 

Abstract:  
This study aims to reveal the logic that controls the speaking skill - 

according to the terms of applied linguistics - or the oral production skill - to the 
didactics- in the Algerian education system, and the references, and facts that 
establish this logic, cognitive, didactic, methodological and linguistic… And that 
is by researching how to acquire the speaking skill for second year primary 
learners in order to diagnose reality. The study concluded with results, the most 
important is that when we evaluate the skill of oral production at this stage, and 
its impact on the learner's achievement; We conclude with many negatives, the 
most important of which is that the reality of teaching this activity, which is 
intended to provide the learner with the skill of speaking, cannot be achieved.  
Keywords: Oral competence - Communicative competence - Curriculum - Oral 
production  - Evaluation 

 

 
  :مقدّمة-

نّ واقع اس تخدام الفرد للغة في حياته، يبينّ مقدار ما يوظّف ويطبقّ من مهارات لغويةّ اكتس بها عبر       ا 
تقان، فهناك عوامل كثيرة تؤّثر فيها، كالبيئة  ن اختلفت طريقة اكتسابه لها، من حيث الجودة والا  س نين حياته، وا 
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تلفة، والخبرة وغيرها... فالفرد يصرف معظم وقته في الاس تماع، وأ قلّ منه في الاجتماعيّة والثقّافيةّ، وعوامل النموّ المخ 
نّ اس تخدامه للكتابة نادر،  لا في مواقف خاصّة وقليلة، مقارنة بسابقاتها، في حين ا  التحّدّث، ولا يس تخدم القراءة ا 

نهّ يوظّف ال خرى،  بشكل مباشر أ و غير مباشر؛ وعلى نطاق ضيّق؛ ولكنهّ حين يس تخدم أ يًا من هذه المهارات، فا 
 ل نها مرتبطة بالرّسالة اللغويةّ، حيث لا بد من تكامل طرفي ها؛ لتبلغ الرّسالة مرادها وظيفياً.

على هذا المعنى تشرق مهارات اللغة ال ساس يّة ال ربع: الاس تماع، والتحّدّث، والقراءة، والكتابة. وتندرج      
لقاء، والحوار، مهارات فرعيّة  -بطبيعة الحال-تحتها  متعددّة. فالمهارات الفرعيّة للاس تماع والتحّدّث مثلا، تتمثلّ في الا 

: التحّدّث  والمناقشات الجماعيّة، والمناظرات، وما شاكل ذلك. حيث يلُاحظ أ نّ هناك تزاوجاً واضحاً بين مهارتي 
ذا كان الكلام باللهجة والاس تماع. فالذي يتحدّث لغة ما بطلاقة يس تطيع أ ن يفهم ما يسمّى من هذه ا للغة، بخاصّة ا 

التي يتحدّث بها. وهكذا يتضّح أ نّ كلّ متكامل، يتآ ثرّ كلّ فنّ من فنونها بال خر، وأ نّ منهاج اللغة العربيّة ليس غاية في 
نمّا الغاية هي تعديل السّلوك اللغويّ للتلّميذ، من خلال تفاعله مع ال نشطة اللغويةّ المتباينة، وعل  يه؛ تآ تي هذه ذاته؛ وا 

نتاج الشفهيي -باصطلاح لساني تطبيقي–الورقة لتتناول ملكة الحديث  في  -باصطلاح ديداكتيكي–، أ و مهارة الا 
 منظومة التربية والتعليم الجزائريّ.

كساب تلميذ الس نة الثانية الابتدائية مهارةَ الحديث؛ فآ نهّ من واجب       لى واقع ا  ولمّا كان الوَك دُ منصرفٌ ا 
نجازا لغويا فرديا في س ياق اجتماعي يخضع لمواصفات وتقاليد وخصائص التن وير أ نّ الفرد عندما يتكلم فهو يقـدم بلك ا 

ذا اس تحضرنا كون اللغة  تميزه عـن التعـبير الكتابيي، أ برزها مما يجعله أ قدر في الكشف عن ظلال المعنى ودقائقه. وا 
لى ملكة مس تضمرة،العربية لا تشكل اللغة ال م للطفل في مدارس نا ا ن  لجزائرية، ولا تكتسب بالسـليقة، وتتحول ا  فا 

التعبير الشفهيي في المدرسة يؤثر في اللسـان الـدارج ويرقيه. وقد يتم تحويل كفاية التواصل الشفهيي الفصيح ،وبعض 
لى لغة وسطى تش يع بعد ذلك بين ال  لى العامية التي يمكن أ ن تتطور ا        متعلمين والمثقفين.قواعده اللسانية والثقافيـة ا 

ن كفاية التواصل الشفهيي ، وتمهير المتعلم علـى الـتكلم يساعد في تنش يط التواصل  وفي س ياق بناء التعلمات، فا 
 البيداغوجي داخل الفصول التي تبدو رتيبـة ونمطيـة في علاقتـها التربوية.

 الكلام: المصطلحات والمفاهيم المجاورة. -0
ــ      ــلام ال ــرف الك ــار، يع ــل ال فك ــا تنتق ــي به ــة التّ ــارات اللغّ ــن مه ــارة م ّــه مه ــفهيي؛ بآ ن ــاء الشّ ــة أ و الا نش ذي بالمحادث

لـى ال خـرين بوسـاطة الصّـوت، فهـو ينطـوي علـى لغـة وصـوت وأ فكـار  والمعتقدات، وال راء والمعلومات، والطّلبـات ا 
دراكيّة تتضمّن دافعاً للت -على هذا المعنى –. فالكلام  (0)وأ داء كلمّ، ثمّ مضمون الحديث، كمـا أ نّ الكـلام يعتبـر عمليّة ا 

عمليّة انفعاليّة اجتماعيّة بين طرفي ن: المتحدّث والسّامع، بحيـث يتبـادلان ال دوار مـن وقـت ل خـر، فيصـبح المتحـدّث 
ولا سامعا، والسّامع متحدّثا. والغرض من الكلام نقـل المعنـى. والحقيقـة أ نـّه لـيس هنـاك اتصّـال حقيقـيّ دون المعنـى، 

معنى حقيقىّ دون أ ن تتوافر في الرّسالة ناحيةّ عقليّة، وناحيةّ انفعاليّة اجتماعيّة، هما ناحيتّـان تعطيـان للرّسـالة أ همّيتهـا 
 .(0)ومعناها

ويعرّف "علي أ حمد مذكور" الكلامَ بآ نـّه "مـن أ هـمّ أ لـوان النشّـاط اللغـويّ للكبـار والصّـغار علـى السّـواء. فالنـّاس      
الكلام أ كثر من الكتابـة فـي حيـاتهم، ومـن هنـا يمكـن اعتبـار الكـلام الشّـكل الرّئيسـيّ للاتصّـال اللغـويّ يس تخدمون 

نسان. وعلى ذلك يعُتبر الكلام أ همّ جزء في الممارسـة اللغويـّة، واسـ تخداماتها . ومـن المشـعب اللسـانيّ  (2)بالنسّ بة للا 
نجازا فعلياّ للغة، والمما رسة الفعليّة المطلوبة للغة تحقيقا لغرضها ال ساس الذي هو التوّاصـل. ذاته، يطلّ الكلامُ بوصفه ا 

لذلك فاللغة هي ال صوات التي تصدر من جهـاز النطـق عنـد الا نسـان، ليعبـّر بهـا عـن مختلـف أ غراضـه وقضـاياه فـي 
تقانها في الل لى ا  غات عموما. ولقد اشـ تدّت الحياة. كما يعدّ الكلام من المهارات ال ساس يّة، التي يسعى الطّالب المتعلمّ ا 

لى هذه المهارة، عندما زادت أ همّية الاتصّال الشّفهييّ بين الناّس  .(1)الحاجة ا 
" توضيح عمليّة الكلام وتفسيرها، عن طريق وضع نموذج يوضح ما تتطلبّه هذه Bygateوقد حاول "بيجات"" "     

لى عنصري   ن هما: المعرفة والمهارة. أ مّا المعرفة فتمرّ بثلاث مراحل المهارة من عمليّات. فقد اعتبر بآ نّ الكلام يحتاج ا 
نتاج، حيث تساعد المعرفة في القدرة على الكلام. أ مّا المهارة فتجعل الكلام ينتقل من  هي: التخّطيط، والاختيار، والا 

لى ال خرين  .(5)حيزّ المعرفة داخل الا نسان ا 
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نما هي عمليّة معقدّة. وبالرغم من يتضّح أ نّ عمليّة الكلام أ و التحّدّث ليست حر       كة بس يط تحدث فجآ ة؛ وا 
لاّ أ نهّا تتمّ في عدّة خطوات، وهذه الخطوات هي: استثارة، وتفكير، وصياغة، ونطق. فقبل أ ن  مظهرها الفجائيّ؛ ا 

مّا أ ن يكون خارجياّ، كآ ن يردّ المتحدّث على من أ مامه، أ و يجيب على  يتحدّث المتحدّث؛ لابدّ أ ن يستثار. والمثير ا 
لى ذلك من المجالات التي يردّ فيها المتحدّث على  سؤال مخاطبه، أ و يشترك مع ال خرين في حوار أ و ندوة، وما ا 

 .مثير خارجيّ 
وقد يكون المثير أ و الدّافع للكلام داخليّا، كآ ن تلحّ على الفرد فكرة، ويريد أ ن يعبرّ عنها لل خرين. وبعد أ ن      

كلمّ، أ و يوجد لديه الدّافع للكلام، يبدأ  في التفّكير فيما س يقول، فيجمع ال فكار، ويرتبّها، وغالبا يسُتثار الا نسان كي يت
ما يكون كلامه أ جوفا، خالياّ من المعنى، غير منظّم. وقد يكون هذا من أ كبر دواعي انصراف الناّس عنه، وعدم 

ليه. والمدرّس الواعي هو الذي يعلمّ تلاميذه على أ ن ذا كان هناك داع قويّ للكلام،  الاس تماع ا  لا ا  لا يتكلمّ أ حدهم ا 
ذا كان لابدّ من الكلام؛ فليفكرّ جيدّا قبل أ ن يتكلمّ، وليرتبّ أ فكاره بصورة منطقيةّ مقنعة قبل أ ن يبدأ .    وا 

لى الكلام، ويفكرّ فيما س يقول، يبدأ  في انتقاء الرّموز؛ أ ي ال لفا      ظ والعبارات وبعد أ ن يسُتثار الا نسان، ويدفع ا 
والترّاكيب المناس بة للمعاني التي يفكرّ فيها. ثم تآ تي المرحلة ال خيرة، وهي مرحلة النطّق، فلا يكفي بالطّبع أ ن يكون 
ذلك دافعا بالكلام، وأ ن يفكرّ، ويرتبّ أ فكاره، وينتقي من ال لفاظ والعبارات ما يتناسب مع هذه ال فكار، ويتناسب 

ذن–. فمهارة الكلام (0)أ يضا مع نوعيّة المس تمعين تتطلبّ من المتعلمّ القدرة على اس تعمال أ صوات اللغة بصورة  -ا 
صحيحة، ويتمّ هذا ال مر في مرحلة السّماع، حيث يتمّ التمّكنّ من الصّيغ الصّرفيةّ، ونظام تركيب الكلمات، وتطوّر 

طارها الاجتما  .(0)عيّ مهارة الكلام، لتظهر في القدرة على حسن صياغة اللغة في ا 
، الذي يتمثلّ في عمل منهجيّ يسير وفق خطّة متكاملة (8)والمصطلح الترّبويّ لمهارة الكلام هو التعّبير الشّفويّ      

لى مس توى يمكنّه من ترجمة أ فكاره ومشاعره وأ حاسيسه ومشاهداته  في المؤسّسات التعّليميّة، وصولا بالطالب ا 
. والتعّبير كما يصطلح عليه في المؤسّسات الترّبوية، أ و مهارة  (9)فكريّ معينّ وخبراته الحياتيّة بلغة سليمة، وفق نسق

ن كان  الكلام، من أ همّ ال نشطة التي ينبغي العناية بها والترّكيز عليها، باعتبار أ نّ اللغة أ صوات قبل أ يّ شيء أ خر. وا 
فصاح عمّا في النفّس من أ فكار ومشاعر، نسان يتنوعّ للا  مّا باللفظ  أ و الا شارة أ و بقسمات الوجه أ و  التعّبير عند الا  ا 

لاّ له دون سواه                بالرسم  لا أ نّ للفّظ خصوصيّة، ليست ا  . أ و بتحديد أ دقّ، هو نوع (07)أ و الحركة؛ ا 
ث لا يجسّد المسلمّة التي أ رساها البحث الحديث، في ظلّ علم اللغة الترّكيبيي، بآ نّ اللغة الا نسانيّة الحقّ هي الحدي

نّ الحديث )المحادثة( له الدّور الذي لا ينبغي الاس تهانة به، وخاصّة في مراحل التعّليم المبكّر، وهذا ما  غير؛ حيث ا 
ذ وضع المحادثة في المرتبة ال ولى من حيث ال هميّة، ثم  يؤكّده "س تون" من خلال حسابه لتواتر المناشط اللغويةّ؛ ا 

 .القراءة ثانياّ، فالكتابة ثالثا
فالتعّبير الشّفويّ هو العمليّة التعّليميّة التي تقوم على تعليم فنّ التوّاصل، وتنمية مهارة الحديث والاس تماع، ويتمّ      

ذلك بقيام أ حد التلّاميذ للتحّدّث في موضوع ما، مبرزا فيه رأ يه، ومضفياّ عليه سماته الشّخصيّة، وذلك شريطة 
عبير الشّفويّ المنطلق ال وّل للتدرّب على التعّبير ل نّ مهاراته تن بني على "غرس التحّدّث بلغة سليمة، لذلك يعدّ التّ 

المعبرّة، واس تخدام الثقّة بالنفّس، وزيادة القدرة على اختيار ال فكار وتنظيمها، وزيادة القدرة على اس تخدام الكلمات 
قفة المناس بة، والقدرة على تكييف الكلام الصّوت المعبرّ، والنطّق المتميزّ، واس تخدام الحركات الجسميّة، والو 

  .(00)وتنظيمه وتوظيفه، بحسب الموقف المطلوب
والتعبير في مجمله شفويّا كان أ م تحريريّا عاكسا للشفويّ، هو الصّورة النهّائيّة والحقيقيةّ التي تفصح عن القدرة      

في الاتصّال بهذه اللغة دون عقبات. وقد استبدلت  اللغويةّ عند الا نسان المتعلمّ، وتكشف عن مس توى ال داء اللغويّ 
نشاء، ل نّ التعّبير هو المظهر العفويّ للغة، ولذلك عندما يحدّد "جاكبسون"  الترّبية الحديثة مصطلح التعّبير بالا 

ليه(؛  الوظائف السّتّ للغة، يجعل وظيفة التعّبير مفصولة عن وظيفة التبّليغ؛ ل نّ التبّليغ يقتضي مس تقبلا )مرسلا ا 
ليه،  لى أ نهّ أ عمّ وأ شمل. فليس بالضّرورة أ ن يكون في الجانب ال خر مرسلا ا  شارة ا  بينما لا يقتضي التعّبير ذلك، ا 

نشاء  هو  -المصطلح الترّبويّ  –وليس بالضّرورة أ ن يكون وفق منهجيّة محدّدة، أ و في موضوع واحد. على حين أ نّ الا 
لى المظهر الاصطناعيّ الذي يتحايل فيه ال  ضافة ا  متعلمّ على تحقيق أ هدافه، ويتقيدّ فيه بمنهجيّة محدّدة لا يزيغ عنها. ا 
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نشاء، فهو يشمل مجالات الحياة كلهّا؛ في البيت والشارع والمدرسة فهو مرأ ة الحياة كلهّا،  ...أ نّ التعّبير أ وسع من الا 
 .(00)والا نشاء صنعة

 :مّة أ همّهاللكلام سعات ج أ هميّة مهارة التحّدّث )الكلام(: -0
يجابيّة عند اتصّاله بال خرين،  - تتجلى أ همّية مهارة التحّدث في أ نهّا تحدّد مدى قدرة الفرد على اكتساب المواقف الا 

، أ و موضوع بعيّنه، ويعدّ هو اول نقل فكرة معيّنة، أ و طرح رأ يحيث يتكوّن موقف الحديث من المتحدّث الذي يح
له، والظّروف المحيطة بموقف الحديث، سواء أ كانت هذه الظّروف ماديةّ أ م الطّرف المعنيّ بالحديث والمس تمع 

 .(02) معنويةّ
يعدّ التحّدّث من أ هم أ لوان النشّاط اللغويّ، وأ كثرها اس تعمالًا في الحياة اليوميةّ، فهو وس يط التوّاصل اللغويّ بين  -

يجابييّ من التوّ    .(01)اصل اللغويّ البشر قبل القراءة والكتابة، ويمثلّ الجانب الا 
ترتبط مهارة الحديث ارتباطاً دقيقاً بكيفيةّ التعّامل مع الفرد أ و الجماعة، حيث يكتسب المتعلمون من خلالها أ داب  -

لى دنيا العمل، حيث س يجد نفسه  المخاطبة ولياقة التصرّف واحترام ال خرين، والتعّاون معهم، للانتقال من المدرسة ا 
   .(05)ال خرين، بدءا من ال سرة، التي يعيش فيها، وانتهاء بالعالم الذي أ ضحى قرية كونيّة صغيرةفي حالة حوار دائم مع 

تعطي مهارة التحّدّث الفرصة الملائمة للمتعلمّ ليبينّ قدراته، ويعبرّ عمّا يريد، وعمّا يختلج في نفسه من مشاعر  -
 ّ ة، فهيي تجعل المتعلمّ يكتسب منها قوّة وحيويةّ فيناقش، وأ حاسيس، ونظرا ل همّيتها من الناّحية النفّس يّة واللغوي

ويحاور، ويشارك ويبرز بروزاً كبيراً في التحّدّث مع ذويه ومعلمّيه وزملائه في الصّف، وقد أ صبح من الضّروريّ أ ن 
يةّ ال خرى يتاح لكلّ متعلمّ حريةّ الحديث، من خلال السّؤال والجواب، والمناقشة والمحادثة، وجميع ال نشطة اللغو 

( من النشّاط اللغويّ الذي يتمّ بين ٪97. وعليه؛ قرّر بعض الباحثين اللغوييّن أ نهّ حوالي )(00)يكون الكلام محورها
 .(00)الناّس، يكون نشطا كلامياّ

  :(08)يجُملُ "محسن علي عطيّة" أ هداف تعليم مهارة التحّدّث في  أ هداف تعليم مهارة التحّدّث: -2
 .علمّ أ صوات اللغة العربية، وأ ن يؤدّي أ نواع النبّر والتنّغيم المختلفة بطريقة مقبولة من أ بناء اللغةأ ن ينطق المت-
 . أ ن ينطق ال صوات المتجاورة والمتشابهة-
 . أ ن يس تخدم الحركات الطّويلة والحركات القصيرة-
 .اصة في لغة الكلام الفصحىأ ن يعبرّ عن أ فكاره مس تخدمًا النظام الصّحيح لتركيب الكلمة في العربية، خ-
تمـام - أ ن يكتسب ثـروة لفظيّـة كلاميـّة مناسـ بة لعمـره، وحاجتـه، وأ دواره، وخبراتـه، وأ ن يسـ تخدم هـذه الثـّروة فـي ا 

 . عملياّت اتصّال عصريةّ
ب أ ن يس تخدم بعض أ شكال الثقّافة العربيّـة الا سـلاميةّ المناسـ بة لعمـره ومسـ تواه الثقّـافيّ وطبيعـة عملـه، وأ ن يكتسـ-

 .بعض المعلومات ال ساس يّة عن الترّاث العربييّ الا سلاميّ 
 .أ ن يعبرّ عن نفسه تعبيرًا واضحًا ومفهومًا في مواقف الحديث البس يطة-
 .أ ن يفكرّ باللغة العربية ويتحدّث بها بشكل متصّل ومترابط لفترات زمنيّة مقبولة-

 : (09)ويضيف "محمود معروف" أ هدافا أ خرى، نحو
 ة على الارتجال الكلاميّ وشحذ البديهة عند أ صحابها، لتسهم في توالد ال فكار والخواطر.تنمية القدر -
بقاؤها حيةّ خلال التحّدث بها-  .اس تعادة المعلومات، وا 
 . التحّدّث يساعد على أ ن يتبوّأ  المرء مكانة اجتماعيّة لائقة-

 .لنقّصتدريب المتحدّث على المواجهة والتغّلبّ على الخجل والشّعور با -
أ مّا "محمود كامل الناقة، ورشدي أ حمد طعيمة"، فيوقفان أ هدافا كثيرة لتعليم مهارة الكلام، نجتزأ  منها ال تـي، مجانفـة 
لتكرار بعض ال هداف السّابقة، "أ ن يس تخدم بعض خصـائص اللغـة فـي التعّبيـر الشّـفويّ، مثـل: التـّذكير، والتآّ نيـث، 

. ولمهارة التحدّث أ هميّـة مـن جانـب (07) "أ زمنته، وغير ذلك ممّا يلزم متكلمّ العربيّةوتمييز العدد والحال، ونظام الفعل و 
نفسيّ، تتمثلّ في "معالجة الجوانب النفّس يّة الخاصّة بالحديث، وتشجيع الطّالب علـى أ ن يـتكلمّ بلغـة غيـر لغتـه، وفـي 

ن ج ن اخطآ  تقبلّوا الخطآ ، وا  لى حدّ ما، وأ مام زملاء له، ا   .(00)اد شجّعوه"موقف مضبوط ا 
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 :طرق تعليم مهارة الكلام -1
، باخـتلاف بيتتـه، ال صـليةالتي ينمّي بها الطّفـل لغتـه  بالطريقةاللغة  تعليمهي التي تركزّ على  :(00)الطّريقة المباشرة  -أ  

وســائل وعـدم اســ تخدام اللغــة ال صــليّة للطالـب، أ و أ يّ لغــة وســ يطة. وتســ تعين هـذه الطّريقــة بالحركــة والصّــورة وبال
المختلفة، للربط بين اللفظ ومعناه، وتمتاز بعدم تزويد التلّميذ بقواعد اللغة النظّريةّ، والاكتفاء بتدريبه على قوالـب اللغـة 

. لذلك تس تخدم هذه الطّريقـة الاقتـران المباشـر فـي  (02)وتراكيبها، والرّبط المباشر بين الكلمة والشّيء الذي تدلّ عليه
 .(01)الشّرح

لاّ أ نهّـا تسـ تخدم طريقـة عمليّـة منطقيـّة كمـدخل للمشـكلة،  ريقة الصّوتيّة:الطّ  -ب تركزّ علـى الممارسـة الشّـفهيّة أ وّلا، ا 
خـراج  خراج ال صـوات. وقبـل بـدء دراسـة اللغـة؛ يـتعلمّ التلاميـذ طريقـة ا  حيث تبدأ  بدراسة الجهاز الصّوتيّ، وطريقة ا 

 . (05)ال صوات من أ جل التدّريب على المحادثة الطّليقة
لقائيّة: -ج أ ي أ ن يكون المعلم هو الذي يتكلمّ، ويلقي الدّرس معتمدا على عباراته وشرحه. فهـذه الطّريقـة لا  الطّريقة الا 

لقائهـا علـى  لاّ بالمعلومـات وا  لاّ على شرحه، ولا حيلة للتلاميذ في الاسـ تماع ثـمّ الحفـظ. وهـي طريقـة لا تعنـى ا  تعتمد ا 
لى الاس تماع والاسـتيعاب،  يفةوظ الطّلاب، سواء  كانت لها  للطّلاب، أ و في الحياة، وهي الطّريقة التي تدفع الطالب ا 

تقان المحادثة  . (00)من أ جل ا 
من أ همّ أ سس هذه الطّريقـة هـي اسـ تعمال الوسـائل السّـمعيّة والبصـريةّ بصـورة مكثفّـة،  الطّريقة السّمعيّة الشّفويةّ: -د

ة، مثل: المحاكاة والتردّد والاس تظهار والترّكيز على أ سـلوب القيـاس، مـع التقّليـل واس تخدام أ ساليب متنوّعة لتعليم اللغ
   .(00)من الشّرح والتحّليل النحويّ، وبدلا من ذلك يتمّ تدريب الطّلاب تدريبا مركزّا على أ نماط اللغة وتراكيبها النحّويةّ

ز، وفيها يعتمد المعلمّ على معارف التلاميـذ وخبـراتهم هي الطّريقة التي تقوم في جوهرها على الجوا طريقة المناقشة: -هـ
جابات التلاميـذ  أ هـداف  لتحقيـقالسّابقة، فيوجّه نشاطاتهم، بغية فهم القضية الجديدة، مس تخدما ال س ئلة المتنوّعة، وا 

ثارة للمعارف السّابقة، وتثبيت لمعارف جديدة، والتآّ كدّ من فهم هذا وذاك. وفيها اسـتثار  ة للنشّـاط العقلـيّ درسه. ففيها ا 
والمناقشـة هـي أ حسـن صـورة اتبّـاع عـدد مـن العقـول حـول  .عند التلّاميذ، وتنمية انتباههم وتآ كيد تفكيرهم المسـ تقلّ 

لى حلّ المشكلة، أ و الاهتـداء القضايامشكلة من المشكلات أ و قضيّة من  ، ودراس تها دراسة متفاعلة، بقصد الوصول ا 
لى رأ ي في موضوع  . (08)ا 

 
  قة مهارة الكلام بالمهارات ال خرى:علا -5

لا بالاس تماع الذي مـن خلالـه يـتعلمّ الطّفـل الكـلام؛       الكلام فنّ لغويّ، يظهر في حياة الطّفل مبكرًا، ولا يس بق ا 
ولهذا فهو نتيجة للاس تماع وانعكاس له، كما يعُدّ الكلام خطوة أ ولى لـتعلمّ القـراءة والكتابـة، مـن خلالـه يكـوّن الطّفـل 
ثروة من المفردات والترّاكيب وال فكار والمعاني، ومن ثم كان أ يّ نتاج لغوي مكتوب مرتكزًا على الطّلاقة فـي الكـلام، 
لى أ نّ الكلام هو الشكل ال ساسيّ في عمليّة الاتصّال بين ال فـراد، وهـو أ كثـر أ نـواع التعّبيـر شـ يوعاً، وأ كثرهـا  ضافة ا  ا 

   .(09)ال فكار، والانفعالات بشكل مباشرقدرة على ترجمة المشاعر، والعواطف، و 
( مـن النشّـاط اللغـويّ يكـون نشـاطًا شـفهيًا، ويشـكّل التحّـدّث أ داة % 95ويرى الباحثون اللغويوّن أ ن حوالي )     

نّ مهارة الكـلام )التحّـدّث( تنـدرج ضـمن علـم مهـارات التوّاصـل،  (27)اتصّال سريعة بين ال فراد والمجتمعات . وعليه فا 
دارة ال عمال والموارد البشـرية، والعلاقـات العامـةوهو  ذن -...، فـالكلام  (20)علم يدرس في تخصّصات عدّة، منها: ا  -ا 

نتاجيةّ، تتطلبّ من المتعلمّ القدرة على اسـ تعمال أ صـوات اللغـة بصـورة صـحيحة، والـتمّكنّ مـن الصّـيغ الصّـرفيةّ  مهارة ا 
طارها الاجتماعيّ ونظام تركيب الكلمات، وفي ال خير القدرة على   ...حسن صياغة اللغة في ا 

نتاج الشفوي )مهارة الحديث( وأ ثره في تحصيل متعلمّ المرحلة الابتدائية: -0  واقع تدريس نشاط الا 
: التحّدّث والاس تماع. فالذي يتحدّث لغـة مـا بطلاقـة يسـ تطيع أ ن  مضى الذّكرُ       أ نّ هناك تزاوجاً واضحاً بين مهارتي 

ذا كان الكلام باللهجة التي يتحـدّث بهـا. وهكـذا يتضّـح أ نّ كـلّ متكامـل، يتـآ ثرّ يفهم ما يسمّى  من هذه اللغة، بخاصّة ا 
نمّا الغاية هي تعديل السّـلوك اللغـويّ للتلّميـذ،  كلّ فنّ من فنونها بال خر، وأ نّ منهاج اللغة العربيّة ليس غاية في ذاته؛ وا 

نتـاج من خلال تفاعله مع ال نشطة اللغويةّ المتبا ياً به، نتناول واقـع تـدريس نشـاط الا  ينة، وتآ سيسا على هذا الفعل وتآ س ّ 
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وَلـة  الشفوي )مهارة الحديث( وأ ثره في تحصيل متعلمّ المرحلة الابتدائية عرضا ونقدا وتشويعاً ومقارنـة، مـن خـلال الجَد 
نتاج الشفوي لتلاميذ الس نة الثانية الابتدائية.     ال تية لنموذجي ن من نشاط الا 

 
 لتلاميذ الس نة الثانية الابتدائية.(: نموذج نشاط الا نتاج الشفوي لموضوع: "مع معلمتي" 0الجدول )

نتاج شفوي                     المحتوى : مع معلمتي  المقطع : الحياة المدرس ية             النشاط : ا 
 التقويم الوضعية التعليمية التعلمية المراحل

المرحلة 
 ةالانطلاقي

 .القسم نظافة على تحافظ أ نت
 تضعها ؟ قدميك ؟أ ين عند ال وراق هل ترمي

 .القسم نظافة على بها للحفاظ تقوم أ خرى أ عمال عن اخبرني

يجيب عن 
 ال س ئلة 

 
 
 
 

مرحلة بناء 
 التعلمات

حداث العام المجال التقاط كلها قصد الصور ملاحظة:  .لل 
 22 التلميذ ص كتابالصور؟  عن ھذه تعبر الذي الموضوع ما ھو .

 
 والتعبير عنها  ال ولى الصورة التلاميذ على تركيز انتباه

 .ال س ئلة التالية التلاميذ بطرح مساعدة يمكن للمعلم
 يفعلون ؟ ماذا أ ين التلاميذ ؟

 : 0الصورة 
 ج: ال طفال في القسم يجلسون مع بعضهم ويضعون ادواتهم فوق الطاولة .

 : 0الصورة 
 ج: ال طفال في القسم ينظمونه .

 : 2الصورة 
 ج: الاطفال في القسم يجلسون في أ ماكنهم والقسم نظيف وجميل .

 . التعابير أ فضل و تسجيل الثانية الصورة عن التنافس التعبير لا ثارة الس بورة على التعابير تسجيل أ جمل    
 جزئي(. الصورتين )ا  دماج في ال حداث بسرد التلاميذ مطالبة
 :أ س ئلة بطرح تلامذته  المعلم ال حسن يعين وتسجيل الثالثة الصورة عن التعبير

 من السابق؟ أ جمل صار ال ن؟  ھل القسم يبدو كيف
 ج: نعم أ صبح القسم جميل .

 الثلاث الصور في ال حداث بسرد التلاميذ مطالبة
حداث العام المجال التقاط كلها قصد الصور ملاحظة   .لل 

 الصور عن يعبر
 على تمدامع 

 ال س ئلة
 .التوجيهية

 

التدريب 
 والاستثمار 

 

 .قسمكم بتزيين وزملاؤك أ نت قمت
 ماذا فعلتم؟  لي احك

 

 شفويا نصا ينتج
 معتمدا أ صيلا

 تسلسل على
 في ال حداث

 المصورة القصة
 فيه  ويرتب
 أ فكاره

لقـاء الـنص مـن طـرف  -هنـا–يحتاج المتعلم   :المرحلة الانطلاقية -أ   عـادة ا  لـى ا  المعلـم، أ و تـذكر أ حداثـه عـن طريـق ا 
ولابـد أ ن يـذّكرّ المعلـم التلاميـذ فـي  . ال س ئلة المقدمة له، حتى يتس نى له الخوض في النقاش والتعبير عن المشـاهد
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هذه الخطوة بهذه ال ساس يات التي تسمح للمتعلم أ ن يعبر عن الصـور تعبيـرا حـرا، وأ ن ينـتج نصـا شـفويا بحسـب مـا 
 لمعلم في تلك الصور.يلاحظه المتعلم لا ا

نتاج أ ن يراعي المعلم  : مرحلة بناء التعلمات -ب قام التلاميذ بالتعبير عن الصور بالترتيب مع الا شارة أ نَّ من شروط الا 
ذا كان المنظر مركبا من عدة صور فتآ مل لتوجد علاقة بينها مـن حيـث تسلسـل ال حـداث ومـرور  في هذه الخطوة  "ا 

 (20)تنافر بينهما ... ثم الربط بين اجزاء المنظر ، وأ خيرا تعليقك على المنظـر كمـا يتـراءى لـك "ال زمان او الترابط أ و ال 
نتـاج الشـفوي التـي تمكـن التلاميـذ مـن ترتيـب الحـدث  ، نلاحظ أ ن هـذه الخطـوات شـرط ضـروري فـي مرحلـة الا 

ن المدروس وتعودهم على تسلسل ال ذكار أ ي موضوع يعترضـهم لطرحـه فـي صـورة واضـحة يفهم  هـا الغيـر بسـهولة، وا 
 . التلاميذ هنا اس تطاعوا دمج الصور وقدموا نصا شفويا بآ سلوبهم الخاص يترجم المعنى العام للصور

عـادة صـياغة مـا  -معقد الدراسة–وقد لوحظ ان النطق السليم لتلاميذ الس نة الثانية الابتدائية         مكن البقيـة مـن ا 
لقـاء أ مـام سمعوه،  وأ تقنوا لغتهم في هذا السن ا تقـان اللغـة والتعـود علـى الا  لمبكر من التعلم والذي يحتاج فيه الطفـل ا 

نتاجهم من معيقات تواصلية سواء في الصوت أ و اللغة، وقدموا ما يمتلكون من أ فكار حـول  زملائهم، حيث كاد يخلو ا 
 الموضوع بآ سلوب منظم .

عاد : مرحلة التدريب والاستثمار -ج ة سرد النص الشفوي الذي قدمه زملائهم لترس يخ أ فكـاره طالب المعلم التلاميذ با 
ونتج عـن ذلـك تمكـن التلاميـذ مـن التعبيـر عمـا يرونـه فـي  . في أ ذهانهم وتمكنهم من تسلسل أ حداث الصور وترتيبها

نتاج الشفوي.  الصور واصغاء المعلم لهم، وتقبل أ خطائهم واختيارهم للكلمات المناس بة في الا 
 

 لتلاميذ الس نة الثانية الابتدائية." العائلة الجزائرية أ يام الثورةشاط الا نتاج الشفوي لموضوع: "(: نموذج ن 0الجدول )
نتاج شفوي       المقطع : العائلة                 المحتوى : العائلة الجزائرية أ يام الثورة                 النشاط : ا 

 يمالتقو  الوضعيات التعلمية و النشاط المقترح المراحل
مرحلة 

 الانطلاق
 احتفل الجزائريون بعيد الثورة قبل ايام قليلة.

 س:كيف كانت الاحتفالات ؟
 ج:القيام بنشاطات عن الثورة. ج:تعليق ال علام في الطرقات. ج:الحديث عن الثورة في التلفاز.

ذا المجتمع الجزائري احتفل بعيد الثورة من كل بقاع البلاد و في المدارس مع التلاميذ  .ا 

يجيب عن 
ال س ئلة           

ويوظف قيم 
 النص المنطوق.

 
مرحلة 

بناء 
 التعلمات

 مطالبة التلاميذ بفتح كتب القراءة.
 تآ مل الصورة و عبر عن الصور :-

 تطبيق استراتيجية العمل التعاوني : 

 
 المجموعة ال ولى : 

 س الخاص بهم  ، ويس تعدان لرفع العلم .ج: أ رى في الصورة فريق الكشافة ينشدون النش يد الوطني ويلبسون الز 
 ج:  نرى في الصورة أ ن هذان الطفلان يلبسان لباس الكشافة ويقفان بجانب سارية العلم لرفع العلم الجزائري

اس تخرج 
معلومات من 

الس ندات 
التعبير  البصرية.

عن الصور 
 بتوجيه من

 المعلم.
 ينتج نصا شفويا.
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 وينشدان النش يد الوطني   
 الصورة الثانية : 

 المجموعة ال ولى : 
 لا نشاد النش يد الوطني . ج: نرى فريق الكشافة يلبسون اللباس الخاص بهم ويقفون اس تعداد

 المجموعة الثانية : 
 ج:  الفريق مجتمع لتحية العلم وينشدون قسما .

 الصورة الثالثة : 
 المجموعة الاولى 

 ج: يقف الفريق احتراما للنش يد الوطني .
 المجموعة الثانية : 

 لم وينشدان معهم .                             ج: ال طفال لباس الكشافة وينشدون النش يد الوطني والطفلان من الفريق يرفعان الع
التدريب              

و 
 الاستثمار

 تتميز مدينتك بمناظر طبيعية رائعة و خلابة.
 صف مدينتك.-

وصف المدينة 
 تقويم التعابير.

لمعلمة بطرح ال س ئلة لتذكير التلاميـذ بعنـوان الـنص المنطـوق حيـث تمـت ملاحظـة اسـ تجابة لهـذه الاسـ ئلة                 بدأ ت ا
       فالغاية من هذا التمهيد تنش يط ذهن المتعلم حيث تكمـن الغايـة . و تفاعلهم في أ ول خطوة من خطوات تقديم النشاط

ذ لمكتسـ باتهم وتعلمـاتهم القبليـة التـي تـم التعـرف عليهـا فـي حصـص من تـدريس هـذا النشـاط. فـدمج التلاميـ -هنا–
 المنطوق هو ما يحقق نتيجة في الاخير، ويسهل التواصل والنقاش داخل القسم .

(، والتعبيـر عـن أ ول صـورة كمـا هـو 12طلبت المعلمة من التلاميذ فتح الكتاب على الصفحة الثالثة وال ربعـين )      
نتاج نص شفوي وقد تمكن التلاميـذ مـن معرفـة ملاحظ في المذكرة وصولا لى الصورة الثالثة، ثم دمج كل الصور و ا   ا 

   ."المناس بة التي أ قام من أ جلها فريق الكشافة هذا النشاط و هي "عيد الاس تقلال
 قطعية في دليلها على ذلك: هذه الصور و النصوص تشعر المتعلم بالانتماء لوطنه والتمسك به

 . عن الوطن رسم صورة رائعة- 
 .تفاعل التلاميذ مع الصور و شغفهم الشديد في تجربة النش يد الوطني مع فريق الكشافة الا سلامية لل طفال-
 .تمكنهم من انتاج النص الشفوي-
 . عبارات الولاء للوطن و التمسك به-
 .جودة أ داء و أ سلوب المعلمة في تقديم النشاط-
 .نظرا لجمالية النشاط و المحتوى الذي يحمله تحقيق التواصل و التفاعل بين التلاميذ-
ثرائـه و تـرك مجـال للتلاميـذ - قامت المعلمة بترس يخ القيم الوطنية لدى المتعلم و تم ذلك بحسـن تناولهـا للموضـوع و ا 

 للتعبير و توظيف ما تعلموه في النص المنطوق و التعبير الشفوي.
نتاج هو جعل التلميذ يسرد         ن الهدف من الا  حدثا معينا أ و يصف صورة ما، يصـيغ نصـه الشـفوي بحسـب مـا ا 

وقـد أ فلـح هـؤلاء مـن صـو   نـص . يراه و ما يفهمه بناء على ما تم تعلمه في حصة فهم المنطوق و كآ نه يقدم تلخيصا له
نشـائهم            شفوي يجمع دلالات الصور ككل، كما هو  مقرر فـي الكتـاب المدرسـي معتمـدين علـى كلمـات و جمـل مـن ا 

جابات بقية زملائهم أ و بمساعدة المعلمة.  وبعضها مما سمعوه من ا 
نتاج الشفوي بحسب المعاينة الميدانية والدراسة الاس تطلاعية: -0 كساب مهارة الا   صعوبات ا 

  لـى اكتظـاظ المنهـاج، وكثافـة نتاج الشـفوي فـي مرحلـة التعلـيم الابتـدائي يعـود ا  كساب مهارة الا  أ حد أ هم معيقات ا 
نتـاج الشـفوي بحسـب شـكوى معظـم المقرر،  حيث لم يخصـص القـائمون علـى القطـاع غلافـا زمنيـا كافيـا لميـدان الا 

 ال ساتذة الذين حاورناهم.
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  ثـراء المـتعلم بهـا، حيـث يعاني بعض المعلمين خاصة المبتدئين من قصور المعلومات التي يحتاجها لتدعيم درسـه وا 
في س نوات معينة وما يتعلمه من جديد. هذه الثغرات أ وقعـت المعلـم عصى عليه جمع تعلمات التلاميذ بين ما اكتس به 

نتاج الشفوي. شكالات عدة، بخاصة فيما تعلق بجودة الا   في ا 

  نتاج الشفوي، اعتقادا منهم بآ ن اس تخدام معظم المدرسين المعنيين بالمقابلة التربوية للنسق اللهجي في حصص الا 
 ذلك يساعد على تبليغ ال فكار والمعلومات.

  مشكلة الازدواجية اللغوية، وأ ثرها الغائر في التواصل الشفوي لدى المتعلم، حيث تتبدى من خلال التداخل
اللغوي لديه، ومثال ذلك ما شهدنا في أ حد التعابير الشفوية في بمقطع التغذية والصحة، نص: هدية النخلة، حيث 

تُ" بدل "ذهبتُ". وغير ذلك  كثير. عبرّت أ حد التلميذات بلفظة "رُح 

  التشويش، أ و ما يسمى بفترات اختلاط الكلام حيث الفوضـى فـي الصـف، ويصـعب فهـم الحـديث أ و متابعـة أ و
 .(22)تمييز الكلام الذي يدور

  الخجل، فدائما مـا نبحـث عـن ال سـ باب التـي تجعـل التلميـذ يخجـل مـن زملائـه أ ثنـاء طـرح الا جابـة، وحسـب
لى سخرية زملائهمملاحظتنا لهذه الظاهرة تبين أ ن بعض المتعل  جابة خاطئة تؤدي ا   .(21)مين يخجلون من تقديم ا 

  ضعف الحصيلة اللغوية، والفقر المعجمي بسبب قلة المطالعة والقراءة الحرة انعكس سلبا على مهارة الحديث
نتاج الشفوي.  والا 

  لىى كلمات وجمل، وكذلك شعور التل لى فكرة وتعبير وا  ميذ الفطري بصعوبة التعبير عملية ذهنية معقدة، تحتاج ا 
 التعبير عن المشاعر وال حاسيس.

  لى عنصر الممارسة الخاطئة لنشاط التعبير الشفهيي و في أ ساليب تدريسه التي وقفنا عليها، حيث يفتقر ا 
 التشويق.

  شعور بعض التلاميذ بعدم أ همية التعبير وجدواه، وضعف رصيدهم اللغوي، والعجز عن تطبيق قواعد اللغة
، وذلك لعدم اس تغلالهم لنصوص المنهاج المقرر من جهة، ولنصوص المطالعة الخارجية من جية تطبيقا صحيحا

 .(25)اخرى

  الاختيار الس يي  لبعض موضوعات التعبير الشفيعي التي لا تتناسب مع قدرات التلاميذ ومس تواهم الفكري
 .(20)"التواصل"واللغوي، وأ حيانا تتعارض مع رغباتيم. نحو نص "بحث في ال نترنيت" في مقطع 

  نتاج الكتابيي أ ثر في نقص الوسائط الا يضاحية والوسائل التعليمية وانعدامها أ حيانا في حصص كثيرة  من الا 
كساب المتعلمين مهارة الحديث والتعبير، بخاصة في محاور: الرياضة والتسلية/ والبيئة والطبيعة/ والتغذية والصحة  ا 

 ...(20)وغيرها
لى نتائج وازنة أ همها: : قادت الدّراسةخاتمة -  ا 

  لى تنمية الرّصيد اللغوي لدى التلاميذ، من مفردات وأ فكار وأ ساليب وتراكيب، وذلك من يهدف التعّبير الشّفوي ا 
 خلال العملياّت العقليّة التي يتضمنها كالتذّكر...

 ا ال س تاذ للتلّاميذ.يتيح التعّبير الشّفوي فرص المناقشة والحوار داخل القسم من خلال ال س ئلة التي يطرحه 

 .تغليب التعبير الكتابيي على الشفهيي 

 ،همال التدريب على مهارة الحديث والكلام في المس تويات الابتدائية  ا 

 تقان مهارات الكلام همال برامج تدريب المدرسين لـ"ديداكتيك التواصل الشفهيي"، وحاجتهم لا   .ا 
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  بداعي للمتعلم، وتجاهله غال  با.ضعف الاهتمام بالتعبير الا 

  نماء كفاية التواصل الشفهيي )ال نشطة المسرحية، الخطابة، ال لعاب قلة ال نشطة المندمجة التي تكون مناس بة لا 
 اللغوية الشفهية، الحكي...(.

  مركزية المعلم في احتلاله المشهد باعتباره مرسلا باس تمرار، واكتفاء المتعلم بـدور المتلقي السلبيي، والجواب
 السؤال،النمطي والمختزل عن 

  جعل أ نشطة التعبير في خدمة قواعد اللغة فحسب، وضعف الـوعي بخصوصـية نظـام التواصل الشفهيي التي تميزه
 منظورات مختلفة. عن نظيره في التلفظ الكتابيي، وقد فصل فيهـا البـاحثون مـن 

 .)الفصل بين مكونات وحدة اللغة العربية )الاس تماع، الكلام، القراءة، الكتابة 

 ص المخصصة للتعبير الشفهيي غير كافية لتحقيق ال هداف الموضوعة.الحص 

 
حالات: -  قائمة الا 

 .000، ص0775، 5جودت الركابيي، طرق تدريس اللغة العربيّة، دار الفكر، دمشق، ط (0
 .052، ص0985مكّة،  راجع: محمود كامل الناّقة، تعليم اللغة العربيّة للناّطقين بلغات أ خرى، مداخله، طرق تدريسه، جامعة أ م القرى، (0
 .000، ص0990علي أ حمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربيّة، دار الشّروق للنشّر والتوّزيع، القاهرة،  (2
براهيم الفوزان وأ خرون، دروس الدّورات التدّريبيةّ لمعلمّي اللغة العربيّة لغير الناّطقين بها (1 ، على الرّابط: 0779، راجع: عبد الرّحمن ا 

www.islamsprit.com 
5) Martin Bygate. Speaking. Oxford Universty Press,  OUP, 1987, P59. 

 .001-002ص -راجع: علي أ حمد مذكور، تدريس فنون اللغة العربيّة، ص (0
 .070، ص0700، 0ماهر شعبان عبد الباري، مهارات الاس تماع النشّط، دار المسيرة، عمان، ط (0
مُ والتعّـبير كما ورد في "لسان العرب" هو الا   (8 رَبَ عَن هُ، وَالاس  َّرَ عَن هُ غيَ رُهُ: عَيييَ فآَعع  َّنَ. وَعبَ رَبَ وَبيَ : أعع  ه  ا في نفَ س  َّرَ عَمَّ  بانة والا فصاح، "عبَ

" ير  م  ا في الضَّ ّ سَانُ يعَُبرُّ عَمَّ َّرَ عَن  فلَُانٍ: تكََلَّمَ عَن هُ. وَالل بَارَةُ وَالعَبَارَةُ. وَعبَ ب رَةُ، والع  و الفضل جمال الدّين بن منظور ال نصاري، لسان العرب، . أ بالع 
 .08، ص0770، 9، مجلد0تحقيق: خالد رش يد القاضي، دار صبح، بيروت، ط

 .090، ص0985راجع: نايف معروف، خصائص العربيّة وطرق تدريسها، دار النفّائس، بيروت،  (9
سماعيل، طرق تدريس اللغة العربيّة، دار المعرفة ال (07  .009، ص0775جامعيّة، القاهرة، راجع:  زكريا ا 
، 0ططه علي حسين الدّيلمي، وسعاد عبد الكريم عباّس الوائليّ، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشّروق، رام الله، المنارة،  (00

 .028، ص0775
يد، شؤون لغويةّ، دار الفكر المعاصر، بيروت (00 م، 0989-ه0179، 0سورية، ط -قلبنان، دار الفكر، دمش -راجع: محمود أ حمد الس ّ
 .000ص
علامييّن الترّبوييّن والدّعاة، جامعة جنوب الوادي، سوهاج، مصر،  (02  .00، ص0777محمّد منير حجاب، مهارات الاتصّال للا 
براهيم يعقوب، المهارات اللغويةّ ودورها في التوّاصل اللغويّ، مجلةّ مداد ال داب، كليّة ال   (01 داب، الجامعة رافد صباح التمّيم، وبلال ا 

 .080، ص0705، 00العراقيةّ، بغداد، ع
دماج بعض المهارات الحياتيّة المعاصرة في مناهج التعّليم، مؤتمر نحو استثمار أ فضل للعلوم الترّبوية والنفّس يّة في (05 ضوء  جبرائيل بشارة، ا 

 .08، ص0779تشرين ال وّل  00-05تحديّات العصر، 
 .027، ص0992براهيم عطار، تعليم اللغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة، مكتبة الفلاح، الكويت، عبد الله عبد الرّحمن الكندريّ، وا   (00
لى خصائص اللغة وفنونها، دار ال ندلس، السّعوديةّ، ط (00  .91، ص0997، 2محمّد صالح الشّظيّ، المهارات اللغويةّ، مدخل ا 
 .070، ص0770ربية، دار الشّروق للنشّر والتوّزيع، عمان، ال ردن، راجع: محسن علي عطيّة، الكافي في أ ساليب تدريس اللغّة الع (08
 .071، ص0990، 5راجع: نايف محمود معروف، تعلمّ الا ملاء وتعليمه في اللغة العربيّة، دار النفّائس، بيروت، ط (09
المنظّمة الا سلاميةّ للترّبية والعلوم  محمود كامل الناّقة، ورشدي أ حمد طعيمة، طرائق تدريس اللغة العربيةّ لغير الناّطقين بها، منشورات (07

 .027، ص0772والثقّافة، الرّباط، 
يسسكو، مصر،  (00  .000-005ص-، ص0989رشدي أ حمد طعيمة، تعليم العربيّة لغير الناّطقين بها، مناهجها وأ ساليبها، ا 
(. وكان لها أ نصار، مثل: "سوفير" 0887) نشآ ت هذه الطّريقة كردّ فعل لطريقة )النحّو والترّجمة(، وقد ابتكرها "فرانسو جوان"، س نة (00

دخال مبادئ الطّريقة على المدارس الفرنس يّة وال لمانيّة. وعُرفت في الولايات 0987-0881(، و"فرانك" )0800-0970) (، وقد تحمّسوا على ا 
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د حضر عارف، وأ نوار النقّشبنديّ، مقدّمة ال مريكيةّ بطريقة "بيرليتز"، صاحب هذه المدرسة. للاستزادة من مشمولات هذه الطّريقة، راجع: محمّ 
 .52-50ص -، ص0990، 0في علم اللغة التطّبيقيّ، دار حضر، جدّة، ط

 .09، ص0777، 1حسن شحاتة، تعليم اللغة العربيّة بين النظّريةّ والتطّبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ط (02
 .009، ص0997ين، بيروت، محمّد علي الخولي، قاموس الترّبية، دار العلم للملاي  (01
ربد النشّر والتوّزيع، بيروت، ط (05 يخ، تعليم اللغة العربيّة لغير الناّطقين بها، دار ا   . 59، ص0702، 0الحافظ عبد الرّحيم الش ّ
 .59المرجع نفسه، ص (00
 .25حسن شحاتة، تعليم اللغة العربيّة بين النظّريةّ والتطّبيق، ص (00
ضا (08 براهيم الفوزان، ا   .80هـ، ص 0120ءات لمعلميّ اللغة العربيّة لغير الناّطقين بها، دار العربيّة للجميع، السّعوديةّ، عبد الرّحمن بن ا 
 .0، ص0770محجوب عباس، ومحمّد علي عبد النبّيي، المهارات اللغويةّ، جامعة السّودان المفتوحة، الخرطوم، السّودان،  (09
م، مركز اللغات بالجامعة  0700أ بريل  01-00بها، المؤتمر الثاّني للغات، رش يد بلحبيب، مهارات اللغة العربيّة: أ هميتها وطرق اكتسا (27

 .000الا سلاميةّ العالميّة في ماليزيا، ص
 المرجع نفسه، ص ن. (20
 .002، ص 0707، 0، المكتب الجامعي الحديث، ط-التشخيص والعلاج –أ مل عبد المحسن زكي، صعوبات التعبير الشفهيي   (20
دارة الصف،   (22  .8قسم المناهج وطرق التدريس، كلية المعلمين، القاهرة، )د.ت(، ص مجهول المؤلف، ا 
لى أ ن ظاهرة الخجل يمكن أ ن تتسب فيها عدة عوامل مرتبطة بالمتعلم نفسه أ و زملائه، ويرى دائما أ نه عرضة للخطآ   (21 يذهب "راي كروزير" ا 

مكاناتهم وللسخرية، حيث يقرّ الكاتب أ ن هؤلاء التلاميذ "يكون مضمون تفكيرهم منصب عا دة على التقليل من شآ ن أ نفسهم، والانتقاص من ا 
م، ص 0779ومهاراتهم وقدراتهم".  راي كروزير، "الخجل"، معتز س يد عبد الله، المجلس الوطني للثقافة والفنون وال دب، الكويت، )د ط(، 

80. 
المتوسطة(، مجلة جسور المعرفة، جامعة الشلف،  فاطمة السعدي، تقويم مادة التعبير وفق استراتيجية المقاربة بالكفاءات )المرحلة (25

 .000، ص0705، 2، عدد0مجلد
، 0700-0700وزارة التربية الوطنية، كتابيي في اللغة العربية، الس نة الثانية من التعليم الابتدائي، ديوان المطبوعات المدرس ية، الجزائر،  (20
 .010ص
 .000-87ص -المرجع نفسه، ص (20

 
 قائمة المصادر والمراجع: -

 .0770، 9، مجلد0أ بو الفضل جمال الدّين بن منظور ال نصاري، لسان العرب، تحقيق: خالد رش يد القاضي، دار صبح، بيروت، ط (0
 .0707، 0، المكتب الجامعي الحديث، ط-التشخيص والعلاج –أ مل عبد المحسن زكي، صعوبات التعبير الشفهيي  (0
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 .0779تشرين ال وّل  00-05تحديّات العصر، 
 .0775، 5جودت الركابيي، طرق تدريس اللغة العربيّة، دار الفكر، دمشق، ط (1
يخ، تعليم اللغة العربيّة لغير الناّطقين بها، د (5 ربد النشّر والتوّزيع، بيروت، طالحافظ عبد الرّحيم الش ّ  .0702، 0ار ا 
 .0777، 1حسن شحاتة، تعليم اللغة العربيّة بين النظّريةّ والتطّبيق، الدار المصرية اللبنانية، القاهرة، ط (0
براهيم يعقوب، المهارات اللغويةّ ودورها في التوّاصل اللغويّ، مجلةّ مداد ال داب، كليّة ا (0 ل داب، الجامعة رافد صباح التمّيم، وبلال ا 

 .0705، 00العراقيةّ، بغداد، ع
 .0779راي كروزير، "الخجل"، معتز س يد عبد الله، المجلس الوطني للثقافة والفنون وال دب، الكويت، )د ط(،  (8
يسسكو، مصر،  (9  .0989رشدي أ حمد طعيمة، تعليم العربيّة لغير الناّطقين بها، مناهجها وأ ساليبها، ا 

م، مركز اللغات بالجامعة  0700أ بريل  01-00غة العربيّة: أ هميتها وطرق اكتسابها، المؤتمر الثاّني للغات، رش يد بلحبيب، مهارات الل (07
 الا سلاميةّ العالميّة في ماليزيا.

سماعيل، طرق تدريس اللغة العربيّة، دار المعرفة الجامعيّة، القاهرة،  (00  .0775زكريا ا 
، 0الوائليّ، اللغة العربية مناهجها وطرائق تدريسها، دار الشّروق، رام الله، المنارة، ط طه علي حسين الدّيلمي، وسعاد عبد الكريم عباّس (00

براهيم الفوزان وأ خرون، دروس الدّورات التّدريبيةّ لمعلمّي اللغة العربيّة لغير الناّطقين بها0775 ، على الرّابط: 0779، .عبد الرّحمن ا 
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براهيم  (02 ضاءات لمعلميّ اللغة العربيّة لغير الناّطقين بها، دار العربيّة للجميع، السّعوديةّ، عبد الرّحمن بن ا   هـ . 0120الفوزان، ا 
براهيم عطار، تعليم اللغة العربيّة في المرحلة الابتدائيّة، مكتبة الفلاح، الكويت،  (01  .0992عبد الله عبد الرّحمن الكندريّ، وا 
 . 0990عربيّة، دار الشّروق للنشّر والتوّزيع، القاهرة، علي أ حمد مذكور، تدريس فنون اللغة ال (05
فاطمة السعدي، تقويم مادة التعبير وفق استراتيجية المقاربة بالكفاءات )المرحلة المتوسطة(، مجلة جسور المعرفة، جامعة الشلف،  (00

 .0705، 2، عدد0مجلد
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 .0700، 0، طماهر شعبان عبد الباري، مهارات الاس تماع النشّط، دار المسيرة، عمان (00
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 .0772افة، الرّباط، والثقّ
 .0990، 5نايف محمود معروف، تعلمّ الا ملاء وتعليمه في اللغة العربيّة، دار النفّائس، بيروت، ط (08
 .0985نايف معروف، خصائص العربيّة وطرق تدريسها، دار النفّائس، بيروت،  (09
 .0700-0700ائي، ديوان المطبوعات المدرس ية، الجزائر، وزارة التربية الوطنية، كتابيي في اللغة العربية، الس نة الثانية من التعليم الابتد (27
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