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  المعجم ا�لغّوي �ى المتعلمّ بين ال�ش�ةٔ والتطور
Linguistic lexicon of the learner between emergence and 

development 
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  : ملخص
تمحورت فكرة المقال حول اقتفاء بعض المفاهيم التيّ تدور حول تكوّن المعجّم اللّغوي عند 
التلميذ في مرحلة التعليم الابتدائي، ولغرض إبراز تكون هذا المعجّم اللّغوي قمت بعرض مختلف 

بعد ذلك مررت بتعريف المعجّم . الأماكن والمرجعيات التيّ تستند إليها تعليمية اللّغة بصفة عامة
يت، المدرسة، الب: العربي واللّغوي لتكون لدينا فكرة حوله ومن هذه الأماكن والمرجعيات التي هي

ثم عرّجت على تطور المعجّم لدى التلميذ في مرحلة التعليم . إلخ....المعلم، الكتاب تمع،لمجا
المتوسط متناولة التعليم الأساسي الذّي كان له الفضل في تكوينه كتلميذ، والرصيد اللّغوي المتكون 

س المتبعة في مناهج التدريس لديه والمعجّم اللّغوي المكون عنده سابقا، ثم ذكرت أهم طرق التدري
  .ودورها في إدماج المتعلم في العصر المعاصر له

  ..معجم لغوي، متعلم، معلم، تعليم �نوي:يةكلمات مفتاح
Abstract: 
The idea of the article focused on tracing some of the concepts that revolve 
around the linguistic lexicon of the student in the primary stage. Places and 
references that are home, school, community, teacher, book ... etc 
And then the development of the lexicon of the student in the middle stage of 
education, dealing with the basic education, which was credited with the 
composition of the student and the balance of the linguistic component and the 
linguistic component of the former and then mentioned the most important 
teaching methods used in the curriculum and its role in the integration of the 
learner in the contemporary era. 
Keywords:language dictionary; learner; teacher; secondary education. 

  :مقدمة- 

                                           
 

 .المؤلف المرسل*
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ا�لغّة ظاهرة اج�عیة ت�ش�ٔ كما ی�ش�ٔ �يرها من الظواهر �ج�عیة، ظهرت في شكل ٔ�صوات ذات مقاطع 
ح�� �شرع الطفل في تقلید ٔ�بویه  وكلمات متميزة �لتعبير عمّا يجول بخاطر�  من معانٍ ؤ��اس�س ٍومدركات، فا�لغّة هي

  .والمحیطين به ف� یلفظونه من المفردات والعبارات
تمع وا�دى ركا�زه لمجا، كما ث�ت في العلوم �ج�عیة، هي ابنة ابهفا�لغّة تت�ٔ�رّ وتؤ�ر، كما یت�ٔ�ر ویؤ�ر الناطقون 

شعب وتختلف من ج�ل �خٓر، فالحصی� ا�لغّویة ا ال بهخر، فا�لغّة حصی� یتكلم تأتتطور معه إذا تطور، وتت�خٔر إذا 
ا ج�ل الیوم ل�ست نفسها التيّ یتكلم بها ج�ل القرن التاسع عشر، فلو یطلب من ج�ل الیوم ٔ�ن يحدّد بهالتيّ یتكلم 

  .یةمعالم العصر الحالي فإنهّ لا یتردد في وصفه بعصر المعرفة العلمیة والثقافة الرقمیة هاملا بذ� قيمة ا�لغّة العرب 
ن مواقف �س�تطیع   فالتعلمّ �شاط ذاتيّ یقوم به المتعلم لیحصل �لى معلومات �دیدة و�كوِّ

  .بواسطتها ٔ�ن يجابه كل ما یعترضه من مشاكل في الحیاة
وكل مر�� من مرا�ل التعلمّ هي تمكين المتعلم من الحصول �لى معلومات لم �س�بق � ٔ�ن تطرق إ�يها ومواقف 

�دیدة �لى اخ�لاف ٔ�نواعها، فالمؤسسات التعليمیة هي مكان عظيم �لمعلم ٔ�ن یفهم �یف�ة التعلم �دیدة ؤ�عمال مدرس�یة 
  .�لمتعلمين وذ� بق�امه بواج�اته المهنیة وتوج�ه الصحیح لسلوك   المتعلمين

  :ومن هنا يمكن طرح ال�ساؤل التالي
  �یف ی�ش�ٔ المعجم ا�لغّوي ویتطور �ى المتعلمّ ؟

�لى واقع لغتنا العربیة �لى نطاق السا�ة القوم�ة فإننّا نلاحظ ٔ�نّ دس�تور ا�و� ینص �لى إذا ٔ�لق�نا نظرة _ 
ٔ�نّ ا�لغّة العربیة هي ا�لغّة الرسمیة ��و� إلا ٔ�نّ الممارسات تدل �لى العكس، وما نع�شه وما ینطبق �لى ٔ�رض الواقع 

  . 1أ�ج�بیةیدل �لى ذ� فجلّ الممارسات إمّا ازدواج�ة ا�لغّة  ٔ�و ا�لغّة 
ف�ٔ�لب المواد في .وما يهمنا هو ا�لغّة العربیة في العملیة التعليمیة لمر�� التعليم �بتدائي ومر�� التعليم المتوسط

ف�س�ت�د�ا �لتعبير .�لغّة العربیة وهنا �ك�سب التلمیذ معجّم لغوي لاب�ٔس به من الكلماتباالمر�� �بتدائیة تعلم 
  .ا�ل المؤسسات التعليمیة ٔ�و في المحیط الخار�والتواصل مع �يره سواء د

  :المعجم. 2
ا وبعبارة ٔ�خرى فإنّ المس�توى هو بهنظام ی��اول معنى ٔ�و معاني الكلمات والتغيرّات الصرف�ة الخاصة : المعجم

المحمول، لمعنى الجزئي باا�ي ی��اول دراسة مفردات من ح�ث الصورة وا�لا� معا بحیث یتولىّ وصف الكلمة و�لاقتها 
ريخیة لتبينّ مظاهر التغيرات الطارئة �ليها كما یعمل �لى تصنیف المفردات تاودراسة ا�لا� دراسة سكونیة ودراسة 

لمفردة المس�تق� عن التر�یب باخ�صار يختّص هذا المس�توى باو. ا، ؤ�صیلها من دخ�لهاتها وموتهوإحصائها والنظر في ح�ا
  .  �2 المفردة من معان جزئیةولك�هّ لا یت�اهل ما يمكن ٔ�ن تحم

ام والعجمة، �شرح المعاني المس�تعصیة عن الفهم فهو بعد بهفي العربیة مش�تق من ٔ�عجم بمعنى إزا� الإ : فالمعجّم
موع المفترض واللامحدود من لمجنفسي ومعنوي عمیق، �س�تمد شرعیة اس�تعما� من اه�م لسان العرب،كما یدّل �لى ا

  .  3 تمتلكها جما�ة لغویة معینة �كامل ٔ�فرادها بفعل القدرة التولیدیةّ الهائ� �لغةالو�دات المعجّمیة التيّ 
  :مفهوم المعجم ا�لغوي 1.2

و�سمى ٔ�یضا معجم الكلمات وی�سّم �لتوسعیة ٔ�نهّ �سعى إلى تمثیل جمیع مفردات ا�لغة الموصودة وفق �ا�ة 
عجم من ا�ا�ل مكو� من تتابع م�واصل �لمعلومات ٔ�و الشروح المس�تعمل، ویعالجها معالجة �ربویة �شكل �ام ویبدو الم

الكف�� بتوفير ٔ�جوبة لكلّ ال�ساؤلات التيّ تطرح حول كلمة ما ، وهو لغويّ ٔ�نهّ يهتمّ ٕ�عطاء معلومات حول طبیعة 
البحث في ٔ�صلها مرتبّة الكلمات ؤ�نواعها النحویة وصیغها الخطیة والصوتیة ومعا�يها واس�تعمالاتها، ومس�تو�تها ا�لغویة و 

بحسب المس� التاريخي لظهورها ٔ�و بحسب نظام �ردّدها، ويمكن ٔ�ن یضمّ المعجم ا�لغّوي إلى �انب الكلمات ال�س�یطة 
  .كلمات مر�بة، وعبارات وإحصاء و�دات صرف�ة ذات معان �اصة من الكلمات القديمة والحدیثة

ا�راسات الب��ویةّ تصورا �لمعجم یقوم �لى ٔ�ساس ا�تمیيز  المعجم لائحة من المفردات، وبناءً �لى ذ� بلورت
ب��ه وبين النحو، فالمعجم في نظر ٔ�صحاب هذا �تجّاه، و�اصة التوزیعیين منهم، هو مكان لا قانون یضّم مجمو�ة من 

ویة المت�ا�سة ، و�لى ا�لوائح الطوی�  و�ير المنظمة من المفردات التيّ لا يمكن ٔ�ن يحیط بها ٔ��د من ٔ�فراد العشيرة ا�لغّ



 المعجم ا�لغّوي �ى المتعلمّ بين ال�ش�ةٔ والتطور:عنوان المقال

263 

 

عكس النحو اّ�ي یعّد مجالا م�ظما وم�نیا ٔ�نّ و�داته ٔ�ي ت� الو�دات ا�لغویة الحام� لشحنات مفهوم�ة في الحفل 
إنّ المعجم هو مجموع : " بقو�  –مارت�ني–النحوي ، فإنّ المعجم يمكن ٔ�ن نضعه ضمن الطبقة المنف��ة ، ٔ�و كما �بر عنه 

ف��ة، ٔ�ي مجموع المورف�ت المعجمیة ویلغي الو�دات ا�لغّویة التيّ لا تف�د دلالات نحویة ، ويمكن ٔ�ن و�دات الطبقة المن 
 –بلوصف�د  وهار�س  وسوسير: �� عمد كل من" نعدها مجالا �لتولید ح�ث تظهر و�دات لغویة �دیدة لفظ ودلا� 

  –بلومف�د–شف عن الحالات �ير المطردة ، �لى �د تعبير ملحقا �لنحو يمدّه �لعناصر ا�لغویة و�ك : "إلى إعتبار المعجم
ٕ�عتبار معیار �عتباطیة، �لى �د " قائمة من المفردات �ير المنتظمة: "إنّ �تجاه الب��وي یعتبر : ويمكن القول

عن كل إنّ ا�لغّات المعجمیة أ�لس��ة التيّ بلغت فيها اعتباطیة ا�لا� �دها أ�قصى من الخروج : "سوسير–قول 
  ".ا�لغات النحویة التيّ قدر ب�نهّٔا ت� التيّ انخفضت فيها �عتباطیة إلى در�ة قصوى: " ، �لى عكس"قانون

ح�ث  –بلومف�د هار�س -لقي صدى طیّبا �ى كل من " قائمة من المفردات: "المعجم –سوسير–إنّ اعتبار  
 ٔ�نّ الكلمة لاتتوافر �لى معنى �اص ، ٔ�ن معا�يها تتعدد �لصا إلى ٔ�نّ المعجم قائمة تف�قد السمة ال�سق�ة مس�تدلين بذ�

  .م�لا لها معان م�عددة بحسب الس�یاق اّ�ي �رد ف�ه ) �ين(وت��وع ب��وع �س�تعمالات ، فكلمة 
، ش�نهٔم في "هار�س وسوسير هو لائحة من المفردات-نخلص في هذه الفقرة إلى ٔ�نّ المعجم عند كل من بلومف�د 

المعجم �لى الرغم من �ونه "اّ�ي یذهب ف�ه إلى ٔ�نّ " العربیة م�ناها ومعناها " في كتابه  –حسان تمام  –ذ� ش�نٔ 
قائمة من الكلمات التي لات��ظم في نظام معين جزء من ا�لغّة ، من ح�ث يمدّ ا�لغّة بمادة عملها وهي الكلمات ا�تزنة في 

  .ذا�رة ا�تمع 
حقة إلى مراجعة رٔ�یه حول طبیعة المعجم لی�ني الطرح اّ�ي یقول ب�نّٔ كما ٔ�نّ تمام حسن قد �اد في مر�� لا

المعجم نظام ، ذ� ٔ�نّ معاني المعجم تنقسم إلى معاني وظیف�ة ؤ�خرى معجمیة تتضافر لتكشف عن المعنى اّ�ي تدّل 
  . �4لیه الكلمة المفردة من �ة وتقوم �لیه وظیفة المعجم من �ة �نیة

  :عجم ا�لغّوي�ش�ةٔ وتطور الم 2.2
إنّ صنعة المعجم شاقة، ومن هنا لم �كن لهم إلاّ ٔ�ن انتظروا طویلا حتى �اء الخلیل �ن ٔ�حمد : قال أ�وائل

  .�لى ما ق�ل ف�ه " كتاب العين " الفراهیدي فصنع 
 فطلعوا �ير ٔ�ن ٔ�بناء عصر� قد اتصّفوا �لجرٔ�ة والش�ا�ة ف�صدوا لهذه الصنعة العسيرة قد هبّوا فيها إلى أ��سر

فكثر هذا ا�ٔ�ب حتىّ شجع من لم " الخط�ٔ والصحیح " ثمّ كان ممّا یندرج في ذ� معجمات " بمجمعات المعاني "�لینا  
  .�كن من ٔ�هل الجدّ ، ثم كان من �شجیع دور ال�شر ما حقر طائفا من ٔ�هل العلم

الخاصة بها وبعبارة ٔ�خرى فإنّ  فمس�توى المعجم ونظامه ی��اول معنى ٔ�و معاني الكلمات والتغيرّات الصرف�ة
المس�توى هو اّ�ي ی��اول دراسة المفردات من ح�ث الصورة وا�لا� معا، بحیث یتولىّ وصف شكل الكلمة و�لاقتها 
�لمعنى الجزئي المحمول، ودراسة ا�لا� دراسة سكونیه ودراسة �ريخیة لتبين مظاهر التغيرات الطارئة �ليها كما یعمل 

و�خ�صار يختصّ هذا المس�توى ...فردات وإحصائها والنظر في ح�اتها وموتها، ؤ�صیلها من دخ�لها �لى تصنیف الم
  ...�لمفردة المس�تق� عن التر�یب ولك�هّ لا یت�اهل ما يمكن ٔ�ن تحم� المفردة من معاني جزئیة 

  رافةمن ح�ث اش�تقاقه �شيء من الط" معجم"ی�سم لفظ : فمصطلح المعجم في التراث ا�لغّوي -
" العجمة: "ٔ�ي ٔ�نّ " ام والغموضبهالإ "التيّ تف�د ) م.ج .ع ( معاجم مش�تقة من مادة "ا�لغّویة، فمن الملاحظ ٔ�نّ 

  .عجمي ، عجماء ، ٔ�عجمي ، وعجمیة: نة والوضوح ومنها �ش�تق بافي معناها أ�صلي �كون ضد الإ 
ییُلِْ�دُو : قال � عز و�ل: في القر�نٓ الكريم  ِ انُ ���� ِ�ينٌ ﴾﴿ لِس� لیَه ��عجَْمِي� وهذاَ لِسَانٌ عَرَبيِّ م�

�
سورة الن�ل  نَ ا

   – 103أ�یة –
" ٔ�عجم"لفظ ٔ�ش�تق من " المعجم"ومن المؤكد عن ذوي النظر ٔ�نّ ". عربي"هنا نق�ض" ٔ�عجمي"ف�كون معنى 

  :لهمزة وا�ال �لى المعنیينباالفعل مزید 
  .مه بهالمعنى، ٔ�عجم ال�م ٔ�ي غمضه و�ٔ  نة عنباام و�دم الإ بهمعنى ٔ�صلي هو الإ : أ�ول 
  .ٔ�عجم الحروف، إذا نقطها: معنى یناقض أ�وّل لیدلّ �لى البیان والوضوح، یقال م�ه : الثاني

  : ومصطلح المعجم في الت�دیدات المعاصرة -



 ح�یفي �ن �صر ،�يرات نعيمة

264 

 

ا وشر�ا قاموس ، كتاب یضم مفردات لغویة مرتبة �رت��ا معین: " ...یعرف المعجم العربي أ�ساسي نفسه ب�نٔه 
  ".لهذه المفردات ٔ�و ذ�ر مایقابلها بلغة ٔ�خرى 

والت�دید من ح�ث ا�لا� مكرر في معاجم م�عددة و�خ�لاف ا�لسان، مع شيء من التصرف في ا�لفظ 
  :ف��ده " معجم " و�س�تقي من مراجع �دیثة بعض ما�اء في تحدید مصطلح 

  .كتا� یتضمن مفردات ا�لغة مع شرح معا�يها -
معجمات وجمعه بعضهم  –ج  –فردات ا�لغة مع شر�ا مرتبا �لى حروف المعجم ویعرف �لقاموس دیوا� لم-
  .  �5لى معاجم

إنّ المعجم �شير إلى ذ� الك�اب المرجعي اّ�ي یضّم كلمات ا�لغّة : و�لاصة القول من الت�دیدات السابقة
یة ٔ�و ٔ��د هذه الجوانب و�رتبّ المادة المعجمیة في وما یقابلها في أ�لسن أ�ج�ب ... ویث�ت ه�اءها ونطقها وبناءها 

مدا�ل بصفة �امة بحسب الترت�ب أ�بجدي ٔ�و وقف الموضو�ات، ٔ�و لما �سمى الحقول ا�لالیة م�بو�ة بت�دیداتها ، 
  . وتدعم �شواهد لاس�تعمالها

نهّ مؤلف يحوي السابقة �ٔ " المعجم " �س�ت�لص من تحدیدات : المعجم في ضوء البحث ا�لساني المعاصر- ٔ�ما
كلمات ا�لغّة ، ویضع في مقابلها ما یناسب من تحدیدات وشروح في نظام ومنهج �سا�د القارئ �لى إزا� الإبهام في 

وإذا كان المعجم يحتوي �لى مضامين ح�اتیة، فإنهّ . المعنى ٔ�و ز�دة مداركه الثقاف�ة في مواضیع �رغب الكشف عنها
بصفة م�حركة بحسب ما یق�ضیه التحول والتغير النفسي و�ج�عي والحضاري بذ� �ك�سب صفة التغير والتبدّل 

  .�لقارئ في لسانه المعين 
إنهّ لا ی��غي ٔ�بدا اعتبار المعاجم ملخصات �لمعارف ا�لغویة فحسب، ولا تمثیلا كاملا �لسان، ولكنهّا مؤلفات تمثل 

م�ه �لمي إذ یضع المعجمي في حس�بانه جم� من  �لاصة �شاطات إحصائیة و�رتی��ة �لكلمات في �سق �ربوي ٔ�كثر
�عتبارات وأ�هداف التربویة ، �رمي إلى تحق�قها كلیا ٔ�و جزئیا وفق ما �رسمه محیط المس�تعمل وظروفه النفس�یة 

نحویة و�ج�عیة والثقاف�ة،  وبما ٔ�نّ المعجم جزء من ا�راسة الوصف�ة �لغة فإنهّ یعّد و�اء يختزن الظواهر ا�لغّویة ال 
وا�لالیة ویقوم المعجم التاريخي بهذه المهمة التربویة فيرسخ أ�حوال والظواهر ا�لغّویة والنحویة التيّ �رسم �تجاهات التيّ 

  .مرت بها ا�لغّة �بر العصور، إلى ٔ�ن وصلت إلى ما هي �لیه في �اضرها 
لتغير ف��سلح ق�ل التطرق إلى النقد المعجمي والمعجمي المعاصر ینظر الیوم إلى ا�لغّة من هذه الزاویة ، زاویة ا

ٔ�و العمل الت�لٔیفي بجم� من المق�ضیات الملّ�ة ، و�لى رٔ�سها جمیعا الإلمام بطبیعة المعجم الحدیث اّ�ي صار الیوم �ر�یبة 
  .عملیة قاب� للاس�تعمال عند ف�ات م�نو�ة وحصی� �شاطات معرف�ة م�ناغیة

اّ�ي یضم كلمات ا�لغة، ویث�ت ه�اءها ونطقها وبناءها و�ا�تها، ؤ�صولها  إنّ المعجم �شير إلى ذ� الك�اب
  .واس�ت�دا�ا ومرادفاتها، واش�تقاقها وما یقابلها في أ�لسن أ�ج�بیة

  :المعجم ا�لغوي �ى التلمیذ. 3
ة الفصحى إلى لتدرج یتعلم ا�لغّبافي التعليم �بتدائي ید�ل الطفل وهو مزود بلغة الب�ت، هي ا�لغّة العامّ�ة و

ٔ�ن یصل نهایة المر�� �بتدائیة، و�لال هذه المر�� �كون قد �وّن رصیدا كاف�ا من المفردات �سمى �لمعجم ا�لغوي 
  .الخاص �لمتعلم
ی�ٔ لمر�� تعليمیة معینة یتحكم فيها المس�توى العقلي والزمني كما وجب ٔ�ن تتوفر ف�ه تههو الشخص ا�ي : المتعلم

و�ادات وا�شغالات، بغیة اك�ساب المهارات والعادات ا�لغّویة التيّ یطمح أ�س�تاذ تعليمها �، مع  قدرات واه�مات
  :مرا�اة قدرات واس�تعدادات المتعلم في الجوانب التالیة

  .نضج المتعلم ومطابقة هذا النضج �لمواقف التربویة والفرص التعليمیة التي یتعرض لها- 1
  .تحق�قه وصلته بما یتعلمه الهدف اّ�ي �سعى المتعلم إلى- 2
  .  6...ه�مه بما یتعلمه وحماسه � وشغفه به حتى یتكون لتعلمه �دوى- 3

وكل هذا �كون بق�ادة ومسا�دة المعلم وبدوره �كون المس�یطر والمهيمن في الموقف التعليمي، فهو بمثابة حجر 
  :المتوفرة ف�ه هيالزاویة في العملیة التربویة والمسا�د في تحق�قها ومن الشروط 
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  .ٔ�ن يمت� القدرة ا�اتیة في اخ�یار المضامين وطرائق تعليمها- 1
  . 7...ٔ�ن يحسن اس�تغلال الوسائل التعليمیة المسا�دة في عملیة التبلیغ- 2

وما يجمع بين المعلم والمتعلم هي المادة التعليمیة و�تمثل في ت� المحتو�ت ا�لغّویة والمحددة مس�بقا مع المقررات 
  .  8البرامج المعدة من طرف الخبراء وا�تصين في شؤون التعليم وموز�ة �لى ٔ�طوار التعليم ا�تلفةو 

لنقل المعرفة والخبرة من المعلم إلى المتعلم، ومن ) ا�لغّة الرسمیة(و�كون المادة التعليمیة عن طریق ا�لغّة العربیة 
ع، وهي ٔ�صرة من ٔ�واصر القوم�ة العربیة مشعة بنورها �لى تملمجج�ل �خٓر وهي ٔ�كبر رسول لم ت��ه رسالته بعد في ا

لإسلام في �م � جل جلاله ولغة ٔ�بنائنا المتمدرسين، لكنهّا الیوم توا�ه الصعو�ت لتوصیلها باالحضارة الإ�سانیة إذ �شرت 
  .  9ظل تعليمنا الحالي ت لا �كمن في طبیعتها، بل في ت� القوانين والضوابط التيّ تفسرها فيبا�لناشئ، وت� الصعو

ولمعرفة مس�توى التلمیذ ونقاط ضعفه وقوته وجب �لى المعلمين وأ�خصائیين وضع ٔ�دوات التدر�س ومن ب�نها  
  .  10التقويم و�خ�بارات والق�اس لت�دد جودة التعليم ومس�توى المتعلمين ؤ�داء المعلمين

یة التيّ تعتمد �لى اس�ت�دام الخبرات الحس�یة المباشرة ولكي نتحقق من هذه النتائج يجب اس�تعمال الوسائل التعليم 
إنّ : ويمكن القول. إلخ.....و�ير المباشرة ح�ث �س�ت�دم المتعلمين فيها حواسهم ا�تلفة من بصر وسمع وشم وتذوق 

هاز اّ�ي تمّ من الوس�ی� التعليمة هي عبارة عن �ر�یبة تضم � من المادة التعليمیة ٔ�و المحتوى ٔ�و الإدارة والمتعلم والج 
  .  �11لا� عرض هذا المحتوى بحیث تعمل �لى �لق اتصّال كفء �لوس�ی� التعليمیة

فالك�اب هو ٔ�هم وس�ی� تعليمیة لا يمكن �س�تغناء عنها في جمیع المرا�ل التعليمیة ویبقى هو الرائد أ�وّل في 
  .المسيرة التعليمیة

ٕ�مكانه �كو�ن معجم لغوي �اص به واّ�ي هو عبارة عن لائحة إنّ الطفل : فق�ل الك�اب المدرسي يمكن القول
إلاّ ٔ�نهّ یبدٔ� من  . من المفردات كما عرف�اه ومن  ق�ل، فالبرغم من �ونه قائمة من الكلمات التي لا ت��ظم في نظام معين 

  .ادهالب�ت �يمدّ ا�لغّة بمادة عملها وی�ته�ي إلى ا�تمع لیعطیه الكلمات ا�تزنة في ذا�رة ٔ�فر 
  :�ش�ةٔ المعجم ا�لغّوي �ى التلمیذ 1.3

ا أ�ولى، تهفي الب�ت �ر�كز ٔ�ولا وق�ل كل شيء �لى أ�م، فه�ي التيّ تقوم بتك�یف ت� الطینة الندیة في طراو
ا المدرسة ذات قيمة وكانت الخطط التي رسمت لإیقاظ بهإذا تمّ شيء من هذا في الب�ت كانت التوجيهات التيّ تقوم 

ذیب حواسه �جحة، لهذا كله اعتبر دور أ�م في التربیة ٔ�هم في بعض الوجوه من ٔ��ر المدرسة، فعملها تهفل وملكات الط
لا یق�صر �لى الس�نوات التيّ یقضيها الطفل معها في الب�ت لا يجد ما ی��اقض والحا� التي ر�هٓا واش�بع حواسه بها في 

  . المدرسة
هد هذا في ٔ�وساطنا قد تذهب �ود المدرسة سدى ولو كان هذا ؤ�مّا إذا كانت أ�م �ديمة ا�وق كما �شا

المربي يم� من المهارة الف�یة والقدرة الفكریة ما لا �د �، فالمعلم �لى أ�ساس اّ�ي ٔ�قام�ه أ�م �لى مقدار م�انة هذا 
  .أ�ساس وسلام�ه �كون الن���ة 

نّ تنظيم الر�لات بأ�ائقا في �نمیة نمو ٔ�طفالنا و كما ٔ�نّ �بتعاد عن الطبیعة ذات الصدر الواسع والرحب یعد
لارتیاد محاسن الطبیعة ف� يجد الطفل ما یلي �اج�اته العقلیة والجسمیة والو�دانیة، و�س�تطیع الطفل ٔ�ن یلاحظ 

خ�لاف ٔ�نواعها سواء باالطبیعة عن كثب، ؤ�ن یفهم منها في سا�ات ما عجز عن فهمه في س�نوات، كما ٔ�نّ الر�لات 
كشاف�ة ٔ�و س�یاح�ة ٔ�و �لمیة كلهّا تعمل �لى تدریب أ�طفال �لى اس�ت�دام مواهبهم في إدراك ما جع� � لهم في اس�ت 

  .هذه ا�نیا م�عة �لنفس و�ذاء �لروح
ومن الب�ت إلى المدرسة التيّ لها ٔ�هم دور في �كو�ن المعجم ا�لغّوي الخاص �لمتعلم، فاس�تغلال موقع المدرسة 

أ�قسام وت�ثٔ�ثها في إلفات نظر التلام�ذ إلى ما في هذا الموقع من جمال، وما في التصميم من حسن وما وتصميمها ونظافة 
�لنظافة والترت�ب ت�ثٔير طیب �لى النفس واس�تدرا�م بعد ذ� إلى مرا�اة هذه أ�ش�یاء في ٔ�وساطهم، وملاحظاتها في 

  ..م��كٔدا كل وقت وفي كل مكان حتى تت�ٔصل في نفوسهم وتصبح فيهم طبعا و 
فالمعلم �س�تطیع ٔ�ن یصل إلى هذا الغرض في �سر إذا راع اّ�قة والنظّام في كل ٔ�عما� ؤ�قوا� حتىّ في الترت�ب 

  . و الت�س�یق في كل ما يجري في القسم
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فالتربیة لا تق�صر �لى درس الرسم واخ�یار أ�لوان المناس�بة �، بل �شمل كل الف�ون بمرا�اة ا�وق، وی��غي ٔ�ن 
ن في رسوم الجغراف�ا و�يرها في القصة و�یف�ة ٔ�دائها في النثر الفني في القطعة الشعریة  وفي الحفلات المدرس�یة، وفي �كو

  .إلخ ...في اس�تحسان النظافة  –في الهندام  –�یف�ة تمضیة الإ�ازات بصورة جمی� 
القوم�ة الخاصة في ٔ�نهّا هي التيّ تعّد  تمع في المحافظة �لى �یان الجما�ة، وشخصیتهالمجوتبدو ٔ�همیة المدرسة  في ا

دف دمجهم بها،بهلتراث الثقافي الخاص باأ�طفال الصغار من ٔ�بنائها ٔ�ن �كونوا ٔ�عضاء صالحين فيها عن طریق �زویدهم 
  .في مجتمعهم

دف إلیه هو وبدوره ا�تمع یعتمد �لى المتعلمين المتلقين التعليم الجید، والمعروف ٔ�نّ التعليم الجیدّ  ٔ�وّل ما يه
لتاّلي یؤدي باالعمل �لى ال�سك �ج�عي، ٔ�نهّ یعمل �لى توس�یع دا�رة المصالح المشتركة بين ٔ�فراد الجما�ة الوا�دة، و

صلاح التعلم، بإإلى ز�دة ال�سك �ج�عي ب�نهم،  وهذا هو السرّ في اقتران ا�نهضات �ج�عیة والحركات القوم�ة 
عیة لا �ك�ب لها الن�اح إلاّ إذا صاحبها وعي اج�عي، یؤلف القلوب حولها ویضمن لها تعاون إذ ٔ�نّ كل حركة اج�

أ�فراد وم�ل هذا لا یت�تىٔ إلاّ عن طریق التعليم، ولهذا كانت التربیة هي المؤسسة التيّ تت�ه إ�يها أ�نظار دائما لإ�داد 
تمع لمجيرها من عوامل الضعف والسلبیة، والمنهج هو وس�ی� االشخصیة القوم�ة ٔ�بناء الجما�ة، ومحاو� تطو�رها وتطه

  .  12تمعلمجلإ�داث هذا التغیير المطلوب في الشخصیة الفردیة ٔ�بنائه وكذ� ا
  :تطور المعجم ا�لغوي �ى التلمیذ 2.3

عن طریق التعلم هو البناء الإدراكي �لفرد، ٔ�ي تغير ٔ�داء الفرد ٔ�و تعدیل سلوكه من �لال الخبرة والمراس، 
إش�باع الحا�ات وبلوغ أ�هداف بغرض التك�ف مع المواقف الجدیدة، فمر�� التعليم �بتدائي هي بناء القدرة �لى 
الاتصّال واخ�بارها في مواقف م�نو�ة �لحصول �لى المعارف وتوظیفها في مواقف مختلفة، وكذ� �ارات ٔ�ساس�یة، 

  .   13ئل تق�یة �لحصول �لى معرفةلغویة، ر�ضیة، ثقاف�ة و�لمیة مع اس�ت�دام وسا
  :�لتعلم عوامل �اصة كثيرة في مر�� التعليم �بتدائي، ومن ٔ�همها 

�ش�تمل التعلم �لى ا�نموّ، ٔ�مر یتضح ح�ث نذ�ر ٔ�نّ التحسن والقدرة �لى �ل المشاكل من ٔ�صل : النضج. 
لرغم من ٔ�نّ أ�طفال باطفال الترت�ب نفسه، وعملیة التعلم، ففي هذه المر�� هناك كثير من أ�عمال تظهر في سلوك ا�ٔ 

�اشوا في محیطات مختلفة وهذا م�صّل �نمو العضویة الفيزیولو�، هنا ما یتعلمه الطفل م�وقف �لى طبیعة محیطه ونوع 
،   وحسب البیداغوج�ا الحدیثة، فإنّ ذ� لن ی�تئ إلا بطرائق التدر�س ال�شطة، حتىّ �سمح �لمتعلم بت�اوز �14براته

  :�ات، ومن م�ادئ هذه البیداغوج�ابااك�ساب المعارف إلى الوعي 
  .�نمیة قدرته �لى اخ�یار ٔ�سالیب تعلمه- ٔ� 

  .التعاون مع ا�خٓر�ن من ٔ��ل الوصول إلى المعرفة وتولیدها-ب 
  .  15لفا�لیة ا�اتیةباالشعور -ج
ج�عي، وبتوفير نضج ٔ��زته اس�تعداد الطفل لتعلم ٔ�مر مرتبط �نمه الجسدي والعقلي و�: �س�تعداد- 2

ا وح�ازته �لى مقدار كافي تهلقراءة و�برته السابقة، وقدرته �لى تذ�ر أ�فكار وشكل الكلمات ؤ�صواباالجسدیة واه�مه 
  .من المفردات وإتقانه �سائط ا�لغّة

ه أ�وضاع والمواقف عزم التلمیذ �لى التعلم والحفظ والتذ�ر، �امل هام من عوامل تعلمه وهذ: العزم التعلم - 3
  .   16التيّ یت�ذها تت�ٔ�ر بجو المحیط وا�له�ة

ومن مر�� التعليم �بتدائي ی��قل إلى مر�� التعليم المتوسط مزود بمعجم لغوي �اص به ل�س�تعم� في تعليمه 
  .المق�ل �لیه

تم بتدریب المتعلم �لى ته و�كون معجمه ا�لغوي في مر�� التعليم المتوسط، هي مر�� التفكير والبناء المعرفي،
التفكير الناقد واك�شاف المعارف وجمعها من مصادرها، وإ�راز ٔ�همیة البناء المعرفي �ل�شریة مادة وطریقة، وفي هذه 
المر�� من جم� ما یتطلب ضرورة تحویل فضاء القسم إلى ورشة عمل �شطة شركاؤها المتعلمّ والمدرّس ح�ث یق�صر 

  :ؤ�هم ما يميز هذه المر��.  17...توج�ه ومعرفة المتعلمال : دور هذا أ��ير �لى
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يحتاج ) ٔ�ي تحدید ٔ�دنى �دد من المفردات والترا�یب العربیة الحیّة(إ�داد الرصید ا�لغّوي في هذا المس�توى - 1
ليم ا�لغّة العربیة ا تعبهإ�يها الناطق �لتعبير عمّا يختلج في نفسه وعن المفاهيم الحضاریة لتفادي الفوضى ا�لغّویة التي ٔ�ص�ب 

في مختلف مراتبه، وكذا الحشو ا�لغّوي، كثرة المترادفات والعناصر المیتة والغموض والخصاصة ا�لغوّیة التيّ یعا�يها التلمیذ 
  .والطالب، وعند التعبير عن مفهوم حضاري لا يجد � لفظا یدل �لیه ف� یتلقاه في المدرسة

لفصیح العفوي �لم�اطبة الیوم�ة وذ� لجعل العربیة ٔ�كثر ح�ویة وا�س�اما إ�داد معایير صوتیة لتعليم النطق ا- 2
  .مع ما یتطلبه الت�اطب التلقائي �ير المتكلف

حصاء جمیع ما �اء في المعاجم القديمة والحدیثة وجرد عینة �بيرة بإإ�داد القاموس الجامع ٔ�لفاظ ا�لغّة العربیة  - 3
  .من الإنتاج الفكري أ�دبي العربي

لاع�د �لى ما س��جزه تدريجیا من القاموس المذ�ور و�لى المقای�س التيّ بامواص� تعریب المصطلح - 4
  .  18س�یكشفها البحث المیداني

  :�اتمة. 4
بعد هذه ا�راسة نخلص إلى ٔ�نّ �كون المعجّم ا�لغّوي �ى التلمیذ وتطوره ل�س �ٔ�مر الهينّ، �ا ٔ�صبح من 

ذا توصیل الفكرة بطریقة ج�دة �لتلمیذ، لتتمحور  �یه �شكل صحیح ح�ث �س�تطیع الصعب �دا و�اصة في عصر� ه
وحوص� م�اّ قدم�ا . اس�تعمالها في موضعها الخاص بها سواء دا�ل المؤسسة التعليمیة ٔ�و الوسط أ�سري، ٔ�و في ا�تمع

راسة دا�ل ٔ�قسام�ا ولخصّناها في هذه بعض الملاحظات والنتائج التيّ سجلناها ٔ�بنائنا التلام�ذ من �لال إجراء هذه ا�
  :النقاط

  .ازد�ام القسم بعدد �بير من التلام�ذ، ممّا یصّعب من �مة المعلم في شرح ا�رس ٔ�و ضبط النظام.1
ٔ�عمال الشغب والسلو�یات �ير المنضبطة الصادرة عن التلام�ذ دا�ل قا�ة ا�رس، والتيّ تعتبر من ٔ��رز .2

ام المعلم، و�دم �س��ع لشرح ا�رس ونصائحه والإهمال في ٔ�داء الوج�ات المنزلیة و�لهّا من المظاهر التيّ تقلل من ا�تر 
  .ق�ل أ�ولیاء
ضعف المس�توى العلمي �لتلام�ذ �س�ب انعدام دافعیة التعلم عند كثير منهم ٔ�و �س�ب إهمال أ�سرة مع .3

  .المدرسة �شكل م�تظم
ب التلمیذ المشاغب ٔ�و المقصر ويحفظ �لمعلم مكانته وهی��ه �دم وجود نظام ردع م�اسب ٔ�و قانون یعاق.4
  .وشخصیته
الإهمال و�س�تهتار  و�دم �كتراث واللام�الاة من ق�ل التلام�ذ، لعدم تفعیل س�یاسات الرسوب وهذا ما .5

  .یدفع التلام�ذ إلى �دم �جتهاد ٔ�و �نضباط ٔ�و الحرص �لى تحصیل مس�تو�ت تعليمیة ٔ��لى
  .فعیة عند �دد �بير من التلام�ذ �لتعلم في القسمضعف ا�ا.6
  .ت�ثٔير سلو�یات التلام�ذ المشاغبين �لى التلام�ذ اّ��ن لهم رغبة في التعلم .7
ا�لجوء إلى الإ�ا�ت والمصادر التعليمیة المهیئة كأ�نترن�ت دون بذل ٔ�ي �د �لبحث ٔ�و التعلم ثم تقديمه دون .8
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