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نة الرّابعة من التعليم المعايير النصّّيّة   - نموذˡا Գ˓سّاق- المتوسّط في كتاب ا̥لغّة العربيةّ السّ̑
Textual standards in the Arabic language book the fourth year of intermediate education - Cohesion is a model-   ̽ن هدى ّ߱   مايدي هنيّة. د                                                                        *نورا

houda.noureddine@lagh-univ.dz                             han.maidi@lagh-univ.dz         غواط   ابمخبر التدّاوليةّ وتحليل الخط                                               ابمخبر التدّاوليةّ وتحليل الخطҡٔامعة عمّار ثليجي اˡ                                               غواطҡٔامعة عمّار ثليجي اˡ   )رˁر(                                                                    )الجزاˁالجزا(   
 Ե :02/06/2022ريخ ال̱شر                        Ե :17/04/2022ريخ القˍول                       Ե :01/01/2022ريخ Գس̑تلام  

مادّة ا̥لغّة Դعتبارها تصوّر منهجيّ لتقديم النصّّيةّ المقاربة  ̊لىناهج درسة الجزاˁريةّ في إطار إصلاح الم اعتمدت الم  : ملخص   وشكلّت  .ساب المتعلمّين المعارف، وبناء التعّلماّت وإدماݨا، والقدرة ̊لى تجنيدها في وضعيّات داߦ̠ لإ   العربيةّ وǫ̮ٔشطتها راسة  . في الك˗اب المدرسيّ  ߱ي بوجراند المعايير النصّّيّة ǫٔظهر توظيف اҡٔ˭ير ̥لمناهج لى ذߵ التعّديلوم˞الا ̊، من ˭لال تطبيق نظرԹتها ة لهاا̥لسّانيّات النصّّيّة د̊امة ǫٔساس̑يّ  ّ߱ اءت هذه ا lل وˡǫٔ نة الرّابعة من التّعليم المتوسّط في  رصد منهجية تحليل النصّوص من كتاب السّ̑ راسة؛ معيار Գ˓سّاق ا˭ترԷ، و مدى توظيفهاو اس̑تفادتها من المعايير النصّّيّة  حق̀قةو  ّ߲ تحليل ˡليّا في  ظهر ح̀ث ̥ نة الرّابعة من التّعليم المتوسّطتحليل النصّوص، المعايير النّصّيّة :كلمات مف˗اح̀ةّ  .النصّوص    .، Գ˓سّاق، كتاب ا̥لغّة العربيّة ̥لسّ̑
Abstract:  As part of curriculum reform, the Algerian school relied on the textual approach as a systematic conception of the provision of Arabic language material and activities to provide learners with knowledge, build and integrate learnings, and the ability to recruit them into functioning positions. Textual linguistics formed a mainstay of her by applying her theories, an example of which was the recent amendment to the curriculum that showed the use of Bogrand's scripted standards in the textbook . This study was designed to monitor the methodology of text analysis in the fourth year of middle education and the fact that it benefited from textual standards and the extent to which they were employed, and we chose the consistency criterion for the study, as was evident in the analysis of the texts. Keywords: Text analysis, textual standards, consistency, Arabic language book for the fourth year of intermediate education.      
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ߧ التعّليم  لمادّةم̲اهج الجيل الثاّني اهتمت          :مةمقدّ  ஒليات تحليل النصّوص المتوسّطا̥لغّة العربيّة في مر˨ ǫ ساليب ، بتطو̽رǫٔو بواسطتها تغذية البعد الثقافيّ والوˡدانيّ، وتوس̑يع تم ياҡٔداة التي  هي ا̥لغّة ǫٔنّ  ̊لى اعتبارتدر̼سها وفق م̲ظور لسانيّ،  والوԶئق الرّسمية المعتمدة من طرف وزارة  .ة واҡٔ˭لاق̀ةّ والإ̮سانيّة لҢٔمّة الجزاˁريةّالمدارك المعرف̀ةّ، وغرس القيم الروحّ̀  تاب مدرسيّ مع دليࠁ، ˓شير صرا˨ة إلى توظيف ا̥لسّانيّات النصّّيّة  في ة من منهاج ووثيقة مرافقة، وك الترّبية الوطنيّ  فهم المنطوق وإنتاˡه، فهم المك˗وب وإنتاج المك˗وب من ˡǫٔل تحق̀ق الكفاءات : ة ا̥لغّة العربيّةمختلف م̀اد̽ن تدر̼س مادّ  ليّةالكفاءات الشّامߧ والكفاءات الختام̀ةّ، والكفاءات : المنصوص ̊ليها في المنهاج ّ و         .المر˨ نة لم ة انطلاقا من ǫٔهميةّ تعليميّة النصّوص ودورها في إ̠ساب السّلامة ا̥لغّوي من التعليمّ  الرّابعة-تعلمّي السّ̑ راسيّ ̥لمتعلمّ  ّ߱ نة من ǫٔهمية في المسار ا ߧ بناء ي̱˗قل بها المتوسّط ونظرا لما ˔ك˖س̑يه هذه السّ̑ ߧ ؛ ح̀ث تعدّ مر˨ ̥لمر˨ ஒليات ˔زويديتم . الثاّنويةّ اصّة ا̥لغّة العربيّة كتابفي  في تحليل النصّوص يّةالمعايير النصّّ وظّفت إذ  ؛ونظرԹتها ا̥لسّانيّات النّصّيّةمن  لاس̑تفادةԴتحليل النصّوص وتفسيرها  تمكنهّم من ومنهجيّة المتعلمّين بˆ نة الرّابعة من التّعليم المتوسّط و˭ ّ  معيار ̥لسّ̑ ˓Գتٓيّةالبحويˆتئ هذا  .ساقҡشكاليّة اҡٔابة عن اˡٕساق في تحليل ما :ث للا˓Գ دواته واس̑تعمالها؟  وهل تمكنّ المتعلّ  ؟النصّوص مدى توظيف معيارǫٔ دبيّ        :دراسة النصّوص في الك˗اب المدرسيّ لت˪ليل و  المنهجية المعتمدة - - 1  مون حقاّ من اس˖̀عاب وتطبيقҡٔلكف يدُرس النصّّ اԴ ن . ة مترابطة̒ة كلّ̀ ̠̒ونه بن̀ ة، انطلاقا من̒اءات والمقاربة النصّّّ̀ ̒في ضوء الم̒قاربةǫٔ ويمكن  ّ߱ توظيف المعارف المك˖س̑بة التي يتوافر ̊ليها المتعلمّون  تهدف إلى راسة، من صوغ مجمو̊ة من اҡٔس̑ئߧتنطلق ه̒ذه ا القˍلية ǫٔن  إذ يمكـن لمثل هذه المعارف ،̊لاق̓ة Դل̲ـصّّ المدروسرف لها ߱يهم من معلومات ǫٔو معا ك ما̒وذߵ بتحري تدر̼س النصّّ اҡٔدبيّ كما ينصّ ̊ليه  خطوات ونعرض فۤيلي .˓سُهم في توفير نوع من التفّا̊ل النصيّّّ ߱ى المتعلمّ القارئ نة الرّابعة من التعّليم المتوسّط  Դعتبارها مد˭لا صالحا  يمكن لҢٔس̑تاذ ǫٔن يمهّ̒د ̥ل̲ـّصّ ال̓ذي ينوي تدري̔سه بتوج̀ه المتعلمّين إلى بعـض الظّـواهر       )الوضعيةّ Գنطلاق̀ةّ ̥لحصّة:(التمّهيد- 1- 1 :كتاب ا̥لغّة العربيّة ̥لسّ̑ دّتهمن غـــراب  ربط النصّّ ˊكلّ ما يحدّ ǫٔو ينقص - ǫٔ  :ݩا المنهاجمدا˭ل م˗ع̔دّدة، ومن المدا˭ل التي يقتر  الوا˨د ̊لى ر ال̲ـّصّ ، ويمكـن ǫٔن يتوفّ  ع̓الم النصّّ ̥لولوج في lو ما ف̀ه من  ته وǫٔ ،ّل̱س̑بة ̥لتّلام̀ذ، كال˗ـّطرق إلى نــوع ال̲ــّصԴ ه ال اق˗باس، كلّ ذߵ يدفع ا lوǫٔ ن  ة التي عم̓د، والمقاطع الرئ̿سني بها النصّّ لف̕ت ان˖ˍاه المتعلمّين إلى الك̀̒ف̀ة التي بُ̔ - ج  .الˍ̕دء في التّعرف ̊لى النصّّ وصاحˍه - ب .شابه ونق̓اط ال˗̓قاء بين ال̲ـصّّ ومعارفهم السّاب̔قة̓ ˗ّ لمتعلّ̒مين إلى ع̔قدǫٔ الكات̒ب إلى إبــــرازها، ويمكن اك به، ̒صّ وԳح˗كـالّ̲  ـروع في قـــــراءة̥لشـّ مات م̲اس̑بة ح ҡٔن ˔كون م̒قدّ ـذه اҡٔنـواع من المدا˭ل، تصل̒كلّ ه     1.تثير فضول الق̒ارئ ߧ القراءة اҡٔوليةّ- - 2- 1  .وفي بناء الفرضيات ǫٔيضا ط ـكث̀ـر مــن الضˍ ة، وهـــي مرحــــــߧ تحتاج إلىبˆنهّٔا قـــــراءة اس̑تك̔شافّ̀  يصف المنهاج القـــراءة اҡٔوّلية ̥ل̲ـــّـصّ       )قراءة النصّّ : (مر˨ ، وبغية فهم ǫٔفكار ال̲ـــصّّ العامّة صام˗ة لاس̑تخراج الفكرة العامّة ̥لنصّّ ̽كلّف المتعلمّين بقــراءة ال̲ــّصّ قـــراءة سريعة - ǫٔ  :ݨا ̥لفعل القــرائيّ بˆٔنويت˪دّد دور اҡٔس̕تاذ فيها بصف˗ه موّ . والتعّدي̒ل ه المتعلمّين إلى بعض مؤشـرات النصّّ  -جـ .̼ساع̔د المتعلمّين القـراء من ǫٔج̔ل تفا̊لهم مع النصّّ؛ بفــضل تقˍࠁ جميع قــراءاتهم- ب  .ليتمكّن كلّ م˗علّ̓م من بناء فرضياته حول النصّّ المقــروء وتحديدها ّl يف̀ة انتظامه في فضاءيو صف˪ة الك˗اب، ونمط الخطّ ا߳ي  ، م˞ل الع̲ـوان و̠  .رازهاǫٔو العبارات من ˡǫٔل  إˊ كتˌت به الكلمات،
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ّ ̒̓ل إليه الم˗ال بعض ال˗ّ̔عديلات ̊لى ما توصّ ̒ة هذه المرح̓ߧ لإدخ̒اي̒يتدخ̔ل اҡٔس̒تاذ في نه  -د فرضيات  مون من̒عل ߧ القراءة  - 3- 1  .2 الفكـريّ بين المتعلمّينل الفصل، لتحق̀ق نوع من ال˗ّ̓فا̊ل وԳح˗كاك يحرص ̊لى العمل الجماعيّ دا˭ - هـ  . وǫٔفكار واس̑ت̱˗اˡات ߧ اس̑تكشاف معطيات الّ̲        )فهم النصّّ وم̲اقشة فكره: (العميقةمر˨ ߧ ال̓قـــراءة العميقة بعد مر˨ م̲اقشة ه̓ذه المعطيات  ــصّ العامّة والغاية منهاتˆتئ مر˨ ߧ ّ - ب  .ات، والعمل ̊لى تفسيرهاة بفرضية من الفرضيّ ة المتعلّ̔قيّ رصد المؤشرات النصّّ  -ǫٔ  :والتعّمّق في معا̯يها ومن ǫٔهم الوظائف التي يجب إنجازها في هذه المر˨ والبح̓ث في النّصّ عمّ̔ا  الصّوتيّة والمعجميّة والترّ̠يˌ̀ة: ن في ال̲ـصّّ، بجميع مس̑توԹتهـاش نحـــو التّمع̒ه الّ̲̓ق̒توج̀- ج .ة البارزة في النصّّ، Դلتصّنيف والتّفس̕يرالتعّرض لبعض الظواهر ا̥لغّوي ஒليات ال˗ّ̔فك̀ك ال̲ــصّّية التي يحـــرص المنهاج في ه̕ذه المرح̓ߧ ̊لى المناق̔شة التّ˪ليليّة الشّ      .فرضياتهمي̕دعم  ǫ ام̓ߧ ̥ل̲ـصّ، وطبيعة ود نصوص م̲اس̑بة ̥لتعلماّت و̥لظّواهر المراد ـاصرة إلاّ في وج̒ات تبقى ق̒لكن هذه اஒҡل̀ ǫٔ3̊دّها المنهاج له̓ذه المرح̓ߧ، ߧ إ̊ادة بناء النصّّ  - 4- 1  . تدر̼سها ̼ساه̔م في تذليل بعـض  يمكــن لعامل تفاع̒ل المتعلمّين مع ال̲ـصّّ ǫٔثناء ق̀اࠐم بت˪ليࠁ، وتفك̀ك مختلف ب̱̀اته، ǫٔن    )اك˖شاف نمط النصّّ والبحث عن ˔رابط جمࠁ  وا̮سˤامه: (مر˨ ߧ إع̔ادة بناء ال̲ـّـصّ تتطلب من اҡٔس̑تاذ ǫٔن  ومن ثمّ . مظهر من مظاهر Գ̮سˤامالإمساك بمظاهـــر ا̮سˤام النصّّ وتماسكه واك˖شاف ǫٔ˨د ǫٔدوات Գ˓ساق ǫٔو ل̲ـّصّ، واك˖شاف النمّط  ومؤاشراته مع Գهۡم بوظيفة النمّط في بناء النصّّ ومضمونه، وتوجيههم ǫٔيضا نحو م̓عاني ا Դلمتعلّ̒مين إلــى قـــــراءة النصّّ قــــراءة م̱سجمة مˍنية  يعــودفإن مر˨ نة الرّابعة من التعّليم المتوسّط المقدّمةصوص منهجيّة تحليل النّ  :1الشّكل   .4ده وǫٔب̓عادهي لمقاصر شامل وكلّ ، والظّفر ب˗ـصوّ هادفا إ̊ادة Գ̮سˤام ̥لنصّّ  ق بعد ال˗ّ̒فك̀ك̊لى جم̓ع ش̑تات ما تفرّ    5في كتاب ا̥لغّة العربيةّ ̥لسّ̑



نة الرّابعة من التعليم   - Գ˓سّاق ǫٔنموذˡا- المتوسّط في كتاب ا̥لغّة العربيةّ السّ̑

 
ه  وǫ̮ٔشطتها في تدر̼س ا̥لغّة العربيّةصاته، ويمثلّ النصّ الرّكيزة اҡٔساس̑يّة في التّدر̼س ̊لى اخ˗لاف تخصّ  lوإجرائيّا في مجال تحليل الخطاب من (و̊ليه فإنّ تحق̀ق المقاربة التّواصليّة في العمليةّ التّعليميّة تفرض ˔زويد المعلمّين والمش̑تغلين بتعليم ا̥لغّة ̊لى و Թّام الموجود̽ن في النصّّ ة محددّة نظرˤ̮سԳسّاق و˓Գ(ن ̽كون  إذ ؛ǫٔ ّجزاؤه م̱سجمة معلابدǫٔ ن ˔كونǫٔ ّلقوا̊د النحّويةّ، وفي الوقت نفسه لابدԴ ياق  م˖سّقا في شكله وطريقة صياغته، ملتزما دي : وԳ̮سˤام العالم اҡٔمر̽كيبعضها بعض، تعطي دلاّߦ واضحة وقت اجۡعها، ولعلّ ǫٔشهر من دمج بين السّ̑ د̊ائم ǫٔساس̑يةّ في اك˖ساب المتعلمّ كفاية نصّيّة  
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ة محددّة نظرԹّ وإجرائيّا في مجال تحليل الخطاب بˆرٔضيّ ...) مطّوري المناهج، مؤلفّي الك˗ب وواضعي Գخ˗باراتو̊ليه فإنّ تحق̀ق المقاربة التّواصليّة في العمليةّ التّعليميّة تفرض ˔زويد المعلمّين والمش̑تغلين بتعليم ا̥لغّة  ،الخصوصيمثلّ النصّ الرّكيزة اҡٔساس̑يّة في التّدر̼س ̊لى اخ˗لاف تخصّ        : De Beaugrand  المعايير النصّّيةّ ߱ي بوجراند - 2 Գ˓سّاق وԳ̮سˤام الموجود̽ن في النصّّ (ودلالته؛ ǫٔي  ˉشكل النصّّ  Գهۡم ߳ߵ تمّ  ،والنصّوص ياق م˖سّقا في شكله وطريقة صياغته، ملتزما Դلقوا̊د النحّويةّ، وفي الوقت نفسه لابدّ ǫٔن ˔كون ǫٔجزاؤه م̱سجمة مع النصّّ   :يمكن إˊرازها فۤ يلي ،compétence textuelle وهي ،النصّّ  يّةصّ ق ن ح̀ث صاغ س̑بعة معايير تحقّ  ؛بوجراندبعضها بعض، تعطي دلاّߦ واضحة وقت اجۡعها، ولعلّ ǫٔشهر من دمج بين السّ̑

 

 

ياق النصّّ والنصّوصمطّوري المناهج، مؤلفّي الك˗ب وواضعي Գخ˗باراتالخصوص     2 compétenceبوجراندبعضها بعض، تعطي دلاّߦ واضحة وقت اجۡعها، ولعلّ ǫٔشهر من دمج بين السّ̑
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2 -1 - ّ ˓Գساق Cohesion : لاليّ النصّ؛ ح̀ث تصبح ̊لى شكل ويقصد به الترّابط الرّصفيّ ̥لعناصر ا̥لغّويةّ ̊لى سطح ّ߱ ف̀صبح المتعلمّ من ˭لاࠀ  6.وقائع يؤدي السّابق منها إلى اللاّحق بعدّة وسائل ̊لى المس̑توى المعجميّ والنحّويّ وا نمية كفاԹته النصّيّة من ˭لال التّعرف ̊لى ǫٔدوات Գ˓سّاق ا߿تلفة   :قادرا ̊لى الحذف، التكّرار، : تحليل النصّوص و̝ لا ̽ك˖سب قا̊دة نحويةّ فحسب، وإنماّ تصبح ߱يه  فالمتعلمّ بمعالجته لا˓سّاق النصّّ "،...Գس˖ˍدال، الإ˨اߦ، الإ˨لال ، والتعّبير الشّفه̖يّ عۡلقراءة الجهريةّ والصّام˗ة، Գس̑ا(القدرة ̊لى اҡٔداء ا̥لغّويّ في مظاهره الوظيف̀ةّ المتعدّدة  ّ  توظيفب  ومحاكاتها ييز بين مختلف النصّوص̊لى التّم  ةالقدر   7".)والك˗ابيّ  ˓Գ دواتǫٔدبيّ عن الإشهاريّ و̎يره العدول عن القراءة الخطيّة ال˖سّلسليّة والتي تجعل المتعلمّ لا يحيط بمعمار النصّ وهندس̑ته ومن ثمّ عمّا يميزّ بين النصّّ  .اقسҡٔام - 2- 2 8....اˤ̮سԳCoherence:   لجانبԴ نهّ لا يظهر ̊لى سطح النصّّ الباطنيّ ̥لنصّّ يتعلقّ هذا المعيارǫٔ يǫٔ بل  ؛ ا̊ه lسطته ̽تمكنّ المتعلمّ مناوبو  9.يتطلبّ من الإجراءات ما ت̱شّط به عناصر المعرفة لإيجاد الترّابط المفهوميّ واستر:   تمثلاّتهوتوظيف  فهم الرّسائل المبهمة عن طريق ˓شغيل معارفه السّابقة.   س̑تغناء عن التذّ̠ر الحرفيّ والسّطحيّ ̥لمعلوماتالقدرة ̊لى الفهمԳالبناء ،ال̱سّج و،.   فكار النصّّ واس˖̲طاقها، لاس̑ۤ في النصّوص يمكǫٔ س̑تدلال والتّˆؤيل وإˊراز العلاقات الخف̀ةّ بينԳ 10.الشّعريةّ ذات الإيحاءات، الرّموز والصّيغ ̎ير المباشرة̲ه من القدرة ̊لى  نتاج̀ةّ النصّّ ˔كس̑به إستراتيجية القراԴٕ القصدية  - 3- 2 .ءة والتي تعنىIntentionality:  ن يوائموا بين النصّوص المعتمدة فيǫٔ ساليب ويختصّ هذا المعيار بمصمّمي المناهج، فعليهمǫٔهداف ̼سا̊د في تحديد المسار واخ˗يار المحتوى وطرائق وҡٔهداف المحددة سلفًا، فوضوح اҡٔوس̑يߧً التّدر̼س وا ،Դًفيمكن 11، ̮شاطًا، ̊لاقة، تقويماً وتطو̽رًا ال˗ّ̒دري̒س، ومن ث̒م رف̔ع مس̑توى العمل̒يّة التعّليمّ̀̒ة ، محتوى وكتا ، لمّين المهارات عنها وظيف̀اّ، سواءً كانت في ا̥لغّة المنطوقة ǫٔو في اخ˗يار ǫٔساليب الك˗اّب المعاصر̽ن قصد إ̠ساب المتعǫٔن يقوم Դخ˗يار ǫ̮ٔشطة لغويةّ مس̑تو˨اة من ا߽تمع، تحتوي مواقف من الحياة تدفع Դلمتعلمّ إلى التعّبير  –م˞لا –̥لمعلمّ  اية المقام ا߳ي تلقى ف̀ه الرساߦ التعّليميةّ، فلا بدّ ̥لنصّّ  :Situationalityالمقام̀ةّ - 4- 2  12.ا̥لغّويةّ إرسالاً في المحادثة والك˗ابة اس̑تقˍالاً في Գس̑ۡع  والقراءة بموقف  ǫٔن يتصل: "وهي ر̊ رت̿ب ǫٔفكاره، بل إنّ المعايير السّابقة تصبح بلا ǫٔهميّة إذا لم ̽راع المقام الاتصّاليّ والتّداوليّ ̥لرّساߦ التعّليميّة  -النصّّ –     ، ومن ˭لال ذߵ يتوضح ̥لمعلمّ طريقة ǫٔدائه 13"لمعارفينˌ˞ق م̲ه، تتفا̊ل معه مجمو̊ة من المر̝كزات والتّوقعات وا و̝ تمثلّ في المضامين  الإ̊لام̀ةّ التي تحويها  النصّوص، فالنصّ لا يعٌلمٌّ  قوا̊د  :Informativityالإ̊لام̀ةّ - 5- 2 .فيها   .اس̑تذكارية تجعࠁ قادرًا ̊لى التّقريب بين النصّوص الم˖شاكلة بناءً والمۡثߧ دلاߦ وفكرًااك˖ساب قدرة    :وهو ǫٔهم العناصر التي تحقّق النصّيّة؛ ح̀ث ̽كون المتعلمّ قادرًا ̊لى :Intertextualityالتنّاص - 6- 2  14. "ا̥لغّويةّخطّط المعلمّ لتوصيل، النظّام ا̥لغّويّ ̥لمتعلمّ بصورة واضحة فإنّ النصّوص التعّليميّة ǫٔكثر فعاليةّ وǫٔدّق ˓شخيصًا  ̥لظّواهر مّا إذا المعلمّ بصدد شرح قوا̊د ا̥لغّة واҡٔسلوب وربطها بثقافة ا߽تمع ف̿س̑تحسن وضع نصوص ̊لميّة وشعبيةّ و̎يرها، ǫٔ وإذا كان "فهم وقراءة وتحليل مختلف النصّوص كالصّحف وا߽لاّت وسماع ̮شرات اҡٔخˍار وԳس̑تفادة مماّ يجري حوࠀ، يمنح ̥لمتعلمّ القدرة ̊لى  النصّوص الإ̊لام̀ةّيع تنو . رساߦ ǫٔو يمҢٔ صكا ن˖ˤ̀ة غياب ثقافة التعّامل مع النصّوص الخدماتيّةالنحّو والصرّف فحسب، وإنماّ يلقّن اҡٔداء ويحدّد م̲اس̑بات Գس̑تعمال، فالمتعلمّ لا يعرف ̠يف ̽ك˗ب طلبًا، ̽ك˗ب و̝
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̲ه من القدرة ̊لى القراءة ما بين السّطور ف̿س̑تحضر النصّوص الغائبة انطلاقا من النصّوص الحاضرة، ويظهر 
، وԳس˖شهاد، قادرا ̊لى Գس̑ت̱˗اج والفهم وԳس̑تدلال، كما ̽كسب ثقافة الرّبط

ǫٔساسًا، وبمدى قˍوࠀ ̥لنصّّ، وهذا يعني ) المتعلمّ (  ة  صّ ة النّ ن يؤكِّدان تداوليّ  lو الخطاب، وهما مرتبطان ߱رǫٔ ҧنǫٔ لإضافة إلىԴ ة "ة عند المتلقي، هذاҧ اء والمتلقِّين بصفة ̊امّة، وتجدُر إن المقˍولية تختلف من مُ˗لقٍَّ ҡخَٓر، وهذا يعني ǫٔنّ النّصّ الوا˨د الجوانب المقصدي ҧخَٓر، مما يحيل ̊لى اخ˗لاف القرǫ ولا يحُقِّقه عند ، َ̠لقٍّ نة الرّابعة من التعّليم المتوسّط  . ساس حصول المقˍوليّة عند المتعلمّينقˍلية عند مُ نة الرّابعة من التعّليم المتوسّط  :لسّ̑   17قصيدة سائل من كتاب ا̥لغّة العربيةّ ̥لسّ̑
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  15.ذߵ من ˭لال المسودات والملخصات ومحاكاة النصّوص̲ه من القدرة ̊لى القراءة ما بين السّطور ف̿س̑تحضر النصّوص الغائبة انطلاقا من النصّوص الحاضرة، ويظهر يمكّ  
قادرا ̊لى Գس̑ت̱˗اج والفهم وԳس̑تدلال، كما ̽كسب ثقافة الرّبطعن طريق التّناص ̽كون المتعلمّ   ّ ة، ارتباطه Դلتداوليّ  ̽رتبط هذا المعيار Դلمتلقي  :Acceptability  ليّةق̱ تّ ال - 7  .وԳق˗باس والتضّمين ن يؤكِّدان تداوليّ ة، فهذان المعيارام˞ࠁ م˞ل معيار المقصدي  ّ م، والمقˍوليّ يصعُب معها ǫٔح̀اԷً الفصل بين المقصدي ة عند المتلقي، هذا Դلإضافة إلى ǫٔنҧ ة عند المتكلِّ إن المقˍولية تختلف من مُ˗لقٍَّ ҡخَٓر، وهذا يعني ǫٔنّ النّصّ الوا˨د  16."اب وفهمهة لا غِنى عنها في ˓شك̀ل الخطوالمقˍوليّ  اء والمتلقِّين بصفة ̊امّة، وتجدُر قد يحُقِّق معيار التّ  ҧخَٓر، مما يحيل ̊لى اخ˗لاف القرǫ ولا يحُقِّقه عند ، َ̠لقٍّ قˍلية عند مُ ساس حصول المقˍوليّة عند المتعلمّيناخ˗يار النصّوص في الك˗ب المدرس̑يّة هو ǫٔ  الإشارة إلى ǫٔنّ  ّ  معيار حضور ˓Գنة الرّابعة من التعّليم المتوسّط̥  ا̥لغّة العربيةّ ساق  في كتاب لسّ̑ نة الرّابعة من التعّليم المتوسّط: 1الشّكل                                                      قصيدة سائل من كتاب ا̥لغّة العربيةّ ̥لسّ̑

 

 

 ذߵ من ˭لال المسودات والملخصات ومحاكاة النصّوص ق˗باس والتضّمينԳلتداوليّ 7- 2وԴ ارتباطه ّ حضور- 3الإشارة إلى ǫٔنّ قد يحُقِّق معيار التّ والمقˍوليّ يصعُب معها ǫٔح̀اԷً الفصل بين المقصدي
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ا˭ليّ؛ و: ويقصد به اصطلا˨ا       :تعريف Գ˓ساق - 1- 3       ّ߱ بك، ويتعلقّ Դلبناء النصيّّّ ا هو ذߵ التماّسك الشّديد "التماّسك النحّوي ǫٔو السّ̑ ّ /بين اҡٔجزاء المشكلّة لنصّ  نة لجزء من التي تصل بين العناصر المكوّ ) ةالشّكليّ (ة خطاب ما، ويهتم ف̀ه Դلوسائل ا̥لغّوي يرها قيم، وǫٔسماء الإشارة، وǫٔداة التّ النص مˍاشرة، ߒٔحرف العطف، والوصل، والترّ ˭اصية نحوية ̥لخطاب تعتمد ̊لى ̊لاقة كل جمߧ م̲ه ҡٔԴخرى، وهو ي̱شˆٔ ̎البا عن طريق اҡٔدوات التي تظهر في ماسك التّ  ، وتماسكه؛ ح̀ث يؤكد صلاح فضل ǫٔنّ صّ هناك مجمو̊ة من اҡٔدوات واஒҡليات ˓ساهم في ا˓ساق النّ       :ǫٔدوات Գ˓ساق - 2- 3  .18"خطاب ǫٔو نصّ ما ˊرم˗ه ّ ̥لنّ  سانيّ ˪ليل ا̥لّ توصل الباح˞ون في مجال التّ و . م˗علقة Դلمرسل حويةّ وهذه الروابط النّ  19..."عريف، وԳسم الموصول، و̎ ˓Գ ساق إلى صوص في مجال ّ  ": حصرها في خمسة عناصر كما ب̿نهّا الباحث جميل حمداوي في قوࠀ ˓Գ مجمو̊ة من العناصر ا̥لّ  ساق ̊لىيعتمد ّ ة غوي ّ : اهرة م˞لة الظّ ̠يˌّ̀ الترّ  ˓Գس˖ˍدال، والحذف، والوصل، وԳسماء والمسميات، فه̖ي تعني العملية التي بمق˗ضاها تحيل ا̥لّ " ا وتعرف بˆٔنهّ       : الإ˨اߦ - 1- 2- 3   .20"ساق المعجميّ الإ˨اߦ، وҡٔفظة المس̑تعمߧ ̊لى ̊لاقة قائمة بين ا ّ ة إلى إ˨اߦ قˍليّ : ومنها) دا˭ل النصّّ (ة يّ إ˨اߦ نصّ   -  ب )˭ارج النصّّ (ة إ˨اߦ مقامّ̀   -  ǫٔ   :تنقسم إلى: ǫٔقساࠐا- 1- 1- 2- 3  .21"̠يفما كان نوعها لا ˔ك˗في بذاتها من ح̀ث التˆؤيل المحيߧ، فالعناصر ا̊ليه مةلفظة م˗قدّ  شمل الضماˁر المنفصߧ، والضماˁر المتصߧ، الضماˁر المس̑تترة، ˊكلّ  :الضماˁر- ǫٔ    :وسائل الإ˨اߦ- 2- 1- 2- 3 .ة إلى لاحق، حسب موقع المحيل ̊ليهسابق، وإ˨اߦ بعدي ّ  :المقارنة- د  ...ا߳ي، التي، ا߳̽ن، ا̥ߴان، ا̥لتان، ا̥لواتي،  :اҡٔسماء الموصوߦ- ج  ...هذا، هذه، هذان، هؤلاء، ذߵ، ت߶، ǫٔولئك، : ǫٔسماء الإشارة- ب  .ǫٔنواعها و˓   دورها في ا˓سّاق النصّّ   نوع الإ˨اߦ  )اҡٔداة(  ةنوع القرين  ليهإ المحال   الترّ̠يب والمحيل  22: سائل ص قصيدة في الإ˨اߦ: 1 دولالج   ...ǫٔفضل، ǫٔكثر، ǫٔجمل من، جميل، : م˞ل: المفاضߧ-ه    ...)المعا̠سة(ضاد وԳخ˗لاف، والتّ  طابقشابه والتّ بتوظيف ال˖
يخ  ...يمضي -يمشي - يجتدي-يدّب يخ ا߳ي ذ̠ر مرّة محيߧ إلى مس̑ند  ǫٔو البارزةمعظم الضماˁر سواء المس̑تترة    إ˨اߦ نصّيةّ قˍليّة  )هو(  ضمير مس̑تتر  الشّ̑   .القصيدة و˔رابطهافي ا˓سّاق  ساهمو  التّكراروا˨دة اҡٔمر ا߳ي ج̲بّ إليه، هو الشّ̑
يخ  ...جˍينه - مدّه - ǫٔحزانه -بجو̊ه   إ˨اߦ نصّيةّ قˍليّة  )الهاء(  ضمير م˗صل  الشّ̑

  بعديةّإ˨اߦ نصّيّة     الحصى- الغبار  وهذه الحصى - وهذا الغبار  بعديةّإ˨اߦ نصّيّة   م̲فصل ضمير  الشرّ   هو
يخ فۤ حوࠀ يخ السّائل تمهيداجعلت الشّاعر شاهدا ̊لى   إ˨اߦ مقام̀ةّ  )اءالتّ (  ضمير م˗صل  الشّاعر  مررتُ   إ˨اߦ نصّيّة بعديةّ  اسم موصول  الحول  رمى الشّ̑   معاԷتهلعرض  ˨اߦ الشّ̑
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بين كلمات ǫٔو عبارات، وهي  المعجميّ  حويّ ، التي تتم في المس̑توى النّ صيّّ ماسك النّ Գس˖ˍدال صورة من صور التّ "       :Գس˖ˍدال - 2- 2- 3 ّ . صّ عملية تتم دا˭ل النّ  ، ويضفي 22"بعنصر ǫخٓر، وصورته المشهورة إبدال لفظة ˊكلمات صّ ه تعويض عنصر في النّ إن ̂ٔخر وǫخٓر م˗قدم، وهو ثلاثة ǫٔنواعطابع Գس̑تمرار ˉسˌب الرّ Գس˖ˍدال  ّ  :اس˖ˍدال اسميّ  -ǫٔ   :بط بين لفظ م˗ ك بممتلكاته؟ ǫٔعتقد ǫٔنهّ يفعل: م˞ل" يفعل"ويتم بواسطة الفعل : اس˖ˍدال فعليّ  - ب  ...ǫخٓر، ǫٔخرى، ǫخٓر̽ن، نفس، : ة، م˞لة اسميّ يمثل Դس̑ت˯دام عناصر لغوي ّ الحذف من القضاԹ التي ̊الجتها البحوث النّ  يعدّ "      :الحذف - 3- 3- 3  10  اس˖ˍدال فعليّ   ̽روح  يمشي  3  اس˖ˍدال فعليّ   ي̱ته̖ي  يمضي  2  اس˖ˍدال اسميّ   الهوينى  ثق̀ل الخطى  رقم الب̿ت  النوع  الكلمة البديߧ  الكلمة  قصيدة سائل فيԳس˖ˍدال : 2 دولالج  .ǫٔطالع صديق̲ا القصة كامߧ؟ قال هذا: م˞ل ما يقع في الحوار، م˞ل ):جمليّ ( اس˖ˍدال قوليّ  - ج  .هل صار˨ ّ المنتظر من اҡٔلفاظ، ومن ثم يفجر في ذهن المتلقي شحنة توقظ ذهنه، وتجعࠁ يفكر فۤ هو مقصود، ويت˪دد الحذف ة، ˔كمن ǫٔهميته من ح̀ث ǫٔنه لا يورِد ة واҡٔسلوبيّ ة والبلاغيّ حوي ǫٔنه ...نعم: يدفع فيهما فلسا وا˨دا قلتلعࠁ لو يجد لهما شارԹ : قال صديقي  قصيدة سائل  ˨ذف اسميّ   ملءُ   هو الشرّ ملءُ اҡٔمس واليوم والغد  قصيدة سائل  ˨ذف اسميّ   ǫٔصفر  مررت ˉش̑يخٍ ǫٔصفر العقل واليد  ˛ريҨ الحرب  ˨ذف فعليّ   يقضي  يقضي كلّ نهاره وقسطا وافرا  النصّ  نوع الحذف  المحذوف  التر̠يب  ل ونصّ ˛ريّ الحربقصيدة سائ في الحذف : 3 دولالج  .كم سا̊ة نمت؟ س̑بع سا̊ات: م˞ل ،˨ذف القول: )الجمليّ ( الحذف القوليّ - ج .هل كنت ˓س̑بح؟ نعم فعلت: ، م˞ل˨ذف الفعل دا˭ل المر̠ب الفعليّ : الحذف الفعلي- ب .ǫٔي قˍعة س̑تلˌس؟ هذه هي اҡٔحسن: م˞ل يّ،˨ذف اسم دا˭ل المر̠ب Գسم: الحذف Գسمي- ǫٔ   :، وهو ثلاثة ǫٔنواع23"صّ  ǫٔن العنصر المحذوف موجود في النّ بينّ ي فمعظم ǫٔم˞لته  صّ ه ̊لاقة تتم دا˭ل النّ بˆنٔ   ...دفع فيهما 
  ˛ريّ الحرب  ˨ذف قوليّ   .فيهما فلسا وا˨دالم يجد لهما شارԹ يدفع : جمߧ

. 24"وتقابل والس̑بˌ̀ة صّ إلى العلاقات بين مجمو̊ة من معرفة العالم المفهومي ̥لنصّّ كالجمع ب̿نهما واس˖ˍدال البعض في النّ دة لربط المتواليات السّطحية بعضها ببعض بطريقة ˓سمح Դلإشارة م˗عدّ يتضمن وسائل "بط عند دي بوجراند والرّ         ): بطالرّ /العطف (الوصل  - 4- 2- 3 Դلإضافة  (وعبارات  )...م˞لا، نحو (، و̊لاقة ا̦تمثيل )...ǫٔعني، بتعبير ǫخٓر ǫٔقصد، (، وعبارات الشرّح ... )Դلمثل(  ، وتعبير )ǫٔو، و(الربط بين صورتين ب̿نهما ˓شابه ǫٔو اتحاد، ويتم بواسطة ǫٔداتي العطف : بط Դلوصل الإضافيّ الرّ - ǫٔ    25:وهو ǫٔنواع ǫٔربعة ߱ى، هكذا، إذن، ̊لّ : ة بين الجمل، ومن وسائࠁبواسطته يمك̲نا إدراك العلاقات المنطقّ̀ : ˌبيّ بط Դلوصل السّ الرّ - ج  ...لكن، رغم ذߵ، بل، ǫٔم، ̎ير ǫٔن : قابل م˞ليتم عن طريق عبارات التعارض ǫٔو التّ  :بط Դلوصل العكسيّ الرّ - ب  ...و̎يرها )...إلى، زԹدة ̊لى ذߵ، ضف إلى  ...لعلّ، ǫٔي 
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بعد، (و ) ثم، الفاء(حرفا العطف: ا̠يب، ومن ǫٔدواتهبين الجمل والترّ  منيّ وهو ̊لاقة التتابع الزّ  :منيّ بط Դلوصل الزّ الرّ - د  ǫٔدوات العطف، واو الحال، واو المفعول به، ǫٔدوات نصب : بط ҡٔԴدوات ̼شملالرّ  و̽رى مصطفى حميدة  ǫٔنّ       ...و̎يرها  )̊لى نحو(، )م̲ذ  ّ ّ ، و̽رى ǫٔنّ الرّ وحروف الجرّ  ط، ǫٔدوات Գس̑ت˝̲اءفي جواب الشرّ  الفاءط، ، ǫٔدوات الشرّ )ǫٔنْ، ǫٔنّ، كي، لو، ما(ة المضارع، الحروف المصدري ل ̊لى ة بين معنيين Դس̑تعمال واسطة ˔تمثل في ǫٔداة رابطة تدّ بط هو اصطناع ̊لاقة نحوي ّ       : Գ˓ساق المعجميّ  - 5- 2- 3  .˔رابط الجمل̊لى ˨الته الجديدة بطريقة ˨افظت ̊لى القارئ اس̑تدر̠ت ˨اߦ سي شعبان وعرّفت   عكسيّ وصل   /    لكن هيˆتٔه لا تدلّ ̊لى الثرّاء في شيء-  .هذا سي شعبان ˛ريّ الحرب  .الجمل بما قˍلها ̠ونها Էتجة عنهاوردت بمعنى الس̑بˌ̀ة فربطت ما بعدها من   سˌبي وصل  مرّاتثلاث   الفاء  ربطت بين الكلمات والجمل وا˭تزلت المعاني  وصل إضافي  مرّة 18  الواو  دورها في ا˓ساق النص  نوع الوصل  ˔كرارها  ǫٔدوات الربط  :في قصيدة سائل رّبطال: 4 دولالج  26.ت߶ العلاقة ة، ولا يقصد به ذߵ الك˗اب ا߳ي جمعت ف̀ه الكلمات ومعا̯يها، وتعني المعجم إننا هنا لا نت˪دث عن روابط نحوي ّ وفق قوا̊د محدّ  غويّ ا߳ي اس̑تعمࠁ المرسل، وكفاءته عند توظيفه ߿زونه ا̥لّ  غويّ ا̥لّ  ˓Գيتم وفق  ساق المعجميّ دة، و ّ "نهّ إ : التكرار- ǫٔ   .ضامكرار، والتّ التّ : محور̽ن هما ˓Գ شكالǫٔ و ش̑به مرادف ب إ̊ادة عنصر معجميّ ساق المعجميّ يتطلّ شكل منǫٔ و ورود مرادف ࠀǫٔ ، ّ  هنفس غويّ Դلإشارة إلى الك̀ان ا̥لّ  صّ كر̽ر في تماسك النّ ̼ساهم التّ  27"اعنصرا مطلقا ǫٔو اسما ̊امّ  بمعنى ǫٔن هناك . 28"هو توارد زوج من الكلمات Դلفعل ǫٔو Դلقوة نظرا لارتباطهما بحكم هذه العلاقة ǫٔو ت߶ "  :ضامالتّ - ب .ساقهف̿سهم في ا˓ الجهل، /مال، العلمالشّ /ǫ̠ٔره، الجنوب/الب̱ت، ǫٔحب/الو߱ :م˞ل.ǫٔزواج من اҡٔلفاظ م˗صاحˍة دائما ˔ربطها ̊لاقة تعارض ا  اҡٔسى-كئ̿ˍا  /  ǫٔحزانه  /  الطوى  جوع  جو̊ه  ي̱ساق  ̽روح- السير  يمشي- مشى  يمشي  /  الهوينى- ثق̀ل الخطى  /  يدبّ   ˉشˌ̀ه المرادف ˔كرارها  بمفردها ˔كرارها  ˔كرارها بلفظها  الكلمة  :في قصيدة سائل) التكّرار(Գ˓ساق المعجميّ  :5 دولالج  .الطاوߦ/ب، الكرسيالطبّ̿ /الض˪ك، المرض/ك˗ةالنّ  اعر إˊرازها ̥لمتلقي وا߱لاߦ التي ̽ريد الشّ  ،هنفس في الخطّكرارت الواردة في القصيدة ˓سير الملاحظ ǫٔن مختلف التّ       همҨه  /  الشرّ   الشرّ   ...كوىالشّ -اليˆٔس-صوԵ مجر˨ Դلمرادف ح̀نا Զلثا حتى يؤكد المعنى و̽رسخه في ذهن ˌ̀ه والشّ  ،كرار بنفس ا̥لفّظ ح̀نا والمرادف ح̀نا Զنيافعمد إلى التّ  ّ  :6 دولالج  .ǫٔو ˔رابطه المتلقي دون ǫٔن يخلّ بۡسك النصّّ  ˓Գمس  3  تضاد  يˌ˗دي - ي̱ته̖ي  الب̿ت  نوع العلاقة  التر̠يب :في قصيدة سائل) التضّام(ساق المعجميҡٔ3  تنافر  لم يدر -لا يدري  7  تضاد  الغد -اليوم - ا    
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نة الرّابعة من التعّليم المتوسّط- - 4 نة الرّابعة إحصاء : 7 دولالج  :المعايير النصّّيّة في نصوص الك˗اب ا̥لغّة العربيةّ ̥لسّ̑ ة في كتاب ا̥لغّة العربيةّ ̥لسّ̑ ة ǫٔن: الروابط ا̥لفظية بـ  ذ̠رى وندم  Գ ،  01̮سˤام وԳ˓ساقصّ ˔رابط النّ   النصّوص اҡٔدبية  الرقم  ǫٔدوات Գ˓سّاق ومظاهر Գ̮سˤام المقتر˨ lلضمير والروابط ا̥لفظية ص يّ صّ الإ˨اߦ النّ   سائل  03  17ثم ص: التعاقب والترت̿ب بـ  الضحية والمحتال  02  11ص ...إلى درԴ مة  04  21ةҡٔحروف العطف(ة الرّوابط ا̥لفّظيّ   الصّ˪افة وا ( سرى الشّاشات  05  31صǫٔ   الرّوابط المنطق̀ة)دوات الشرطǫٔ (روا  07  43الإ˨اߦ القˍلية بضمير ص   ت߶ الصّ˪افة  06  37ص ّ   قصّة الف˯ار  21  137الضّمير الغالب ص   ǫنٓية الف˯ار  20  127التكرار ص   سجاد ǫٔمّي  19  123وظيفة الضمير ص   مظاهر تلوّث الب̿˄ة  18  117ص ) مراجعة(ǫٔنواع الرّوابط   التلوҨث الب̿ئي ومكافحة التلوّث  17  112الكلمات المف˗اح̀ة ص   هو في عقر دارԷ  16  103عناصر ا̮سˤام النصّ ص   فضل العلم  15  97ص ) ҡٔن(الرّابط المنطقي   التقّدم العلمي واҡٔ˭لاق  14  91ص ) مراجعة(التكرار /الرّوابط  اҡٔنترنت  13  83الضمير المتكلمّ ص /ǫٔسلوب النفّي  Էǫٔ الإفريقي  12  77ص  -ǫٔنت–توظيف الضمير ا߿اطب   الشّعب الياԴني  11  71ص ) وقد/ الواو/̎ير ǫٔن(الرّوابط في بداية الفقرة   من معتقدات الهنود  10  63هيمنة الضمير ̊لى النصّ ص  من يجبر فؤاد الصغير  09  58ص)  بما ǫٔن(الرّوابط ا̥لفّظية والمنطق̀ة   في مواݨة الكوارث  08  51التّكرار ص   وكاߦ اҡؤ̯ ˓Գ نˁام وقراˤ̮سԳ نˁام  ص  ࠐجرون ولا عودة  22  143 ساق صقراˤ̮سԳ 151 الفعل ودوره في  
نة الرّابعة من التعّليم  وتوظيفه انطلاقا مما س̑بق ذ̠ره حول حضور معيار Գ˓ساق       :˭اتمة    163التّقابل والتعارض ص  شوق وح̲ين إلى الوطن  24  157ص)  مراجعة(التكرار /الضمير المفرد  سلاما ǫٔ̽تها الجزاˁر البيضاء  23 في الك˗اب ا̥لغّة العربيةّ ̥لسّ̑ ஒليات تتحكم في زت ̊ليها لسانياّت النّصّ؛ ҡٔنهّ يتوقف ̊لى روابط Գ˓سّاق ǫٔو التماّسك من ǫٔˊرز المفاهيم التي ركّ - 1  :إلى جمߧ من النتائج نوجزها فۤ يلي توصلناالمتوسّط  ǫو ߧ المتوسّطة يصعب ̊ليه  طالب̎ير ǫٔنّ تنف̀ذ الجمل لغوԹّ و˔ر̠يˌ̀اّ،  يجب ߳ا  ،كلهّا التحّكم في ǫٔدوات Գ˓سّاقالمر˨ ّ : م˞ل ابقةك˖س̑باتهم  السّ بم ما يقدّم لهم وربطه تخف̀ف  ّ – ت˖̲اسب والتّعلماّت المراد تدر̼سها ̥لمتعلمّينلا  صوصنّ ال - 2  .و̎يره...سقعطف ال̱ ˓Գخٓر يضطر ؛ ح̀ث - قساҡ ّساتذة القفز من نصҡٔا   .بحثا عمّا يخدم دروسهم
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لاليّ واسع المدى و̼شمل جميع )˭اصّة النصّّيّة(ǫٔهم عناصر Գ˓سّاق في ˔رابط النصّّ هي الإ˨الات - 3 ّ߱ ، فˆٔ˛رها ا  ّ ˓Գ قدر عناصرǫٔ ليّ من بداية ساق ̊لى الإيضاح النصّّ، ويخرج إلى المقام الخارݭّ، وهيˡ خ˗صار، حضورهاԳو س̑تطيع المتعلمّ اس̑تخراݨا وفهمها ثمّ توظيفها في إنتاˡه. النصّّ إلى نهايته ّ - 4  .و̼ ˓Գ رز الوظائفˊǫٔ يلتمس المعاني التّˆٔويليةّ الصّحي˪ة ̥لنصّّ معتمدا ̊لى ) المتعلمّ (ساق̀ةّ ̥ل˪ذف جعل القارئ من ياق الموقف ياق ا̥لغّوي والسّ̑ ّ صّ ات ونحو النّ سانيّ اˊراهيم محمود ˭ليل، في ا̥لّ .1   :ة المصادر والمراجعقائم  .السّ̑ ، جوان 07 :ˉشار إˊراهيم، مقدمة نظريةّ في تعليميّة ا̥لغّة Դلنصّوص، كلية اҡدٓاب وا̥لغّات، ˡامعة محمد خ̀ضر، ˉسكرة، الجزاˁر، ع.3 .2014، 2:̊دد ،11:ة، مج߲ة وԳجۡعيّ ارقة ̥لعلوم الإ̮سانيّ ، مجߧ ˡامعة الشّ حويّ ̠يب النّ ة الترّ ة في مقˍوليّ داوليّ وابط التّ ǫٔحمد حسن الحسن؛ الضّ .2  .2007، 1 :ط عمان، اҡٔردن،وزيع،شر والتّ ، دار المسيرة ̥ل̱ نة الرّابعة من التعّليم المتوسّط،م̱شورات الشّهاب، Դتنة، الجزاˁر، حسين شلوف وǫخٓرون، كتاب ا̥لغّة . 5  .2015، 01، المغرب، ط قف، مك˗بة المثمحاضرات في لسانيّات النصّّ داوي حمجميل  .4  .2010 عودية السّ  Թض،الرّ  ، ˡامعة الم߶ سعود،فالح ش̑ب̿ب العجميّ /فولجانغ هانيه وديتر فيهف̀جر، مد˭ل إلى ̊لم ا̥لغّة النصيّّ، ˔ر .6  .2،2007:تمام حسان، ̊الم الك˗ب القاهرة،مصر،ط/˔ر والخطاب وԳجراء، روˊرت دي بو جراند، النصّّ  .5  .2019العربيةّ السّ̑ ّ كة العالميّ ة، الشرّ بط في ˔ر̠يب الجمߧ العربيّ مصطفى حميدة، نظام Գرتباط والرّ  .7  .م1999 /هـ1419دط، يد، المنهج المدرسيّ ̥لغّة العربيةّ، مجߧ مجمع ا̥لغّة العربيّة، دمش .10  1997د̼سمبر12ب،ˡامعة الجزاˁر،عااҡٔدبيّ في التعّليم الثاّنوي ملاحظات ǫٔوليةّ، مجߧ ا̥لغّة واҡدٓ صّ محمد يحيا˔ن، تحليل النّ . 9   .1991، 1 :ط ،Դط،المغرب،الرّ قافي العربيّ المركز الثّ - مد˭ل إلى ا̮سˤام الخطاب-صّ ات النّ محمد خطابي،لسانيّ  .8  .1997، 01ة،مصر، طة المصري   قائمة الإ˨الات  . ǫٔ2016فريل  وزارة الترّبية الوطنيّة، الوثيقة المرافقة لمنهج ا̥لغّة العربيةّ،. 14  .2016وزارة الترّبيةّ الوطنيّة، م̲اهج التعّليم المتوسّط، . 13  .2003 اҡٔردن، نهاد موسى، اҡٔساليب م̲اهج ونماذج في تعلم ا̥لغّة العربيةّ، دار الشرّوق، عمان، .12  .2009 ،1:ط مك˗بة اҡدٓاب، عمان، اҡٔردن، ،وتحليل الخطاب ات النصّّ ات اҡٔساس̑يةّ في لسانيّ نعمان بوقرة، المصطل˪ .11  .2009، 02ج  684ق، سورԹ، ا߽߲ محمود السّ̑
.20،ص2016المتوسّط، وزارة الترّبيّة الوطنيةّ، م̲اهج التّعليم : ينظر-   20.،ص2016وزارة الترّبية الوطنيّة، الوثيقة المرافقة لمنهج ا̥لغّة العربيّة،ǫٔفريل : ينظر - 1 .05المرجع نفسه ، ص: ينظر -  2 .04المرجع نفسه، ص: ينظر-  3 نة الرّابعة من التّعليم المتوسّط،م̱شورات   4 23، ص2019الشّهاب، Դتنة، الجزاˁر، حسين شلوف وǫخٓرون، كتاب ا̥لغّة العربيّة السّ̑ ، 425م ص 1997د̼سمبر12 يحيا˔ن، تحليل النصّّ اҡٔدبيّ في التّعليم الثاّنوي ملاحظات ǫٔوليّة، مجߧ ا̥لغّة واҡدٓب،ˡامعة الجزاˁر،عمحمد: ينظر -8  .15،ص2003نهاد موسى، اҡٔساليب م̲اهج ونماذج في تعلم ا̥لغّة العربيّة، دار الشرّوق، عمان، اҡٔردن،  -7  .103ص ، 2،2007:تمام حسان، ̊الم الك˗ب القاهرة،مصر،ط/˔ر روˊرت دي بو جراند، النصّّ والخطاب وԳجراء،: ينظر -6  5-  .103روˊرت دي بو جراند، النصّ والخطاب وԳجراء، ص : ينظر -  .426 جوان   07: اҡدٓاب وا̥لغّات، ˡامعة محمد خ̀ضر، ˉسكرة، الجزاˁر، ع ˉشار إˊراهيم، مقدمة نظريةّ في تعليميّة ا̥لغّة Դلنصّوص، كلية: ينظر -10 9 يد، المنهج المدرسيّ ̥لغّة العربيّة، مجߧ مجمع ا̥لغّة العربيّة، دمشق، سورԹ، ا߽߲ : ينظر -12  .09المرجع نفسه ، ص : ينظر -11  .08، ص 2010   .91والخطاب وԳجراء، ص راند، النصّّ روˊرت دي بوج: ينظر -13  .321/ 316، ص 2009، 02: ج 684محمود السّ̑
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