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  التكوين الصوتي للمعلمين وأأثره في تعليمية القراءة والكتابة في الطور الأول الابتدائي  
Phonetic formation of teachers and its impact on teaching reading and 

writing in the first phase of primary school 
 

 أأ.د. مختار حسيني                                    * د. نور الهدى بوقربة
b.nhouda2018@gmail.com                              hoceinim22@gmail.com    
 مركز البحث في العلوم الاسلامية والحضارة بالأغواط                            المركز الجامعي الشريف بوشوشة بآ فلو

 (الجزائر)          (                                               الجزائر) 
 

     02/06/2026تاريخ النشر:                         23/05/2026تاريخ القبول:                        19/03/2026تاريخ الاس تلام: 
 

  ملخص: 
؛ فقد توسعت مفاايم  التكاوين نظامها التربويأأهم أأسس س ياسات الإصلاح في  أأحدتكوين المعلمين  مناتخذت الجزائر 

وقدرات عالياة المسا توى، تا يمل للتعاما  ماغ الت يالمات والمسا تفيدات. وفي  كفاءاتامتلاك  بتمكين المعلم منبما يسمح 
لى التكوين الصّوتي للمعلمين وأأثره في تعل  القاراءة في المراحا  الأولى مان  يسعى يمذا المقال اإلىيمذا الس ياق،  التطرق اإ

طريقاة  بوصافهوزارة التربية الوطنية  الخطي( الذي اس تحدثته-التعل  الابتدائي، وتآأيميلهم للتطبيق الجيدّ للمنهج )الصوتي
 جديدة لتعل  القراءة والكتابة في الطور الأول الابتدائي

 .تعليمية القراءة، الطور الأول الابتدائي ،تكوين المعلمين كلمات مفتاحية:
Abstract:   
     Algeria has established teacher training as a fundamental pillar of its 
educational reform policies. The concept of training has evolved to empower 
teachers with high-level competencies and skills, enabling them to adapt to 
ongoing changes and new developments. In this context, this article aims to 
explore the phonetic training of teachers and its impact on teaching reading in the 
early stages of primary education. Furthermore, it examines the preparation of 
teachers for the effective implementation of the phonetic-linear approach, recently 
introduced by the Ministry of National Education as a novel method for teaching 
reading and writing in the first cycle of primary education. 
Keywords: teacher training, teaching reading, first primary stage. 

 

 تمهيد:
عدة منظومة متكاملة من البرامج والممارسات الم ل يخفى على أأي باحث في مجال التعليمية أأن تكوين المعلمين يمو      

من ذلك هدف ال  ولع   تطوير الكفايات المعرفية والمهارية للمدرسين،من قب  المختصين في التكوين كالمفتشين ب ية 
حداث نقلة نوعية في قناعاتهم التربوية وأأدائهم العملي داخ  الأ أأساسا يمو  لم أأهم المع باعتبارقسام وفي ل  المس تويات، واإ

عدادا سليما العناصر في العملية التربوية عداده اإ مداده بما كان من الواجب العناية باإ يجد في ميدان عمل من معلومات  واإ
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 التعل  ومس تواه نوعية   علىآأهمية التآأثلم الذي يحدثه المعلم الم يم  مفيدة، وانطلاقا من الوعي ب وثقافات مختلفة وتجارب
 فلسفات نظمها الاجتماعية والاقتصادية على توفلم التآأيمي  التربوي والتخصصي للمعلمين.      الدول على اختلاف حرصت

 تكوين المعلمّين في الجزائر تماش يا مغ الإصلاحات التربوية: -1
 التكوين مفايم  توسعت فقد التربوية، النظم فيالإصلاح أأهم أأسس س ياسات من  المعلمين اتخذت الجزائر تكوين     
لى بالمعلم لوصولل يسمحبما  وعلى  عالية المس توى تمكنه من التعام  مغ الت يلمات والمس تفيدات وقدرات قواعد امتلاك اإ

 كاف، أأصبح غلم قب  ولوج العم  القاعدي أأو الأساسي وفق الفترات المخصصة يمذا الأساس فاإن الاكتفاء بالتكوين
 .فرض تكوينا مس تمرا للمعلمينت عناصر العملية التربويةمختلف في  الحاصلةطورات فالت

ضفاء الطابغ الاحترافي على مهنة التتي تسعى الو  ،تماش ياً مغ الرؤى العالمية الحديثةو        لى اإ تمهين التعل ، عل ؛ بمعنى اإ
ما برنامج تكويني لفائجة المعلمين أأو في  2004-2003الموسم الدراسي من  بدأأت وزارة التربية الوطنية في بلادنا انطلاقا

عدادييمكن أأن نصطلح عليه ) قد كان بالإعداد قب  الخدمة، و لدى المختصين في يمذا الحق  أأو ما يعُرف  (التكوين الإ
قد يلاحظ . و المدرسين المنتشرة في ربوع الوطن التكوين وتحسين مس توىالمختصة في عايمد المذلك على مس توى 

  :النقاط ال تيةمن خلال  يمكن أأن نلخصهاالبرنامج التكويني المعالم الكبرى والمبادئ الموجهة لهذا  الباحث يمنا أأن
عداد المعلمين تخصصً  تبريعُ : على المس توى التنظيمي - ذ امس تقلًا  ااإ لديهم مس توى أأساسا المعلمين الذين س تهدف بذاته، اإ

لى البدء فيه ضمان نجاح يمذا المسار، لممن أأج  تعليمي ما بعد البكالوريا. و  ل تعمد الوزارة اإ  بعد توفلم كافة الشروط اإ
تقديم يمذا التكوين لتسهي  في المجال التربوي معا عريقة التخصصة و الم  سسات ما تعلق بتوفلم الم خاصةالضرورية، 

 على أأحسن وجه. الأولي وتآأطلمه
ل  الأمرلبناء قدرات المتدربين؛ و الكبلم  ميمتمايفرض علينا الالتكوين الأساسي ما نسميه با: على مس توى المحتوى -

نما سعة، شاثقافة عامة وفرهم على يقتصر على ت تقانهم كذلك  يزكب التر يجواإ أأما لل ة التدريس حدثًا وكتابةً. الجيد على اإ
 ةشخصيوتحسين ما تعلق ب تطوير طال يمتد ليسوف  الايمتمامفلا شك أأن معلمي المرحلة الابتدائية تحديداً، فيما يخص 

لمامجع  المتربصين يلمون لى اإ ويني البرنامج التكدف لمعلم. كما يها والمناهج والوسائ  من جهة، بمادة التخصص  اتام ااإ
لى أأضف ، من جهة مقابلة المتاحةالمساعدة  عب طرائق و س تأأن ي فهم طبيعة التلميذ و ي  ذلك أأن يس تطيغ المعلم أأناإ

 بشكل جيدّ. التدريس والبيئة التربوية المحيطة
ويمنالك نوع ثان من التكوين يسمى التكوين المس تمر لأنه يرافق المعلم طوال مسلمته المهنية ونذكر منها على سبي  المثال 

هي في الحقيقة ، وبطريقة متكاملة خطط لهاالتي وضعت بعد أأن تمت دراس تها دراسة عميقة و و  ،المنظمةوالمناهج البرامج 
 له علاقةل  ما بيداغوجية؛ بمعنى الثقافية والمهنية وال الفكرية و ن الخبرات مكثلم على ال  تمكن المعلمين من الحصول

نتاجية ل  ما له علاقة برفغ الو  يةعملية التعليم ال مس توى بتحسين  درسين، وتبرز أأهمية وضرورة يمذا الملدى طاقات الإ
 :  (1)النوع من التكوين فيما يلي

ذا أأراد أألت ك ادة، و للحصول على معرفة جديحاجة المعلم أأثناء عمل  - يتخلف عن التطورات  ساب ممارسات جديدة، اإ
 .التي تحدث في الميدان التربوي

عداده -  .تعويض النقص أأو عدم الكفاءة مما قد يكون قد حدث أأثناء فترة اإ
لى متابعة من المعلمينخضوع  - للقيام على  المقررات الدراس ية في المجالت المختلفة لعمليات تطوير مس تمرة، وتحتاج اإ

 تطبيقها.
 .تبصلم المعلمين بمشكلات النظام التعليمي القائم ووسائ  حلها وتعريفهم بدورهم، ومس وليتهم في ذلك -

ه للمعلمين أأثناء الخدمة، نقترح الانطلاق من جملة تكويني أأو بعبارة أأدق ولضمان فاعلية أأي برنامج         تدريبي يوُج 
 :ضرورية، وتتمث  فيمهمة وا تبدو لنمن المعايلم الأساس ية التي 

 ما الذي نريد تحقيقهة عرفيس نى لكل أأطراف العملية التعليمية محتى  ة،واضحطريقة تحديد أأيمداف التكوين ب. 

  ل تتعارض مغ عم  المعلمين اليوميالتي وقات الأ دوات التكوينية في نتنظ  ال. 
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 لى المعلمين الذين وحرص شديدين؛ التكوين بدقة عملية س تفيد من التي سوف ت الفئة  حصر حتى يص  اإ
 .فع باليحتاجونه 

  دراكلمتم ل سري حقائب تدريبية ووسائ  مساعدة ت  تحضلم  .المحتوى رنين اإ

  ية.موثوق ذات و  ةواضحدقيقة و  ةعلى أأسس علمي  يجب أأن يبنىتوى التكوينيالمح 

  يتمكنوا من متابعة تعلم التلاميذ وتصحيح مساعدة المعلمين على اكتساب مهارات المرافقة داخ  القسم، حتى
 .أأخطائهم أأثناء الحصة

لى أأن التآأيمي  الجيد والمتكام  لمعلم المس تقب  يفرض علينا أأن نزاوج بين التكوين        وتآأسيسا على ما س بق نخلص اإ
التجربة، ويحوّل معارفه  النظري في علوم التربية وعلم النفس من جهة، وبين التطبيق الميداني الذي يضغ مهاراته على محك

لى ممارسات تعليمية ناجحة داخ  القسم من جهة مقابلة، ولضمان شمولية يمذا الإعداد، نرى أأن مجالت التكوين ينب ي أأن  اإ
تحيط بثلاثة جوانب متكاملة: جانب مهني، وجانب ثقافي، وجانب معرفي أأكاديمي. فالتكوين في الجانب المهني يمو ذلك 

دارة القسم، بما يجعل قادراً  المسار الذي يعُنى بتزويد المعلم بالكفايات البيداغوجية، وطرائق التدريس الحديثة، وأ ليات اإ
على أأداء رسالته التعليمية باحترافية وفاعلية، وانطلاقاً من قناعتنا بآأن المعلم ليس مجرد ملقن للمعلومة، ب  يمو الرافد 

عي شام  يحيط بمختلف الأبعاد العلمية والاجتماعية والأدبية التي تحيط الثقافي الأول لتلاميذه، نرى حتمية تسليحه بو 
 تفاع ي ل   يملايجعل مأأفق ثقافي رحب، أأن يكون لديه به سواء محلياً أأو عالمياً. فمهمة صناعة الأجيال تتطلب من المربي 

، بآأسلوب ينمي مداركهمتلاميذه طها ل وعي مغ مت لمات العصر وقضايا المجتمغ، ومن ثم القدرة على تفكيكها وتحليلها وتبس ي ب
لى خلفية  علم المرحلة الابتدائية مس ول عن تدريس جميغ المواد الدراس ية، لذلكوأأمّا الجانب الأكاديمي المعرفي فم يحتاج اإ

نّ المعلم الأأوسغ معرفية  ليها المدرس في المرحلة المتوسطة والثانوية، لذلك " فاإ  يمو ذلك الشخص الذي ءكفمما يحتاج اإ
آأساس يات، ومفايم ، ر، فالإعداد الأكاديمي يتطلب أأن يحيط المعلم بتطو الم علمي التكوين المن كم يمائ   لىص  عتح

  .الدراس ية وحقائق المادة أأو المواد
تكوين قاعدي في  يتلقب  فمعلم الل ة ملزمومن أأساس يات التكوين الأكاديمي الضرورية المعرفة اللّ وية اللسانية،       
لوضغ ة التي يقتضيها اوالاصطلاحات والإجراءات التطبيقي آأن يكون على دراية بالنظريات والمفايم ، باتاللساني

بمثابة الموجّه ، تعتبر حول اللّ ة مجموعة من المعارف العلميّةتلك الل ة، فالل ويات توفر في تعل   هالبيداغوجي الذي يواجه
مطلقا عّما أأنجزه العلم المعاصر خاصة في مجال تعليمية الل ات سواء من  الذي" ل يمكنه أأن يس ت ني لنشاط معلّم اللّ ة

الجانب النظري أأو ما تعلق بالجانب التطبيقي، لذلك فالمعلم ملزم بشدة على الاطلاع على ل  ما قدمته اللسانيات 
 .تعلق بالجهاز االمصطلحي التعليمية محليا وعالميا سواء ما تعلق بالمرجعيات والمفايم  والإجراءات التطبيقية أأو ما

 :لمنهج الصوتي الخطيالتكوين الصّوتي للمعلمين لتطبيق ا -1-1
الأولى من التعل   لمنهج الصوتي في تعل  القراءة في المراح ا على تطبيق وزارة التربية الوطنيةيظهر حرص         

شرافهم على تنفيذ  متابعة مفتشي التعل  فيالابتدائي   يمذه البيداغوجيا سواء من خلال الدورات التكوينيةالابتدائي واإ
 .كفعاليات ميدانية أأو الإصدارات المعتمدة من طرف الوزارة الوصية

طار التتبغ الميداني لواقغ تطبيق المنهج و حدى المقاطعات التربوية  الصوتي الخطيفي اإ اتصلنا بمفتش التربية والتعل  باإ
، الس يد "عبد القادر حسيني" الذي زودنا بملف يشم  ل  ما يحتاجه المعلم للتكوين في طبمدينة "أ فلو" بولية الأغوا

المفتش ية العامة الصادر عن المنهج الصوتي الخطي في  دلي  تكوين المكوّنينيمذا المنهج وتطبيقه، وقد تضمن الملف 
ضا ملفا يضمّ أأدوات ووثائق وعناصر سمعية بصرية شارحة لكيفية تطبيقه، وتضمن أأيم، 2018للبيداغوجيا مارس 

 .()العم  مفصلة لدلي  تكوين المكونين وعدديما ثمانية وأأربعون، اثنان وعشرون منها صوتية محضة 
علم  علىتركيزا كبلما تركز  -التي زودنا بها المفتش-أأن الوثائق التدريبية الموجهة للمعلمين في يمذا المجال  نالحظ وقد 

ن الصورة، نضغ القارئ في المنهج الصوتي الخطي. ول لتطبيق  الأصوات النطقي تي فروع الأربعة اليعتبر أأحد اليمذا العلم فاإ
 : يليمهامها فيماص لخّ أأن نعلم الأصوات، والتي يمكن اش ت لت عليها 

تية الموجات الصو بها   قتالتي تن كيفية ال على الجانب المادي للصوت، فيدرس يمذا العلم يركز : علم الأصوات الفيزيائي .أأ 
لى أأن في الهواء من جهاز نطق المت لى أأذن السكلم اإ  .مغاتص  اإ
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يهتم بدور الأذن في عملية التواص ، وكيف يس تقب  الجهاز أأما يمذا الشق من علم الأصوات ف: علم الأصوات السمعي .ب
لى الدماغ ليفهمها شارات عصبية يرسلها اإ لى اإ  . السمعي تلك الموجات ويحولها اإ

الأجهزة الحديثة المتخصصون فيه يس تخدم ف يعتمد على الجانب التطبيقي والمعملي، أأما يمذا ف  :علم الأصوات التجريبي .ج
كما يبدو -ويمذان الفرعان الأخلمان  .متنايمية )مث  صور الأشعة( لتحلي  أأصوات الكلام ودراسة خصائصها بدقة

 أألصق بعلم الطب. -بوضوح
التي اطلعنا عليها لدى المفتش ويعُتمد  تعتمد عليه تلك الوثائقويمو الفرع الذي : علم الأصوات النطقي )الفيزيولوجي( .د

ذ؛ عليه في تكوين المعلمين نتاج الأصوات  اإ نسان، وكيف تتحرك أأعضاء النطق لإ يدرس تفاصي  الجهاز النطقي للاإ
لى دراسة وظيفة يمذه الأصوات في الكلام  .الل وية وتصنيفها، بالإضافة اإ

خراج ت النطقيعلم الأصواومن أأساس يات          نساني، المس ول عن اإ ، الأصوات الل وية دراسة جهاز النطق الإ
ذ  من الواجب على ل  دارس وقد خُصّ في الوثائق السابقة بشرح وتفصي  وعرض لصورة توضيحية لأعضاء النطق، اإ

ات يمختلف ال ل ث ية، ومن ح يتها المورفولوج يث بن يح  ة بآأعضاء النطق منيوات الل وية أأن يكون له معرفة كاف صللأ 
نتاجيالفزيولوج  ف صوات الل وية، وأأن يكون له دراية بهذه الأعضاء تمكِّّنه من و صالأ  ة والعضوية التي تسُ تعم  في اإ

، وقد تم تناول تصنيف الأصوات في يمذه الوثائق على أأساس مخارج الحروف بناء على أأسه  فهاي وات وتصن صالأ 
 شرحها في جدول يوضح المخارج والحروف الصادرة عنها.تصنيف ويمو الذي يحصريما في عشر مخارج تم 

 : توظيف مفايم  "الفونولوجيا" )علم الوظائف الصوتية( -1-2
يركز يمذا العلم على دراسة الجانب الوظيفي للأصوات داخ  النظام الل وي؛ حيث يبحث في قيمة ل  صوت      

لى دراسة القواعد التي تح كم تركيب الأصوات، وذلك بهدف تنظ  يمذا النظام الصوتي وتآأثلمه على المعنى، بالإضافة اإ
معينة، وتتسغ دائرته  يبحث في الأصوات من حيث وظائفها في س ياق الكلام لل ة كما أأنه .ووضغ قواعد دقيقة تضبطه

بعمليات أأو العبارة، وتمييز يمذا وذلك  معنى الكلمة تحديد في ذلك ل  ودور. ليدرس مغ الفون  المقطغ والنبر، والن م
خضوع الفونيمات لقواعد ومبادئ معينة في تجاوريما وارتباطاتها وعلاقاتها ، و تحديد وظائف الفونيمات عدة، منها:
لى، وبناء على يمذا (2)المتبادلة مجالين اثنين كبلمين  تقسم اللسانيات الحديثة مجالت الاستثمار اللساني في الفونولوجيا اإ
 :(3)يمما

الوظيفية، ويكون ذلك عبر مجالين فرعيين: أأحديمما يدرس  بدراسة ل  ما يتص  بالفون  وبقضاياهويهتم  :مجال الفونيمية
هي ذات عدد محدود في ل  ل ة، وذات صفات تمييزية من شآأنها أأن تقاب  بين  الفونيمات في وضعها المعزول من حيث

مقتضيات  تحكمة في التنس يق بين الفونيمات ضمنوغلمه من الفونيمات المشابهة، وال خر يدرس القواعد الم  الفون  الواحد
ما للفونيمات  على مس توى التقطيغ التركيب الصوتي في السلسلة الكلامية. ويجري عم  يمذه القواعد عند الفونولوجيين اإ

بدال في العبارة ويمو ما يس تعين بمبدأأ العلاقات ما على مس توى الإ ويمو ما يس تعين بمبدأأ العلاقات  التركيبية، واإ
 .الاستبدالية

نتاج الرسالة  ويدرس يمذا المجال السمات فوق القطعية :مجال الظوايمر الن مية التي تتص  بالوحدات الصوتية المرافقة لإ
 .كالنبر والتن   ،وظيفة تمييزية الكلامية بحيث يكون لها

وقد استثمرت الوثائق المبادئ التحليلية للفونولوجيا ) الفون  والنبر والتن  ( في التكوين على  تطبيق المنهج الصوتي 
أأنه أأص ر وحدة  "تروبتسكوي"في ل ة ما، ويرى  أأص ر وحدة صوتية لها القدرة على ت يلم المعنىالخطي، فالفون  يمو 

تقس يمه اإلى عناصر صوتية متتابعة في الل ة الواحدة، كما يرى أأن الفون   كنفونولوجية في اللسان المدروس بحيث ل يم
ل له القدرة على تبادل لى  المواقغ في التمييز بين كلمتين، ويقرر أأيضا أأن الفونيمات علامة مميزة ول يمكن تعريفها اإ بالرجوع اإ

أأص ر وحدة منطوقة ، حيث تم التآأكيد في الوثيقتين الخاصتين بالفون  على أأنه (4)وظائفها في تركيب ل  ل ة على حدة
جديدة، كما تناولت أأداة العم  في  ت يلم فون  بفون  أ خر ي دي اإلى كلمة ومنه فاإن تملك قيمة تمييزية داخ  الكلمة

وس يلة صوتية  والتن  ، فالنبر بالعتماد على النبر تسجي  الأغراض المحققة في الخطاب الشفويالنشاط الثاني عشر 
يكون بواسطته الشدة في النطق أأو ارتفاع و لفظا أأو جملة ،  يبَُرز كعنصر من السلسلة الصوتية ، قد يكون مقطعا أأو

 جهراً ، ية التي يصدريما المتكلمطبقات الصوت ال التدرج في  متص  بعملية تموج صوتي، أأما التن   فهو الن مة أأو المد
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يتحدث المتكلم ؛ قد (فهمتَ الدرس قولنا )ثلافم . ةالل وينساق لتمييز المعاني والدللت المختلفة للأ ديث الح وخفضاً، أأثناء
بنبرة يحملها ال صاعدة في نهايتها لتفيد )الاس تفهام(، أأو النبرة يس تعم  ال تفيد )الإخبار والتقرير(، وقد ف ية عادبنبرة بها 
ن اس تخدام فكذلك )تعجب وديمشة(. و  فصح عنادة لتالح   لّم تمعنايما  سوف يحدث في( عظ ) مفردة مث للفظة  نااإ

  بنبرة متراخية لتدللفظ الإعجاب والمدح، وقد تُ  بر عنبنبرة تع فظ؛ فقد تلُأأو النبر جويمري باختلاف الأداء الصوتي
 ها.ل ورفولوجية والتهكم، دون أأي ت يلم في البنية الم الاس تهزاءعلى 
فهامية أأهمية قصوى في قراءة أأنواع الجم  داخ  النصوصمن خلال ظايمرة التن   ول  ، ويمذا ما وظائفها التواصلية والإ

ليه ل  "  بقوله:"تمام حسان"  نبه اإ ب والإغراء والندبة وغلميما  ل يمكن فهمها فهمًا دقيقاً اإ أأبواب النحو العربي ومنها التعجُّ
ومن يمنا يتضح لنا أأنه" لم يكن ابت اء العرب ، (5)"وس يقية المناس بة باس تحضار مقاماتها الاجتماعية ، وتلويناتها الم

ذ بها ي ثر  يمدار الطاقات ب  عدويما وس يلة فعّالة من وسائ  التواص  والتبليغ اإ للموس يقية في كلامهم من قبي  الترف واإ
ليها" أأن  تعل  اللّ ة العربية ، ول شكّ (6)الباث في المتلقي فينفع  وتتحرك مكنوناته فينصاع لتلك الرسالة وينفيذب اإ

ة، ينب ي أأن يآأخذ بعين المراعاة يمذه  وتعل وبالضبط ما تعل ق   الموس يقية المرافقة لعملية القراءة، الأبعاد مهارة القراءة خااص 
بية ةالاس تفهاميوالخبرية  :الجم آأنواع ب لت المقروء ، لهذا يجب لأداء القرائي أأثرًا في تحديد دللن  لأ والندائية،  والتعجُّ

لى أأهمية علامات  ه المتعلّمِّ خلال أأنشطة القراءة والكتابة اإ في ت يلم معاني الجم  وضرورة  الوقفعلى المدرِّّس أأن ينبِّّ
 .احترامها على مس توى القراءة والكتابة

 :تعريف المعلم المتكوّن بالقراءة المقطعية ومكوناتها وأأهميتها -1-2
دراك الوحدات باعتباره  على أأهمية الوعي الصوتيوذلك من خلال التركيز   المعرفة الخاصة بآأصوات الل ة ومبنايما واإ

وليست وحدة صوتية  من الوحدات الصوتية هيي مجموعةف الل وية المنطوقة في قالب مركّب يتآألف من عدة أأجزاء، 
لى القراءة والكتابة ورة تعلالاس ت ناء عن يمذه الوحدات الصوتية في سلم ، ول يمكن واحدة ضافة اإ  مبدأأ التطابق ، اإ

  .الصوتي الخطي، والقدرة على ربط الوحدة الصوتية بشكلها الخطي بين المنطوق والمكتوب
 الدراسة الميدانية: )تحلي  استبانة موجهة لأساتذة الطور الأول الابتدائي(:  -3

في تعليمية القراءة وواقغ تطبيق المنهج الصوتي الخطي بالطور الأول ب رض الوقوف على فاعلية التكوين الصوتي للمعلمين 
بمدينة أ فلو ولية الأغواط، وهي: المدرسة الابتدائية  سسات تربوية ثلاث مفي  يدانيةم دراسة ينا أأجر الابتدائي 

غباني محمد" بآ فلو، "شيباني عمر" بآ فلو، والمدرسة الابتدائية "كلمدي عيسى" بآ فلو، والمدرسة الابتدائية "الشهيد 
وتمثلت أأداة الدراسة الميدانية في استبانة تّم ضبط أأس ئلتها بناء على استشارة بعض الأساتذة المتخصصين في مجال 

 ، وفيما يلي شرح وتحلي  لهذه الأس ئلة ولإجابات الأساتذة.(7)التعليمية
 يلي: بالنس بة للس ال التمهيدي الخاص بالم يم  العلمي والتخصص وجدنا ما    
 ليسانس حقوق تخصص قانون دولي -
 ماستر علم النفس المدرسي -
 ليسانس أأدب عربي -
 ليسانس علوم اقتصادية تس يلم م سسات. -
 ماستر علم النفس المدرسي -
 ماستر علم الاجتماع -
 ماستر علم النفس المدرسي -
 ماستر تدقيق ومحاس بة -
 مدرسة عليا ل ة عربية -
 ماستر علوم البيئة -
 ماستر تعليمية الل ة العربية وأ دابها. -

 متحصلين على شهادات جامعيةالمدرسة الجزائريةّ في التعّل  الابتدائي تس تقب  ويتضح لنا من خلال يمذه الإجابات أأنّ 
شكالية صعوبة المنهج الصوتي الخطي من مختلف التخصّصات للالتحاق بمهنة  أأس تاذ التعل  الابتدائي  ويمذا يطرح اإ
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والمفايم  التعليمية لمصطلحات افهم في  عسراً  حيث يواجهون العربية وعلومها، الل ةفي غلم ميدان متخصصين ة لل بالنس ب
  .في يمذا المنهج الجديدة المعتمدةالصوتية 

دراك المعلم للمعارف الصوتية وبتطبيق المنهج الصوتي الخطي فنفصلها في ما يلي:  وأأما بالنس بة للأس ئلة الخاصة باإ
  تعتمد في تحضلم الدرس على تحديد الكفاءات المس تهدفة؟  نعم:       ل: يم  -3-1

يمذه واجتماع  ،س يةاخلال الس نة الدر  لكل ميدان من ميادين الل ة العربية كفاءة ختامية يسعى المعلم لتحقيقها تدريجيا
 الكفاءة الشاملة والكفاءات الختامية وتتفيلى راس يةتحقيقها خلال المرحلة الد داكون لنا الكفاءة الشاملة المر تُ الكفاءات 

 :(8)فيما يلي لميادين الل ة العربية
 انصوص أأ مشافهة وكتابة بل ة سليمة، ويقر  في نهاية الطور الأول من التعل  الابتدائي يتواص  المتعلم الكفاءة الشاملة:

لى  -الحواري والتوجيهيي مغ التركيز على النمطين -بس يطة تاما،  س تين كلمة مشكولة شكلاتتكون من عشرة كلمات اإ
 وينتجها كتابة في وضعيات تواصلية دالة.

 الكفاءات الختامية لكل ميدان:
 .الحواري ويتفياوب معها ميدان فهم المنطوق: يفهم خطابات منطوقة ي لب عليها النمط -
 تواصلية دالة.مصورة في وضعيات  ميدان التعبلم الشفوي: يحاور ويناقش انطلاقا من س ندات مكتوبة أأو -
تتكون من عشرة كلمات اإلى عشرين كلمة  ي لب عليها النمط الحواري نصوصا بس يطة أأ ميدان فهم المكتوب: يقر  -

 سليمة ويفهمها. ءةامشكولة شكلا تاما قر 
عليها النمط الحواري انطلاقا من س ندات مكتوبة  ميدان التعبلم الكتابي: ينتج "كتابة" من أأربغ اإلى ست جم  ي لب -

 أأو صور.
وقد أأجاب جميغ الأساتذة ب" نعم " باس تثناء أأس تاذ واحد بمدرسة " شيباني عمر" امتنغ عن الإجابة، ومن الواضح 
معرفة الأساتذة جيدا بالمفهوم العام للكفاءات من خلال الندوات التكوينية التي يعقديما مفتشو التربية لمناقشة وتوضيح 

 يمذا الس ال بموضوع الاستبانة فلأنّ يمذه الميادين تقوم على مجموعة من الأنشطة المسائ  البيداغوجية العامة، أأمّا صلة
 ويمما مجال اش ت ال المنهج الصوتي الخطي. والمهارات، ومهارتا القراءة والكتابة يمما الأساس

 يم  تدرك الخلفية اللسانية للدرس الصوتي؟ نعم:       ل: -3-2
المعلم أأو ما يعرف بالكفاءة التدريس ية وهي " الحدّ الأدنى من المهارات التي يجب أأن ويمذا الس ال مرتبط بمصادر كفاءة 

، ونظرا لأهمية اللسانيات (9)يكتس بها المعلم نتيفية مروره ببرنامج معيّن والتي تنعكس على أأدائه داخ  الفص  الدراسي"
أأثر اللسانيات في وضوع مقال بعنوان: " باعتباريما مصدرا لكفاءة المعلم فقد خصص عبد الرحمان حاج صالح لهذا الم

لى أأن ئرالجز بامجلة اللسانيات  " في العدد الرابغ منالعربية النهوض بمس توى مدرسي الل ة ، ونبه في كثلم من بحوثه اإ
ويمو ما يعينه على تكوين تصور سل   ياتالمعلومات النظرية في اللسان  أأن يلم بقدر معين من مدرس الل ة يشترط فيه

ذا اطلغ على أأهم ما أأثبتته اللسانيات كمحتى يُح  لل ة ل اإ العامة واللسانيات العربية  تعليمها، ول يمكن أأن يحص  على ذلك اإ
ياه في أأثناء تخصصه  بالطلاع على تتكوّن بصفة خاصة ، فملكة تعل  الل ة واحكامها المنجز اللساني والتربوي وتطبيقه اإ

    . (10)ومتواصلة بكيفية عملية منتظمة
دراك  وقد أأجاب جميغ الأساتذة ب" نعم " باس تثناء أأس تاذ واحد بمدرسة " غباني محمد" أأجاب ب" ل" ول شكّ أأن اإ

على الرغم من اختلاف تخصصات م يملاتهم وبعديما عن تخصص  -الأساتذة للمرجعية اللسانية للمنهج الصوتي الخطي
لى اطلاعهم على   -الدراسات الل وية ج الصوتي الخطي الذي ورد في جانبه النظري عرض مفايميمي عن دلي  المنهمردّه اإ

اللسانيات تناول تعريف اللسانيات وموضوعها وأأقسامها، ومس تويات التحلي  اللساني: الصوتي، الصرفي، التركيبي 
زات العلامة  ّ كلامواللسان ال  الدال والمدلول، المحور التركيبي والاستبدالي: ثنائيات دي سوسلمالدللي، البراغماتي، 

 .(11)اللسانية: الاعتباطية، الخطية، العلامة المميّزة، الثابت والمت لم، التقطيغ المزدوج
 يم  لك دراية بمخارج الأصوات وصفاتها؟ نعم:       ل: -3-3

، ةالمورفولوجيتها يث بن يح  ة بآأعضاء النطق منيوات الل وية أأن يكون له معرفة كاف صللأ  مدرّسمن الواجب على ل  
نتاج ةالفيزيولوجيات يث مختلف ال ل يومن ح  وات الل وية، وأأن يكون له دراية بهذه صالأ  والعضوية التي تسُ تعم  في اإ



 التكوين الصوتي للمعلمين وأأثره في تعليمية القراءة والكتابة في الطور الأول الابتدائي  

                        

171 

 

 "نقطة في مجرى الهواء يلتقيبناء على مخارجها، والمخرج اصطلاحا يمو  فهاي وات وتصن صف الأ صالأعضاء تمكنه من و 
، وفي اللسانيات (12)أأخرى" واتصوات وغلم محكم مغ أأ صالأ  عنديما عضوان من أأعضاء النطق التقاء محكما مغ بعض

غلاقها، عبر التقارب أأويق القناة الصوت ييتض  فيهالمكان الذي يقغ ال ربية الحديثة يعرف المخرج بآأنه  بين  التصال ة أأو اإ
 .(13)ينيطق عضوين نُ 

ف صفها من اعتبارات الو ي فاتها وتصن صو  يفهم لمخارج الحروفص في تو  ينطلقون -قدماء ومحدثين -الدارسينوالواقغ أأنّ 
لى مبدأأ التو  ، أأهمهاالمبادئ والمنطلقات يولوجي، ويمو ما جعلهم يتفقون في الكثلم منيز الف يولوجي يز ف الفصيالاستناد اإ

حصاء مواضغ انقطاع نتاج الحروف، ومن ترت  الذي ينطلق من اإ ب المخارج بحسب تموضعها في أ لة يترت و  بهايالصوت عند اإ
لى أأدنايما، أأييالنطق، بح  ف لدى يالتصن شآأن من أأقصى الحلق اإلى مخرج الشفتين كما يمو  ث يكون من أأقصايما اإ

لى أأقصايما أأي من مخرج الشفتين اإلى مخرج الحنجرة كما يمو التصن  القدامى، أأو يكون  المحدثين.لدى  فيمن أأدنايما اإ
تعدادهم في  ثلاث مذايمبوقد عرف القدامى ، فهم للمخارج وفي طريقة توزيعهم لحروفهاي ة تصن يف ي في ك اختلفوا  ولكنهم

الصوتي أأسه   ، وقد اعتمد دلي  المنهج الصوتي الخطي ووثائق التكوينف رابغ لدى المحدثينييقابلها تصن  لهذه المخارج
، وذلك (14)تصنيف ويمو الذي يحصريما في عشرة مخارج تم شرحها في جدول يوضح المخارج والحروف الصادرة عنها

جابات الأساتذة على يمذا الس ال   ب رض تبس يط اإ  دراكها للأساتذة، ول شك أأنّ يمذا ال رض تحقق فعلا؛ فمن خلال اإ
جماعا تاما على معرفتهم بمخارج الحروف وصفاتها.  وجدنا اإ

    لك اطلاع على المنهج التحليلي التركيبي في اللسانيات؟ نعم:       ل: -3-4
بآأسمائها وأأصواتها، ثّم تنتق  بعد  تبدأأ بتعلّم الجزئيات كالبدء بتعل  الحروف الهفيائية)الجزئية( هي التي  لطريقة التركيبيةفا

لى تعل  المقاطغ والكلمات والجم  التي تتآألف على مفهوم الوحدة الكلية،  قومتف  (التحليلية)الطريقة الكلية أأمّا  ،منها ذلك اإ
لى عنا فتبدأأ  البداية على المعنى، وهي  صر أأص ر، ثّم تعيد تركيبها، فهيي تركزّ فيبتعل  الكليّات القابلة للتجزئة والتحلي  اإ

 وليسبالكلمة  المتعلّم بتعلّم القراءة فيه نظر وق "، يبدأأ اأأسلوب الكلمة ويسمى أأيضًا بطريقة " الأخرى لها أأسلوبان
لّ من خلال يتبنى فكرة أأنّ تعل  القراءة ل ويمو الذي أأسلوب الجملة، و الصوت ول المقطغ بالحرف ول الجملة، أأي  يتّم اإ

دراك الكليّات، ثّم الانتقال اإلى جزئياتها ؛ الجملة ثم الكلمات التي ت لفها ثّم الحروف والاصوات التي تتآألف منها ل  اإ
 .(15)كلمة
تجسيد عملي للطريقة التوليفية؛ هو ن المنهج الصوتي الخطي باعتبار أة هذا التساؤل بجوهر الموضوع قلادو عوتب
هذه الطريقة على مسارين  اشتغالآلية نهض بين التحليل والتركيب. وتزج  مقاربة تعليمية تمعبارة عن هي التي و 

ات، مفرديعمد إلى تفكيك الجمل إلى ف، ئياتإلى الجزج  ياتمن الكلتدر  تحليلي ي الأول يكم بعضهما البعض؛
بمعنى ، عمليةمسار تركيبي يعكس التي يأذلك إثر صل إلى الحروف المجردة. إلى أن يإلى مقاطع صوتية وبعد ذلك 

المعنى من مكتملة جمل كوين صل إلى تإلى أن نكلمات، ل بعد ذلكقاطع، المتجميع هذه الحروف لبناء  ةداعإ
جابات الأساتذة على يمذا الس ال كما يلي:جديد  ، وقد جاءت اإ

 با "ل" اأأساتذة  أأجابو  06 -
 با "نعم" اأأساتذة أأجابو  04 -
 واحد امتنغ عن الإجابة.أأس تاذ  -

ويمذا يعني أأنّ غالبية الأساتذة ليس لديهم فكرة واضحة حول الجانب النظري للطريقتيتن التحليلية والتركيبة، وقد يعزى 
لى عدم ورود المادة المعرفية لهذه الموضوع في دلي  تكوين المكونين.  ذلك اإ

لقائية أأم حوارية -5   ؟الطريقة المعتمدة في الوعي الصوتي اإ
عداد الّدرسحديث الحوار التعليمي أأسلوب  وتحقيق الفهم لدى  ينتهج في التدّريس يركزّ على مبدأأ المشاركة في اإ

كشاف المعرفة س ت ل أأو يوجّه المتعلم يرُشد بمعنى أأن (؛التوليد الحواري)التربوية على مبدأأ  تقنيةيمذه ال روم تالمتعلمّين، 
ل يتم ذلك ل . وله لقنهاعوض أأن ن (بنفسهذاتيا ) فيما بينها سلسلة من الأس ئلة المترابطة ن طريق اقتراح مجموعة مت عاإ

جابات ال و   وبذلك سوف. اامسلسة تمطريقة اس تنباط الحقائق ب لىع ساعده حتماا ي ويمذ، تلميذالتي تتناس  تباعاً من اإ
لى المفايم  الم يصالها له يص  المتعلم اإ لديه أأي اإحساس بعد ، مما ي نفسهنابعة من شعر بآأنها أأفكار حتى ي ، متاباقتناع راد اإ

واكتشافهم الحقائق  ئق التدريس ية الحديثة تركزّ على مشاركة المتعلمين الإيجابية في الدروسافالطر ، بالإملاء أأو الإجبار
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لى تنميةت  ييه ، ف والمعارف بآأنفسهم ، وبتوجيه المعلّم الذي يمو شريك في الحوار اجه للوصول ر تفكلم المتعلّم واس تد سعى اإ
لى المعلومات الصحيحة أأكثر من محاولة   . تذكّرال اإ

لقائية في تدريس الوعي الصوتي أأمّا  جابة واحدة زعم صاحبها أأنه يعتمد الطريقة الإ ل اإ جابات الأساتذة اإ ولم تشذ من اإ
جابات باقي الأساتذة فكانت مغ الطريقة الحوارية، ويمو ما يمو موجود فعلا في الواقغ التربوي لأ  نّ تطوّر الممارسات اإ

تنظر بوجهة نظر مختلفة لأساليب التعل  القديمة المعتمدة على التعليمية البيداغوجية  أأدى اإلى ظهور طرائق التدريس التي 
 الاس تظهار مركزّة بذلك على المادة العلميّة فقط،ولذلك ظهر الحوار التعليمي كأسلوب تربوي مبدأأ التلقين والحفظ ثم

بر و ناشئ من خلال التفياوب معه ، تعل  ال ب  عنىيُ  لى اإ  .دور المتعلّم كمحور للعمليّة التعليميّة التعلُّمية زايهدف اإ
 الطريقة المعتمدة تعتمد على التسميغ في الربط بين المنطوق والمكتوب؟  -6

باعتباريما ضرورة لفهم المنطوق،   الاس تماع هارةبم  -لطور الابتدائيباخاصة  -منهاج الجي  الثاني المدرسة الجزائريةايمتّم 
 رية واضحةو مرة أأو مرتين وتكون قراءته جه يقوم المعلم بقراءة النص المنطوق، حيث ومن ثم تحقيق الملكة الل وية

يماءات والإيحاء هارة الاس تماع هي أأهم في اس تقطاب تركيز المتعلمين، فم  لما لها من دور اتويحرص على اس تخدام الإ
المس ول عن تجس يديما، وقد أأجاب جميغ الأساتذة المس تحوبين با"نعم"  يمو الميدانهم المنطوق ويمذا مهارة في ميدان ف 

ذ  لمهارة الاس تماع في  كبرىالأهمية الظهر ت ويمذا الإجماع دلي  على أأهمية مهارة الاس تماع في الطور الأول الابتدائي اإ
لى المافتقفي حالة ا المتعلمونيكون  نهاالأولى للتعل ، حيرحلة الم ؛ الصامتة والجهرية معااللازمة لممارسة القراءة  ةقدر ر اإ
أأنجغ استراتيجية تدريس ية لتمرير أأنسب و النصوص المنطوقة  ن طريقع (قراءة الاس تماعالاس تعانة با) فاإن ذلكبسبب و 

يصال المحتوبطريقة سلسة، المعارف   .   فعالةطريقة ب ةالتعليمي ياتواإ
يشكّل جانباً مهمّا ومهيمنا ضمن عناصر المنهج الصوتي الخطّي فقد خصصنا له ما يزيد ثلث وباعتبار أأنّ الوعي الصوتي 

ويمذه الأس ئلة  ،  يمذه الأس ئلة الخمسة تتعلقّ باس تخدام مهارات الوعي الصوتي،12 -10- 9 -8 -7عدد الأس ئلة: س
 هي: 
 ل:      يم  تس تعم  مهارة الحذف والتركيب والإضافة في تعل  القراءة ؟ نعم:  -7
 يم  للمتعلّم القدرة على استبدال الأصوات لت يلم المعاني؟ نعم:       ل: -8
 يدرك المتعلّم أأنّ الل ة مكونة من أأصوات ومقاطغ وكلمات وتركيب؟ نعم:       ل: -9
 يم  الطريقة المعتمدة في التدريس تمكنّ المتعلّم من اكتساب مفردات جديدة؟  -10

 :نعم:       ل      
 تستثمر بيداغوجيا اللعب بالأصوات الل وية في وضعيات مختلفة؟ نعم:       ل: -12

اكتساب وقد أأجمغ الأساتذة المس تجوبون على التطبيق الفعلي لهذه المهارات واستثماريما في تعل  القراءة وأأثريما الواضح في 
لى القراءة، ويمو ما أأكدته الدراسات الميدا تلاميذ الطور الأول لمهارة نية حول دور الوعي الصوتي، فقد توصلت نتائجها اإ

في بجلاء ذلك ظهر تعل  القراءة. وي عملية المرحلة الابتدائية للقيمة البيداغوجية للوعي الصوتي في درسي الجيد لمدراك الإ 
ذ  ج و النمذطرق على  ذلك س تعينين أأثناء، م يذم لتلاى االمهارات الل وية لدتطوير  فعالة فيمساهمة كبلمة و هم اتسالقسم اإ
بآ ليات  هادعم متفيذرة بعد أأن نُ بناء كفاءات قرائية المطاف ب في نهاية  هر اثم ويمذا ما سوف يعطيالتكرار، عملية والمحآكاة و 

لى التعزيز المس تمر الأول للمرحلة الابتدائية لديهم  أأساتذة التعل  الابتدائي للطور"أأنّ ، وخلصت دراسة أأخرى اإ
يجابية نحو  الأول وهم بهذا يظهرون وعيا بآأن  ءة لتلاميذ الطورات الوعي الصوتي في تعل  القر ادور مهار اتجايمات اإ

ءة بعد افهم يعتقدون بتحسن تعلم القر  ،ءةاالقر  ت الوعي الصوتي مهمة لكتساب تلاميذ الطور الأول لمهارةاأأنشطة مهار 
لعاب الل ويةالصوتية ة الوظيفة التعليمي، كما تتفيلى (16)ها"تطبيق الوعي الصوتي في تعليم   :(17)فيما يلي للأ

فراديما . -  النطق الصحيح لأصوات الل ة في حال اإ
 النطق الصحيح لتجمعات الأصوات في حال تراكبها في كلمات وجم  وعبارات. -
 .الكلماتتمييز مواضغ ملتقى  فضلا عن تمييز حدود مقاطعها، وكذلكوبداياتها ونهاياتها  تمييز حدود الكلمات المفردة -
 .الاس تخدام الصحيح لما اكتس به أأو تعلمه التلميذ من قواعد الاش تقاق والتصريف في ل ته -
 حدد الوسائ  المس تعملة في يمذا المنهج: -11
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 سمعية بصرية:              سمعية:            بصرية:            أأخرى:  
حيث ل تكاد تخلو منها م سسة تعليمية    السمعية البصرية،بالعملية التعليمية الوسائ من الوسائ  الهامة ذات الصلة

وقد أأجاب جميغ الاساتذة بالجواب الأول: سمعية    التقليدية وسائ وفعاليتها في التدريس مقارنة بالنظرا لجودتها و  حاليا
 : (18)بصرية، وتتميّز يمذه الوسائ  بما يلي

تحم  على الورق ب  فقط يمكن وصف  نفسه مثلا ل يمكن أأنالصوت ف ،حم  معلومات ل يمكن ل لميما أأن تحملها -
ل، الصوت  .تلك الموادمن خلال  أأما الصوت نفسه فلا يمكن حمل اإ

المعلومات التي نحصلها من د المطبوعة فت أأطول مما يحدث في حالة الموااتثبيت المعلومات في ذيمن التلميذ المتلقي لفتر  -
دراكها. كحية. لشترات طويلة بصورة الفتر ذيمنه ة في المواد السمعية البصرية تبقى عالق  أأكثر من حاسة في اإ

التلميذ عن طريق المواد السمعية  ذلك أأن المعلومات التي يتلقايما، تقلي  المجهود الذيمني اللازم للفهم والاستيعاب  -
لى الذيمن بسرعة ومباشرة        .       البصرية تص  اإ

 ؟في يمذا المنهج حدّد الصعوبات التي واجهتك -13
 فيما يلي: المذكورةتمحورت الصعوبات 

لى بعض الأمراض الصوتية - دراك ، صعوبة نطق بعض الأصوات لصعوبة بعض المخارج الصوتية، بالإضافة اإ وعدم اإ
     المتعلمين لبعض الأصوات ي ثر في تحديد المقطغ الصوتي.

يصال المعلومة  -  المطلوبة لتوفلم الجهد والوقت.نقص الوسائ  المادية التي تساعد على اإ
 كثرة عدد المتعلمين تتطلب وقتا في تطبيق يمذا المنهج. -
نجاز ل  الأنشطة المقترحة لضيق الوقت. -  صعوبة تطبيق جميغ البرنامج لكثافته، وعدم اإ
 ما هي الحلول المقترحة لتفادي نقائص يمذا المنهج؟ -14

 اقترح الأساتذة الأفاض  مجموعة من الحلول لتفياوز نقائص يمذا المنهج منها: 
 توفلم المرافقة الطبية المتخصصة في أأمراض الكلام. -
 توفلم الوسائ  البيداغوجية الخاصة لرفغ رغبة المتعلمين. -
 منح الوقت الكافي للمتعلمين لممارسة مهارات الوعي الصوتي. -
 التكوينية للأساتذة في يمذا المجال.التكثيف من الندوات  -

 خاتمة:
نّ تطبيق الإصلاحات التربوية في مجال تعل  الل ة العربية مرتبط بنفياعة تكوين المعلمين بالطريقة التي تمكنهم من  اإ

نّ  وية نجاح معلم الل ة العربية في تحقيق الأيمداف التربالتعام  مغ التوجهات والطرق الجديدة في التعل ، ومن يمنا فاإ
ذا أأسس مداركه على ما صوتية، متلاكه للكفاءة البا للمنهج الصوتي الخطي مرتبط المسطرة لّ اإ ول يتحقق له لذلك اإ

قديما وحديثاً، لذلك يتوجّب عليه الايمتمام بتكوينه الصوتي باعتباره  أأسهمت به مفايم  النظرية الصوتية عند العرب
لى عملية تعليميّة ناجحة الطريق  اكتساب ل ة سليمة  مرحلة حاسمة في كونهالفائدة متعلمي الأطوار الأولى الموصلة اإ

 من أأصواتها المكونة لها.   يس تطيعون من خلالها اكتساب وتعلّم ل تهم العربيّة بآأيسر الطرق انطلاقا
 قائمة المصادر والمراجغ:
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