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 : ملخص

هدددددددر الدراسدددددة اعرددددددة العوامدددددى والأسدددددباق القدددددب لكت ءاددددد   دددددعوبة تطبيددددد  ااقاربدددددة بال فدددددا ات  ددددد  

حلي دددد  وهدددد ا نتاددددار النتددددائ   دددد   ددددور   ميددددة، التعلددديلم ااتوسددددم الايدددد  تددددلم الاعتمدددداك ع دددد  ااددددن   الو ددددف  الت

 .استاذ ولستاذ  121باستخدام الاستمار ، تكونر عينة الدراسة من 

الظددددروت القدددددب تددددتلم ددهدددددا عمليددددة التددددددر   ان العوامدددددى و وبعددددد تحليددددى النتدددددائ  الىددددر الدراسدددددة اادددد   

 .  اتتطبي  ااقاربة بال فاع    مساعد  استاذ التعليلم ااتوسمتحول كون  ،مجتمعة

 .التدر   ، النظام التربوي  ، ااقاربة بال فا ات،  ااقاربة :يةكلمات مفتاح

Abstract:  

The study aimed to find out the factors and reasons that led to the difficulty of 

applying the competencies approach in intermediate education, where the analytical 

descriptive approach was relied upon, and this is to show the results in a quantitative form, 

using the questionnaire the study sample consisted of 130 male and female teachers 

After analyzing the results, the study concluded that the factors And the conditions in 

which the teaching process takes place together prevent the middle education teacher from 

helping him Application of the  competency approach 

Keywords: approach; competencies approach; educational system; teaching. 
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  :مقدمة .1

   جميع ااياكين الاقتىاكية والاجتماعية  امستمر  ايشاد العاللم اليوم تطور            

 علدها جديد  تفرض وتحديات مش لات المجتمعات تواجه  والثقادية، مما جعى ه ا التطور  

 ن لجىم لي  الىعيد التربوي، وذلك ااىو  الأ عد  مختلف ع   التغيير ضرور 

ول ا  .ااستقبى ليضا استشرات بى  معاا والت يف العاللم    الحا لة التحولات مساير 

ل بحر عملية الإ لاح التربوي ضرور  لا مفر منها، لتحسين مركوك النظام التربوي وتم نيه 

من هنا كان  .وتحقي  لقص ى كرجات الفعالية الاقى يؤكي الدور اانوط به ع   ل مى وجه 

 ع  
ً
الدول اا ة ااتقدمة منها  ءكاال التعديلات الضرورية والتصحيحات اللازمة   لزاما

 ااعردية محتوياتها وتطوير التربوية لهداداا  ياغة ع   مختلف مناهجاا الدراسية لي ءعاك 

ءلخ ، وكى ه ا لتكوين ...التقويلم  لساليب والت نولوجية وتنو ع التعليمية الوسائى وابتكار

 واقعه ااعاش ع    درك قاكر 
ً
 ع   الحلول النمطية الجاهز  بى ودقا

ً
الاى ااش لات بعيدا

 بفضى جملة من ال فا ات القب ي تسبها من عملية التعللم 

بما لن الجزائر كولة  سائر الدول شاد نظاماا التربوي عد  ء لاالاات تربوية عبر مراالاى     

اادرسة  لوضاع و تحسين تغيير ءا  يهدت الإ لاالاات ه ه من ء لاح  كى كان مختلفة  الاي 

 الاستقلال غدا  القب شملر جوانب متعدك ، دتر زت الإ لاالاات  ه ه بين ومن الجزائرية،

 اانظومة الاادظر الاي  التربوية، بالبرام  العناية من ل ثر و التعريب التمدرس تعميلم ع  

 لمرية  دور  موجبب الأساسية اادرسة تاور  غاية ءا  الفرنسية البرام  نف  ع   التربوية

 من الاله استراتيجيات تعليمية  تبنر الجزائر،    شامى ء لاح لول  ه ا وكان .م1976

 طرائ  التدر      النظر بإعاك  وتوسيع مجالاته وذلك التعليلم تجويد ءا  تهدت جديد 

الأهدات، و  بواسطة التدر   لسلوق وتبنب بطرائ  التدر   الحديثة، القديمة واستبدلاا

 وااضامين الأهدات  التوجدهات الاي  ااناه  الدراسية، من محتويات ع   ال تعديلاتءكا

تبنر ديه  وال ي  2003طرائ  التدر  ، لما الإ لاح الثان  كان    سنة والوسائى التعليمية و 

 .بال فا ات  ااقاربة اانظومة التربوية نموذج
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هتمام و ااتابعة والتوجيه من طرت ءن نجاح لي ء لاح تربوي    العاللم مرهون بمدى الا   

القائمين عليه، وذلك بتودير كى الإمكانات اااكية وااعنوية لتحىينه من الفشى وتزويده 

 ءلا ب
ً
لمحاولة  ه ا ااقالوعليه يأت   .دراسة و البح البآليات النجاح، ولا يكون ذلك مم نا

تطبي  ااقاربة    توسم استاذ التعليلم ااالىعوبات القب تواجه ع   اهلم الوقوت 

 .بال فا ات

 : الاشكالية. 2

يعد الاهتمام بالتعليلم الر يز  الأساسية للارتقا  بكادة النظلم الاقتىاكية والاجتماعية             

والثقادية والسياسية، ل ا تجتاح المجتمعات اليوم، تطورات علمية وت نولوجية هامة، لكت 

الاقى تستطيع .  تساق اااارات وااعارت ااستحدثةءا  ءالاداث تساب  بين الدول    ا

ا جعى المجتمعات تواجه عد  تحديات، ورات السر عة وااتتالية، وه ا مالالتحاق بالتط

وتأت     مقدمتها  يفية ءعداك الكواكر اادربة وتربية النش ، من الاي  تحدي  مناه  

ااارات والتخىىات ااطلوبة القب التعليلم، لك  تتواد  مع ااتغيرات ااوازنة بين نوعية ا

و   ه ا الىدك ل بح لزاما ع   كادة الدول، لن تتبع . تغ ي االاتياجات المجتمع المختلفة

سياسات تعليمية تسمح لاا بتحقي  ه ا التطور، ومن بين ه ه السياسات، ءعاك  ء لاح 

عردية وابتكار الوسائى النظلم التعليمية وإعاك   ياغة لهداداا التربوية وتطوير محتوياتها اا

بسم الجاوك االتعليمية والت نولوجية من لجى تحقي  جوك  التعليلم بأقى تكاليف و 

واجتهدت    تنو ع سياسات ولساليب قياس مدى التقدم    تحقي  النتائ  ومدى انسجاماا 

 وتناسقاا مع ما هو منتظر من لجى ءكاال التعديلات الضرورية اللازمة ع   مختلف ااناه 

 الدراسية 

 من قناعتها ءن الرهان ال ي تتضمنه مشار ع 
ً
ولقد ن جر الجزائر نف  الن   انطلاقا

الإ لاالاات التربوية يشير بىور  ضمنية ءا  كى لشكال التحولات ااضمر  القب تستدع  

ءكاال تغييرات هامة ع   العملية التعليمية، من بينها تطبي  ااقاربة بال فا ات    الحقى 

بعد  قىوي ،ءلا لن اادرسة الجزائرية نجدها مازلر تعان  من مش لات تربوية عديد  الاالترب
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استاذ ما ه  الىعوبات القب تواجه  التاا تطبي  ااقاربة، من هنا يم ننا طرح التساؤل 

 ؟ تطبي  ااقاربة بال فا ات   التعليلم ااتوسم 

 : فرضية الدراسة. 3

  تطبي  ااقاربة بال فا ات   ااتوسم استاذ التعليلم  عوبات تواجه هناك 

أهداف الدارسة. 4  

يطمح الباالا  الو ول ءلدها وت من لهدادنا  اءن لكى كراسة لو موضوع بح  لهداد            

:ديما ي    

  التعرت ع   ااقاربة بال فا ات باعتبارها من لس  الإ لاح التربوي الجديد

 .اا ة    التعليلم ااتوسم

 والأسباق القب لكت ءا   عوبة تطبي  ه ه ااقاربة    التعليلم  معردة العوامى

 .ااتوسم

:مفاهيم الدراسة.6  

ــــة . 0.6 ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ :المقاربـــ  

 التربوي، القاموس ءا  لكالر القب الحديثة ااىطلحات من مىطلح ااقاربة يعتبر            

 البلدان واعتمدتها ااياكين، كى    فساان ودرضر التربية، مجال    ب ثر  ول بحر متداولا

    معينة غاية بلوغ لو مشكلة الاى لو ما، مشروع    الانطلاق)) وتعنب   التربويددددددددددددددددة،    لنظمتها

 علدها يقوم القب ااباكئ من مجموعة من تتكون  القب القاعد  النظرية تعنب التعليلم، لي 

،  فحة 0112عزيزي، ) ((والتقويلم  استراتيجيات التعللم ااتيار و  ا كراس ب، برنام  ءعداك

 الالاا من سيتلم القب والاستراتيجيات وااباكئ التىورات مجموعة آار ه  ،  بمعنى (141

  .وتقديمه وتخطيطه كراس ب تىور منهاج

ـــــاءة. 0.6 ـــ ــ ـــ ـــ ـــ ــ    :الكفـــ

ه   التربويدددددددة للوثائ  الوطنب ر زاا مىطلحات    جا   ما التعليمية ال فا             
 برنام     ءعداكه نتيجة التلمي  ي تسبها القب واااارات والاتجاهات مجموعة ااعارت)) 
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مانته  بممارسة له يسمح التم ن، من مستوى  ءا  بأكائه وترتق  سلو ه توجه تعليمب معين،

مجموعة قدرات ))نب،تع (02،  فحة 0112عميمر، ) ((عنا  كون  ومن و سر بساولة

 ((مدمجة،تم ن ااتعللم وبىفة تلقائية من مواجاة وضعية ما،والتعامى معاا بطريقة ملائمة

 مدى ه   التعليمب المجال    الاسب ما سب  نجد لن ال فا  (11،  فحة 0112الااج ، )

    التح لم ه  التعليمية وال فا   اانشد  منه، الأهدات تحقي  ع   التعليمب النظام قدر 

 .ومعقد   معينة وضعية    بماارات تسمح بالقيام الاي  بها، ومعترت عالية بدرجة ااعارت

  :المقاربة بالكفاءات 2.6

 تحمله ما بكى مجريات الحيا     التح لم ع   تعمى وتيفية بيداغوجية)) بأنها تعرت            

 يم ن منهج  ااتبار ثلم دهب ومن الاجتماعية، الظواهر    وتعقد العلاقات    تشابك من

 اادرسية ااعارت تثمين بالسع  ءا  وذلك  ورتها، ع   الحيا  ه ه    النجاح من ااتعللم

، دااقاربة (22،  فحة 0114ناير، ) (( الحيا   مواقف مختلف    للاستعمال  الحة وجعلاا

 الالاا من التعليمية، يتلم العملية محور  التلمي  تجعى تدر سية بال فا ات ه   ءستراتيجية

مامات تهدت     ىشك ع   تىملم  التلمي  واقع من تعليمية مستقا  وضعيات ااتيار

 ااسؤولية، تحمى ع   قاكرا ومبدعا، منتجا ، وباالاثا مف را ليكون  ااتعللم لساساا ءا  تكوين

 .والجماعية الفركية    الاياته داعلا

 :التدريس 4.6

 لل           
ً
فلسفة التربوية، القب تنظلم بها ااناه  الدراسية    يختلف مفاوم التدر   ودقا

 ما ينظر ءلدها من اتجاهين، لالادهما يطل  عليه الاتجاه التقليدي 
ً
الدول المختلفة، والقب غالبا

لما . عطا  معلومات وا تساق معارت للتلمي اوال ي ينظر ءا  التدر   ع   لنه مجرك 

له ءا  التدر   ع   لنه كى المجاوك ااب ول الاتجاه التقدم  دقد ل بحر النظر  ومن الا

من ااعللم من لجى مساعد  التلامي  ع   النمو ااتكامى، كى ود  تروده واستعداكاته 

كادة الظروت والإمكانيات  ))و عرت التدر   بأنه  (081،  فحة 0111محموك، ) وقدراته

تخ ها من لجى مساعد  القب يودرها ااعللم،    موقف تدر س ب، وجميع الإجرا ات القب ي
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 ما لنه  (21،  فحة 0112عطيه، )  ((ااتعلمين ع   تحقي  الأهدات ل لك ااوقف 
مجموعة النشاطات، القب يقوم بها ااعللم    موقف تعليمب، اساعد  تلامي ه    الو ول  ))

ت ءا  لهدات تربوية محدك ، ولك  تنجح عملية التدر  ، لابد للمعللم من تودير الإمكانيا

، 0112الطنطاوي، ) ((والوسائى، و ستخدماا بطرق ولساليب متبعة للو ول ءا  لهدات 

 (21 فحة 

 حدود الدراسة .5

لجرير الدراسة ع   مجموعة من متوسطات بمدينة عين بسام بولاية  :الحدود المكانية

 البوير  

0101/0100تمر الدراسة الال السنة الدراسية : الحدود الزمانية   

 :اءات المنهجية للدراسةالاجر  .7

 ما تبرز نتائ  ءا  التو ى بغية وذلك اان   الو ف  التحلي    استخدمنا  :منهج الدراسة0.7

 الدراسة منها انطلقر القب الفرضية صحة مدى

لستاذا من  121تلم ااتيار عينة عشوائية بسيطة بلغ عدك لدراكها  :عينة الدراسة0.7

 بااتوسطات ااتواجد     مدينة عين بسام استاذ  010مفركات مجتمع بح  من 

اداة الدراسة.8  

 الباالا  يستعملاا تقنية لنها ءذ اابحوثين من ااعلومات لجمع طريقة ه   :الاستمارة.0.8

 لو البح ، بموضوع تتعل  القب الأساسية ااعلومات جمع بغرض باابحوث للاتىال

 .الدراسة بفرضيات مباشر اتىال لاا لسنلة مجموعة
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 .ومناقشتها الدراسة نتائج عرض.0

العدد الأمثل للتلاميذ في القسم حتى يستطيع تطبيق المقاربة بالكفاءات توزيع المبحوثين حسب(: 0)رقمجدول   

 % ك العدد الأمثل للتلاميذ في القسم

تلاميذ أو أقل09  09 7.50 

تلميذ 09إلى  00من   090 78.45 

تلميذ 29إلى   00من   08 02.84 

 099 029 المجموع

 

، عاكت للأسات   ال ين لجابوا %18.41نلاالاظ من الال الجدول لن اع   نسبة  وااقدر  ق 

الاقى يستطيعوا تطبي  ااقاربة تلمي   01ءا   11من العدك الأمثى للتلامي     القسلم  ان

بة وااقدر  تلمي   اما اقى نس  21ءا   01لجابوا من %  12.84بال فا ات ،    الاين لن نسبة 

 تلامي  لو لقى   11اجابوا  من% 1.12ق

ويم ن تفسير ه ه النتيجة  لنه يجب مراعا  العدك الأمثى للتلامي     القسلم الاقى يستطيع   

 بدقة التعرت    الاستاذ لمام عائقا يقف ال بير لان العدك الاستاذ تطبي  ااقاربة بال فا ات

 التدر   الجديد، دعملية للتعللم اللازمة و ابقةالس ال فا ات    تلمي  كى تح لم مدى عن

 كى الااجيات مراعا  مع القدرات من المختلف ال لم ه ا ءا  الوقر نف     تتوجه لن لابد

 الزمن الاي  ومن للتعللم ااقترالاة الوضعيات الاي  من وذلك متعلمين مجموعة لو متعللم

  .والتدريب والدعلم التقويلم الاي  ومن لاا المخىص

مع كراستنا الاي  تو ى الباالا  اا  ان   (0112/0111عبدالنبب، )راسة  ولقد اتفقر ك

ا تظاظ الأقسام التربوية بالتلامي  يقتى البيداغوجية ويخل  العدوانية نتيجة لىعوبة 

مراقبة سلو يات وتىردات عدك  بير من التلامي     آن واالاد،  ما لنه عامى ع    ثر  

لم وااتعللم ع   السوا ،  ما لنه يؤثر سلبا ع   الفوض ى، وه ا الجو يسبب ءرهاقا للمعل

تحىيى التلمي ، دف  الوقر ال ي يم ن ديه للمعللم لن يعللم  فا من عشرين لو امسة 
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وعشرين تلمي ا كون لن يعان  من الإجااك اافرط دإنه قد يعان  من بعض التوتر عندما يزيد 

ا  و  لك ا تظاظ الأقسام يجعله مثلا عدك التلامي  وبالتاا  تزكاك اااام وااسؤوليات االق

يعجز عن تكوين لدواج عمى ع   النحو ااطلوق    النظام الجديد  ما يعتبر الا تظاظ 

عقبة لارى تحول كون القيام بتقويلم مستمر ،جاك، دلمراقبة النشاطات ااتنوعة لكى 

ل ن  يف سيتلم و . تلمي ، ينبغ  ع   ااعللم لن يفتح ملفا يحتوي ع   شبكات تقويلم دركية

ذلك وااعللم مكلف تدر   قسلم يزيد ب ثير عن الثلاثين عنىرا لي  ءذن من ااستغرق لن 

العديد من ااعلمين اى  الخانة المخىىة العلامة التقويلم ااستمر    ال شوت لا 

يستعملون    الواقع سوى علامة واالاد ؛ لي تلك القب لاا علاقة بجانب واالاد ساى 

 .تلمي     القسلمللملاالاظة عند ال

الوسائل التعليمية أثناء التدريس استخدام توزيع المبحوثين حسب(: 0)جدول رقم  

 % ك استخدام الوسائل التعليمية

 16,2 21 نعم

 83,8 109 لا

 100 130 المجموع

 

من الاسات   لا يستخدمون وسائى تعليمية اثنا   %82.8من الال الجدول التاا  نلاالاظ ان 

 .يستخدمونها  %11.0الاين  التدر  ،   

ل بح اعتماك لي نظام تعليمب ع   الوسائى التعليمية ضرور  من الضرورات لضمان نجاح  

 لا يتجزل    بنية منظومتها، وعملية
ً
 بال فا ات ااقاربة ود  التدر   تلك النظلم وجز ا

 وضع دوعن تعليمية، وضعية كى مع تتماش ى القب التعليمية الوسائى تودر ضرور  تتطلب

 القب الوسائى وما يمتل اا القب الوسائى ه  ما يحدك لن الاستاذ ع   يجب الدرس اطة

 وتج ق ااتعللم اهتمام ءثار  ع   تساعد الاي  .متودر هو اا ودقا كرسه ي يف بحي  تنقىه

  .التعللم نحو كادعيته وتزيد الدرس موضوع نحو انتباهه



 

 بهية بطاوي 

                        

594 

دالم ااعارت ااعروضة، دكلما كانر الوسيلة  دهب تمثى البيئة الخارجية القب تساعد ع   

 هاكدة وقريبة من واقع ااتعللم، وكقيقة من الاي  الااتيار كلما تيسر الفالم للمتعلمين

والوسائى التعليمية الحديثة بأنواعاا المختلفة لا تغنب عن الاستاذ، لو تحى محله، دهب عبار  

ية، وب لك تغدو رسالته ل ثر داعلية، عن وسيلة معينة له تساعده ع   لكا  مامته التعليم

 من  الوقر    استخدام ولعم  تأثيرا
ً

المخىص للتعللم بفاعلية ل بر، ع   سبيى ااثال بدلا

خدام لن يضيع وقر الدرس     تابة معلومات ع   السبور  ثلم شرح الدرس يم نه است

ءلا ان اغلب الأسات    رالاوا انهلم مستعدين للعمى سبور  ءل ترونية لعرض الدرس اا توق 

بما هو موجوك من كعامات ووسائى    الاالة غياق الوسائى الأارى، واهلم الوسائى القب يتلم 

اللجو  ءلدها ال تاق اادرس ب والسبور  باعتبارهما كعامتين لساسيتين،  ما لن الت يف مع ما 

موجوك يعتبر  فاية    الاد ذاته لنها  فاية تساعد الأستاذ ع   التعامى بسلاسة مع الواقع هو 

   الاالة عدم وجوك وسائى وكعامات، اا ة الت نولوجية منها وه  وسائى غائبة    جى 

 .مؤسساتنا التعليمية

اقيل التي تقف أمام تطبيق المقاربة با توزيع المبحوثين حسب(: 2)جدول رقم لكفاءات نوع العر  

 % ك الصعوبة

 46.90 77 صعوبة تطبيق مبدأ التفويج

 48.62 82 صعوبة تطبيق مبدأ الفروق الفردية

 5.42 00 بدون إجابة

 100 070 المجموع

 
الفروق  مبدلال ين يواجاون  عوبة    تطبي   سات  من الال الجدول التاا  نلاالاظ الا  

 . %42.10دا التفوي  بنسبة و  عوبة    تطبي  مب %48.22الفركية بنسبة 

 تؤت  الاقى التلامي  بين الفركية الفروق مراعا  لساس ع   قائمة مقاربة بال فا ات ااقاربة 

 يسمح للمتعلمين الفركية الفروق معردة و وكراسة ثمارها، التعليلم    ااب ولة الجاوك

 مختلف واىائص طبيعة الحسبان    تأا  بأساليب الفوارق  ه ه بتقليص للاستاذ

https://www.almrsal.com/post/776632
https://www.almrsal.com/post/776632
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 التدر   اىائص من لن نعللم والتعللم ونحن التعليلم عملية جوهر هو وه ا التلامي 

 يتعللم تلمي  كى لن لي دركي، التعليلم لن لساس ع   التعليلم تفريد ولهداده بال فا ات

تحد من قدر  الاستاذ ع   التعامى  وعاك  تفا يلاا، بكى ال اتية وإمكانياته قدراته الاسب

 القسلم الواالاد    مع الفروق الفركية  ثر  التلامي  

 ما ان مبدا التفوي  يعد من اهلم العراقيى القب يواجااا الاستاذ لانه يحتاج اا  تقويلم اكا  

ووضع استراتيجية تخدم العملية  قسلمااتعلمين موتفا ددها معارده وقدراته لتفوي  ال

ءلا لنه والاسب الاسات   دإن  ثر  التلامي     القسلم يحول كون العمى . التعليميةالتربوية و 

 .ضمن لدواج 

توزيع المبحوثين حسب المشكلة الحقيقية في تطبيق المقاربة بالكفاءات(: 4)جدول رقم  

 % ك المشكلة

 08.02 58 مشكلة التطبيق

 06.09 60 مشكلة نقص التكوين

ريسمشكلة عدم ملائمة ظروف التد  096 44.58 

 0.07 2 بدون إجابة

 100 026 المجموع

 
يرجعون سبب ااشكلة الحقيقية    تطبي  ااقاربة   %44.18   الجدول التاا  نلاالاظ ان 

اا   %02.11اا  مشكلة    التطبي ، و %08.22بال فا ات اا  عدم ملائمة تروت التدر  ، 

 .مشكلة    نقص تكوين الاسات  

، دي من الإشكال    سو  تقدير   يعانون من عدم ملائمة تروت التدر  يتضح ان الاسات 

الحجلم الزمنب لبعض الدروس عند وضع المخططات الشارية والسنوية مقارنة بما تقتضيه 

بن س ب مسعوك، ) ال فا ات ااستهددة من مراالاى،وه ا ماتو لر اليه كراسة 

 لن من التأ د كون  للدرس ااوالية ااقاطع تعليلم ءا  ينتقلون  ان ااعلمون (0111/0118

 الجديد التعللم ءا  باننتقال لالم تسمح القب واااارات ااعارت ا تسبوا قد التلامي  مجمى
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 ءا  وتقسيماا الجديد  ااناه  تنظيلم لن من الرغلم وع   دإنه ااعلمين دحسب بساولة

 الال وإستغلاله رس بااد التودير مع التعامى ءا  جديد  نظر  ع   يقوم تعليمية والادات

 الحرية معاا التعامى وطريقة بنيتها    تترك الجديد  ااناه  لن ءذ التعليمية، الأنشطة

 وجه ل مى ع   عمله لكا  من ااعللم يم ن لا ذلك لن ءلا ، التوقير ءستغلال    للمعللم

 السابقة الدرس مقاطع ودالم استيعاق من تم نوا قد ااتعلمين معظلم لن مر  كى    والتأ د

 التلامي  بين الفركية الفروق ءتساع مع اا ة اللاالاقة ااقاطع    الداول  قبى

 لأنها لو تطبيقاا     عوبة يجدون  الاسات   يجدون  عوبة    استخدام انواع لو نل  ما

مزهوك، )كراسة  نتائ  مع ديه فقرتا ما وهو روسدال الاساق ع   ثمينا سيكون  وقتا تتطلب

 ىالا    لمي تلل الكا   الوقر يعطون  لا مينلااع بعض ن لر اا  لتو  الاي  (0101/0101

 ال بير  الأعداك مع البرنام  ء مال ع   لملااع رايؤ  لن شأنه من ذلك نلأ  بعض ااش لات

 التقويلم بعملية للقيام مينلااع لمام آار عائقا يعتبر  يلوا الىف    حجرات لامي تلل

 .ليلمسال كىشبال

 الأمر وتجايزات وسائى من  بير  ءمكانيات ماكية ءا  تحتاج بال فا ات ربةااقا نل ءا  ءضادة

وتحقيقاا ، الاي   رح لدراك العينة بأن عدم تودر الوسائى والوسائم  تطبيقاا  عب ال ي

التعليمية بشكى يضمن السير الحسن لتطبي  بيداغوجيا ااقاربة بال فا ات وه ا ما ال  

بة القب تتجاوز الإطار النظري المحض ولا تتعامى معه ءلا ع    عوبة لمام ممارسة ه ه ااقار 

ولنه كون ه ه الوسائى تبقى ه ه . لساس عرض ااعلومة وتدعلم الجانب التطبيق  العم  

 ااقاربة مجرك طريقة تقليدية متجدك  ش لا كون مضمونا

هلم العراقيى غالبا ما يكون نقص لو قلة تودر ه ه الوسائى    ااؤسسة التعليمية ،من لو 

و باق  عنا ر ااؤسسة التعليمية  كى و ذلك راجع ءما ، لضعف اايزانية  ستاذالقب تواجه الا 

لقلة ءنتاجاا محليا لو او الوسائى التعليمية و اا ة الحديثة منها،  لاقتنا ااالية المخىىة 

   له كراسة تو لر ما نف  وهو . لن الوسائى ااتودر  معطلة ولا يتودر لاىائ  لىيانتها

 كااى الىفوت والا تظاظ التعليمية الوسائى نل وجدت الاي  (0101/0101مزهوك، )
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 ااتلادا بين يجدون  ااعلمين نل ءضادة ااسطر ، الأهدات تحقي     لملااع لمام عائقا يعتبر

 .ميدانيا وتطبيقاا بال فا ات للمقاربة النظري  المحتوى 

و ضي  لتلامي  غير البيداغوج     بعض الأقسام عدك ا ما يعد تضخلم ااناه  ااقرر  و 

يؤثر بشكى مباشر ع   الحجلم الساع  ال ي يحتاجه الأستاذ لاست مال الوالادات الوقر 

  التعليمية

ولردع مركوكية نظامنا التربوي يقتض ب تودير شروط من بينها تخفيض عدك ااتمدرسين    

مدى تقدم كى تلمي ، يستطيع من القسلم الاقى تجعى من التقويلم يعط   ور  الاقيقية عن 

الالاا ااعللم لن يقوم بإتخاذ الإجرا ات ااناسبة وهو ما سيحول بطبيعة الحال كون دشى 

 التلامي  وإافاقالم 

   تطبي  ااقاربة بال فا ات  ينعلماا، يواجه (0112/0111العطوي، ) وه ا ماا دته كراسة 

ون ضي  الاقسام الدراسية والا تظاظ يعي   عوبات ذات طبيعة ماكية وه  ممثلا اولا    ك

 .اشكال العمى الجماع ،ثلم  ثر  التلامي     القسلم الواالاد تعي  التعامى مع الفروق الفركية

 توزيع المبحوثين حسب نوع المادة الدراسية وعلاقتها بالبرنامج الدراس ي من ناحية الكم: 6جدول رقم

سوا     ااواك  %11.0ان البرام  القب يتلقاها التلمي   ثيفة بنسبة   من الال الجدول يتبين

 . ية او الاكبيةالعلم

    الجديد  التعليمية والبرام  ااناه  ء دار مسؤولية عاتقاا ع   التربوية اانظومة تحمى

  ثادة مشكلة تبقى ول ن العاللم    الحا ى التطور  مع يتماش ىشكى ااتوسم ب الطور 

 شاكىاا ه ه لحى التربويين الباالاثين واهتمامات تساؤلات تثير التعليمية وااناه  البرام 

د ثر  ااواك الدراسية ااقرر  وعدم وجوك وقر كات  .التربوية اانظومة لاا تتعرض القب

 البرنامج الدراس ي من ناحية الكم

دراسيةالمادة ال  

 المجموع عادية ناقصة كثيفة

 % ك % ك % ك % ك

 099 20 6.0 0 0.5 0 00.2 25 علمية

 099 00 08.7 07 00.0 00 50.0 52 أدبية

 099 029 04.5 00 0.0 00 75.0 00 المجموع
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للاستفسار    الحىة و عوبة بعض اافاهيلم القب يحتويها ال تاق وموضوعاته ، تجعى 

 . ااتعللم غير قاكر ع   الاستمرار    متابعة تعلمه

والوضعيات والتجارق العملية القب تهدت     دااقاربة بال فا ات تتطلب العديد من الأنشطة

لهلم جوانبها ءا  تحقي  استقلالية ااتعللم، وبنا  ذاتية التعللم لديه، ومن لجى لن يساير 

الأستاذ مخططاته للدروس قد يضطر ءا  ءلغا  العديد من ه ه الأنشطة لو ااشار ع، لو يلجأ 

ن جية القب تتطلبها ااقاربة بال فا ات من ءا  تقديلم الخلا ات والنتائ  مباشر  كون اتباع اا

حرص الأستاذ لن يستو   كى مضمون ااقرر اودا لن يلام ع   ءالاداها ءن داطوات، 

ومما ساهلم    تفاقلم ه ه الظاهر  نمم التفتيش . تضمنها ااتبار الشااك     نهاية الطور 

ويات بعض الأسات   يجعى لوا  لول ال ي يأا     الحسبان كرجة استيفا  البرنام ، مما

 .ءتمام البرنام  ولو ع   الاساق استيعاق التلامي  الافاتا ع   نقطة التفتيش

توزيع المبحوثين حسب نوع المادة الدراسية وعلاقتها بالحجم الساعي: 5جدول رقم  

 الحجم الساعي المخصص

 

 المادة الدراسية

 غير كاف نوعا ما كاف كاف

 

 المجموع

 % ك % ك % ك % ك

 099 20 65.4 00 29.8 00 00.8 6 علمية

 099 00 20.0 00 09.9 09 45.0 40 أدبية

 099 029 20.0 60 04.5 20 25.0 47 المجموع

ينظرون اا  ان الحجلم الساع  غير كات وتتمر ز     %22.0نلاالاظ من الال الجدول ان 

الساع  يرون ان الحجلم  %21.0و %21.4بنسبة ددرت ق التلامي  ال ي لديهلم مواك علمية

 .41.0%بنسبة  لدى التلامي  ال ين لدهلم مواك لكبية كانركات و 

ءننا ندرك لهمية تودير الوقر ااناسب    عملية التعللم واا ة مع تاور البيداغوجيات 

الحديثة القب تدعو ءا  التعللم من لجى التم ن والإتقان والقب يتمثى الاسبها الادت من 

مي  ءا  ءتقان اااك  ، دحى ااشكلة يحتاج بالتأ يد ءا  العملية التعليمية الو ول بجى التلا 

الوقر الكا   وبما لن الاستاذ ااتار وضعية ااشكلة    تقديلم كرس ما ديجب عليه لن يعطى 
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التلامي  الوقر الكا   لحلاا، الاي  تتلم ه ه العملية ود  اطوات محدك  مسبقا من طرت 

، وعدم كمجاا ومد  اا ة العلمية ن الدروسد ثر  المحاور اادرجة     ثير م .ستاذالا 

الحىص يجعى التودي     ءعطا  معلومات كادية    ااوضوع اادرس    مد  محدك   عب 

وه ا ما يستدع  تغيير حجلم الوقر اللازم للتعللم ليساير ايقاع تعللم كى  .   لغلب الأالايان

 تلمي 

يى ااناه  لو تخفيف ااقررات، وإنما وبالتاا  دإن معالجة ه ه الإشكالية لن يتأتى دقم بتعد

بمعالجة لسباق الظاهر  من ج ورها، بد ا بدراسة واعية اا تتطلبه كى والاد  تعليمية من 

حجلم ساع  ضمن ااقاربة بال فا ات وتبعا لخىو يات اارالالة العمرية للتلامي  ومراعا  

، داناك نوع من اللا تواد   مختلف الجوانب العلمية القب تتطلبها  ياغة ااناه  وااقررات

ءضادة ءا  تودير الظروت ااناسبة من تكوين  بين اانهاج والحجلم الساع  المخىص لتنفي ه، 

سات   وتودير للوسائى البيداغوجية ومراعا  لعدك التلامي     الأقسام، الاقى يتسنى الأ 

ق مختلف للأسات   بعد ذلك استيفا  المخططات بأريحية وتم ين التلامي  من ا تسا

ءا  لن انعدام الدادعية لدى  (0118/0112الادددیدددد، )وه ا ما تو ى اليه . اااارات وااعارت

التلامي  للدراسة و  ثادة البرنام  الدراس ب بااقارندة مدع الوقدر المخىص من ل ثر ااعوقات 

  . القب تؤثر ع   لكائهلم التدر س ب

لتجربته الشخصية في تطبيق المقاربة  ستا لعلمي وعلاقته بتقييم الا توزيع المبحوثين حسب المؤهل ا: 7جدول رقم

  الكفاءات
 تقيم تجربتك الشخصية

 المؤهل العلمي

 المجموع فاشلة مقبولة ناجحة

 % ك % ك % ك % ك

 099 76 8.9 5 80.2 50 09.7 8 ليسانس

 099 20 2.0 0 02.6 00 2.0 0 أستا  التعليم المتوسط

 099 07 00.8 0 80.4 04 6.0 0 ماستر أو أكبر

ITE 9 99 5 86.7 0 04.2 7 099 

 099 029 7.7 09 84.5 009 7.7 09 المجموع
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من ادراك العينة  يقيمون تجربة ااقاربة بال فا ات  %84.1من الال الجدول يتضح لنا ان 

و  ليسان ، استاذ التعليلم ااتوسم، ماستر ا ستاذبانها مقبولة بغض النظر عن مؤهى الا 

ITE. بااتلات ابراتهلم ااانية و بااتلات تكوينهلم ااهنب لو  سات  وع   كى الاال دغالبية الا

ال ات  يظار لنهلم يقيمون تجربتهلم    ااقاربة بال فا ات بااقبولة ، لي لنها الاسبهلم ليسر 

داشلة تماما ولا ناجحة تماما ليضا دهب تتوسم الأمرين و ه ا ءن كل ع   ش ب  دإنما يدل 

   تم نهلم النسبب منها ، دقد تم نوا و لو بالقدر الأكنى لن يت يفوا مع ه ه ااقاربة بشكى ع

لو بآار سوا ا اعتمدوا    ذلك ع   التكوينات القب برمجر لالم ع   ااستوى ااهنب لو الاقى 

اعتماكا ع   محاولاتهلم للتكوين ال ات  الشخص ب ، و يبقى الأمر    ه ا مرهونا بعدك من 

مى القب ترتبم بشكى لساس ب و مباشر بالاستاذ و تكوينه ذاته كونه الفاعى الأول ال ي العوا

عليه تطبي  ه ه ااقاربة ع   لرض الواقع ، و    ه ا تتباين قدر  و ءمكانيات كى استاذ ع   

 تطبي  ه ه ااقاربة 

     :خاتمة .09 

 وزار  التربية الوطنية    الجزائريعد مشروع الإ لاح التربوي، ال ي لقدمر ع   تنفي ه     

من  ما يقارق عشرين  وذلك بتبنب ااقاربة بال فا ات كإستراتيجية جديد  للتدر  

،مشروعا هاكدا من الاي  بما ددها الطور ااتوسم  مختلف لطوار التعليلم مسنة،وال ي 

   عدك من يظار لن مدارسنا ما زالر تتخبم  ءلدها ااتو ى النتائ من الال  ،ل ن اابدل

 ،  لهمااااشاكى وااعيقات  

 العدك الأمثى للتلامي      مشكى الا تظاظ كااى الأقسام    الاين  رح الاسات    ان

 تلمي  01ءا   11القسلم الاقى يستطيع الاستاذ تطبي  ااقاربة بال فا ات هو من 

  وسائى من الاسات   لايستخدمون  %82.8ندر  واالايانا انعدام الوسائى التعليمية الاي

 .يستخدمونها  %11.0تعليمية اثنا  التدر  ،    الاين 

 الا . يتعين ع   الاستاذ مراعا  الفروق الفركية بين ااتعلمين لاعطا  درص متكادئة بينهلم

 ان تطبي  ذلك ع   ارض الواقع من بين العراقيى القب واجار الاسات      ه ه الدراسة



 الاسس النظرية وآليات التطبيق بين  المقاربة بالكفاءات

                        

601 

  يحتاج اا  تقويلم اكا   لأنهيواجااا الاستاذ مبدا التفوي  يعد من اهلم العراقيى القب

ااتعلمين موتفا ددها معارده وقدراته لتفوي  الفىى ووضع استراتيجية تخدم العملية 

 التربوية والتعليمية

 . ءلا ان  سوا     ااواك العلمية او الاكبية %11.0البرام  القب يتلقاها التلمي   ثيفة بنسبة

مع مباكئ التدر   بااقاربة بال فا ات القب الاثر علدها   ثادة البرام  وطولاا تتعارض

معظلم الدراسات والبحوث العلمية وغيرها والقب مفاكها انه يجب التخفيف من البرام  

 .والتقليص منها وذلك لطولاا وتعدك محاورها مما يؤكي اا  استحالة انهائها

 ي  بيداغوجيا ااقاربة العديد من الأسات   يشتكون من عدم  فاية الوقر اللازم لتطب

ينظرون اا  ان الحجلم الساع  غير كات وتتمر ز    التلامي   %22.0بال فا ات الاي  ان 

يرون ان الحجلم الساع  كات وتكون لدى التلامي  ال ين  %21.0ال ي لديهلم مواك علمية و

 .لدهلم مواك لكبية

 التوصيات

 اا وطرق تجسیدها    مختلف التعرت ع   الاقیقة ااقاربة بال فا ات وآلیاتها ووسائل

   .الاطوار التعليمية

  ال شف عن معوقات تطبي  ااقاربة بال فا ات    اانظومة التربوية ولليات

والتعرت اا  متطلبات تحقي  ااقاربة بال فا ات    اانظومة التربوية لتعزيز   مواجاتها 

 تفعيلاا استناكا ع   تجارق وطنية وكولية

 ى التعليمية للتدر   به ه ااقاربة و تقليى عدك التلامي      الاقسام ضرور  تودير الوسائ

 لأنه لا ي ف  استيراك مناه  وطرق معينة    التدر   ولا نودر شروط نجاالااا 

 ابراز نماذج امارسات تربوية تعليمية ناجحة، ونابعة من دلسفة ااقاربة بال فا ات. 
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