
77 

 

 الأداء اللغوي فً المدرسة العامة واقع 

 عٌساوي نسٌمة. د
 قسمب بمحاضرة  أستاذة

 علم أجتماع والدٌموؼرافٌا 
 2جامعة البلٌدة 

 
 8الممخص

نتج أساسا بسبب أختٕل الوظٌفً اللؽة فً  ا،واجتماعٌ اتربوٌ امة حالٌا تلقت رسوبالمدرسة العا
و على مستوى المحتوى للبرامج  التعلٌمٌة التً أمجال التعلٌم سواء كان دلك على المستوى التربوي 

تدرس فً المدرسة العامة على وجه الخصوص، كونها تقصً شراكة المختصٌن اللؽوٌٌن وعلماء 
 ماع والنفس للؽوٌٌن والخبراء التربوٌٌن فً إعداد البرامج التً تناسب وتواكب مستوى فهم التلمٌذأجت

التعبٌر الكتابً والشفوي والطٕقة اللؽوٌة للقضاء على والتً من الضروري التركٌز على وضوح 
 الطرٌقة البافلوفٌة.   

Résumé :                                                                                                       

Actuellement l’école  étatique a subie un échec socioéducatif essentiellement 

du au disfonctionnement de la langue enseigner , et ce à partir  de la formation  

pédagogique , ; le contenu des programmes scolaires qui ont exclue la 

participation des linguistes ; ; sociologues de l’éducation ; psychologues  de 

langage  ; de crées des programmes adéquat au niveau compréhensive de 

l’écolier  donc il et important  de se baser sur la clarté de l’expression oral et 

écrite ; voir, la spontanéité linguistique ;pour pouvoir exterminer la méthode 

pavlovienne . 

 

 المقدمة

تراجع المستوى التعلٌمً  ظاهرةأصبحت العملٌة التربوٌة الشؽل الشاؼل للمختصٌن  التربوٌٌن حول 
رة إعادة النظر فً البرامج ومن جهة أخرى حول  ضرو، نظومة التربوٌة الجزابرٌة من جهةفً الم
 .معلمٌنال أسلوب اِداء  لبعضالتحسٌن فً  وأٌضا التعلٌمٌة

حول مدى توافق هده البرامج التعلٌمٌة  امنصبومازال  كان انشؽالهمكل  أن القول خر نستطٌعآبمعنى 
ة  من معلمٌن  الكفاءات العلمٌ انتقاءومن خٕل  وأستٌعابمع القدرات التعلٌمٌة للمتعلم لؽاٌة الفهم 

ومختصٌن بٌداؼوجٌٌن للرفع من المستوى التعلٌمً للمتعلمٌن و لؽاٌة فعالٌة العملٌة التربوٌة  ٌرى 

Gérard-Fourez  :فً كتابه)r(écoles. Ethiques. sociétéséduque :ٕالنظام التربوي فً قاب [

صٕبته أٌن وظٌفته هً نقل  المجتمع، له هدؾ أساسً الممثل فً إعادة إنتاج نسقه أجتماعً لتجنب
ٌختلؾ عن  الماضً...ولٌس ما ٌعتقد البعض فً  الماضً ِجٌال المستقبل،حتى ولو أردنا مستقبٕ

الطرٌقة التً نتصور تعرٌفهم له أن النظام التربوي الؽاٌة منه تؽٌٌر المجتمع على العكس من ذلك ِن 
 من الماضً[ لة ومصاؼة عن طرٌق اِفكار اَتٌةمشكّ  بها المستقبل
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Passeron et Bourdieu اذالصدد] مهنة المعلمٌن هً إعادة إنتاج الماضً ه ذاٌقؤن فً ه 
أفتراض ٔ ٌعنً انه ٔ ٌجب أن نؽٌر نحو مستقبل أحسن،لكنها أي هده المهنة تقر فً نهاٌة اِمر 

 (F.Gérard ;1998p13) [لٌست المهام اِساسٌة للمدرسة

ه،كما أن المدرسة ٔ العملٌة التربوٌة ؼٌر مرتبط بالنسق المدرسً لوحدبمعنى أن فشل أو نجاح 
ن المحٌط أجتماعً وضؽوطاته ،أٌن ٔ ٌجب على المدرسة الجزابرٌة تجنبها أو عتعٌش بمعزل 

وأٌضا العملٌة التربوٌة تتطلب ْعدادها كما سبق للدكتور رابح تركً  ،تجاوزها بأبتعاد عن الواقع
لمسؤلة بتوضٌح شامل عندما ألح على ضرورة إشراك المختصٌن فً علم اللؽة وأٌضا فً التعرض لهده ا

ممثلٌن من أولٌاء اِمور ْعداد المجال التربٌة والمختصٌن فً علم النفس وأجتماع وأٌضا البعض من 
رح محٌط المتعلم، وأٌضا طوسن المتعلمٌن مع مراعاة بٌبة و المادة الدراسٌة التً تتماشى وقدرات

العوابق والصعوبات التً تحول دون فهم المادة الدراسٌة  وخاصة أنه حذر من كثافة البرامج التعلٌمٌة 

 (.047ص0772:تركً رابح) ؼٌر المدروسة التً  تعٌق وتنفر المتعلم من الدراسة والمدرسة

ختلؾ تماما ٌسٌة حتوى ونوعٌة البرامج الدرابلكن واقع التعلٌم فً  المدرسة الجزابرٌة , فٌما ٌتعلق م
حٌث أصبح التلمٌذ الجزابري ٌعانً ، عن اِفكار التً وردت فً كتاب الدكتور الجزابري رابح تركً

 مع صعوبة لؽوٌة واضحة.’ من كثرة المواد التعلٌمٌة اِدبٌة والرٌاضٌة ومن كثرة الفروض الفجابٌة

بالدروس الخصوصٌة و البعض  ادأستنجإلى  سرة الجزابرٌة  المتواضعة مادٌااِمر الذي دفع اِ
 اِخر من اِسر المٌسورة مادٌا  تلجؤ إلى تسجٌل أبنابها فً المدارس الخاصة لؽاٌة تحسٌن مستوى

 .فقط لؽاٌة الفوز بؤحسن التخصصات العلمٌة ذاأبنابهم اللؽوي والمعرفً ولٌس ه

بٌداؼوجٌة هامة  حٌث تعتبر من   لكن التركٌز حول الكٌفٌة الفعالة لنجاح العملٌة التربوٌة , هً مسؤلة
ة العامة لوحدها بل متعلقة المسابل التً تحتاج للموارد المادٌة والبشرٌة معا وهً ؼٌر متعلقة بالمدرس

ة قابٕ] عندما لؤمإسسات التنشبة أجتماعٌة وخاصة اِسرة حٌث كما تطرق الباحث لهده المسبكل 
نً عموما انه شخص ٌعطً الدروس للتٕمٌذ، إٔ أن التعلٌم ا ٌعنً لكم معلم؟ ٌجٌبونذنطلب من الناس ما

 المتعلم.-المادة الدراسٌة-المعلم :له أبعاد ثٕثٌة

] مثلما هو جاري ٌمكننا القول أنه ٌستحٌل تلقٌن المادة التعلٌمٌة من دون التؤثٌر على  ؾ الباحثٌوٌض
خص القادر على توجٌه المتعلمٌن ِن المربً الجٌد هو ذلك الش المتعلمٌن وهد صحٌح بصفة مطلقة،

 .( F-G-Op.cit. :p17 )  نحو عدد معٌن من الؽاٌات[

لم  تتجاوز إشكالٌة  البعد المعرفً اللؽوي  ،وتكاد العملٌة التربوٌة فً مإسستنا التعلٌمٌة الجزابرٌة
تعرض للتؽٌٌر الذي أصبح ٌ ابت ،ثلت لم تستقر على برنامج اوالذي نعنً به  المادة التعلٌمٌة التً ماز

إنسانً والذي ٌشكل لها بعد نفسً بٌداؼوجً اجتماعً وأو التعدٌل كل سنتٌن لكً نصل إلى إشكالٌة 
إما  فً  ً مإسستنا التربوٌة بعمق والممثلوالذي ٔ ٌكاد ٌطرح ف ،على مسار المدرسة العامة اخطر
طرٌقة الكٕسٌكٌة فً العلم أو فً والعكس وبٌن المعلم وأسرة المت، ٌقة التعامل بٌن المعلم والمتعلمطر

 ،وزارة التربٌة المعلم من ضرب المتعلمٌقة العقاب الرمزٌة بعدما منعت تلقٌن المادة التعلٌمٌة وفً طر
فً المدرسة العامة فً البعد المعرفً العام والبعد النفسً ، لك وجود خلل فً العملٌة التربوٌةأٔ ٌعنً ذ
ٌجب أن نتحكم فً البعد  ،نرٌد أن نحدث تؽٌٌرا لتجاوز الصراعاتمن المفروض عندما  أي أجتماعً

لكل طرؾ على حدا المعلم  وما مدى استعداده ، ذلك بمعرفة أنشؽأت الحقٌقٌةالنفسً أجتماعً و
المتعلم الذي ٌنتظر من المعلم  ِداء مهامه والمادة الدراسٌة التً تكون مبنٌة على أساس بٌداؼوجً فعال،

 لك جاءت خطة مقالنا على النحو التالً: ذل، ٌداؼوجٌاتوجٌها ب

 موضوع المقال اختٌارأسباب  -
 أهداؾ الموضوع -
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 اْشكالٌة -
 أدوار المعلم واختصاصاته -
 العٕقة بٌن التربٌة واللؽة -
 عٕقة اللؽة بالوسط المدرسً -
 أهمٌة التعلٌم فً حٌاة المتعلم -
 الخاتمة -

 أسباب اختٌار الموضوع:

واعتماده الشبه كلً على دروس الدعم  راجع المستوى التعلٌمً للتلمٌذ الجزابري معرفٌا ولؽوٌا*ت
 .لؽاٌة تجاوز النقابص وتجنب الفشل المدرسً

 ذاوه، * الطفل الجزابري ٌعانً صعوبة  فً التحصٌل اللؽوي الكتابً والشفوي فً المدرسة العامة
   .استواه اللؽوي ضعٌفحتى ولو انتقل من صؾ دراسً إلى أخر ٌكون م

دروس  انتشارتعدٌل البرامج الدراسٌة من سنة ِخرى من دون إشراك الفاعلٌن التربوٌٌن نجم عنه  *
فً السنوات الماضٌة  االدعم  التً أصبحت ممارسة من الصؾ أبتدابً الشًء الذي لم ٌكن ممارس

 .التربويوالذي ٌعنً وجود مجموعة من العوابق البٌداؼوجٌة داخل الوسط 

للمعلم وعلى  اِداء* تؽٌٌر البرامج التعلٌمٌة وجعلها أكثر كثافة أدى إلى خلل كبٌر على مستوى 
 مستوى الفهم وأستٌعاب للمتعلم.

 أهداف الموضوع:

وذلك بإشراك أصحاب أختصاص وخاصة  إعادة النظر فً محتوى البرامج التعلٌمٌة اللؽوٌة *
 .الجزابري  عجتمالم ثقافة كٌٌفها وفق،و تالعاملٌن فً قطاع التربٌة

* العودة إلى دروس الدعم المجانٌة التً كانت فً المدرسة العامة ممارسة على شكل دروس 
ن أداء ع اه الساعات فً منازلهم عوضذمدرسة العامة همعلمً  بعض ممارسةاستدراكٌه فعلٌة من دون 

 زابري الحصول على المعرفة مجانٌا ولٌس بالمالالج ِنه من حق المتعلم فً المدرسة،مهامهم التربوٌة 

العملٌة التربوٌة تحتاج إلى ضمابر حٌة لكً تنجح،ِنها مشكلة الجمٌع ومشكلة تهٌبة أجٌال  *
ن ًٌ فً ؼاٌة الخطورة ٌجب على المربهو للنهوض بالمجتمع والحفاظ على الهوٌة الوطنٌة، المستقبل

لها،حٌث ٌجب علٌهم الشعور بثقل المسإولٌة ِنها  ونوا أهٕوذلك على كل المستوٌات التعلٌمٌة أن ٌك
 عملٌة تكوٌن اِفراد الذٌن ٔ ٌتؤثرون بمعارؾ المعلم فحسب بل بحامل هده المسإولٌة .

لو نتعامل مع المتعلمٌن  كؤشخاص وذوات ولٌس مجرد أعداد، قد نعٌد حٌنبدا ثقة اِسرة الجزابرٌة  *
 ت علٌه فً الماضً.فً المدرسة العامة مثلما كان

 الإشكالٌة:

 لكنتعطً قٌمة للتعلٌم , مهما اختلؾ مستواها التعلٌمً والثقافً إٔ أنها اِسرة الجزابرٌةإن 
راجع  اهذو، من خٕل عملٌة المتابعة المدرسٌةتظهر متباٌنة  المتمدرسٌن أبنابها اتجاهممارستها التعلٌمٌة 

 .وعٌة المكانة أجتماعٌة المتباٌنة من وسط أسري ِخرونللوالدٌن  رصٌد الثقافً ال إلى اختٕؾ

فأهتمام بالدراسة مثلما هو الشؽل الشاؼل لمختلؾ المختصٌن هو أٌضا الشؽل الشاؼل ِسرنا 
ٌها من إمكانٌات مادٌة ومعرفٌة وحسب درجة دالجزابرٌة التً تسعى إلى إنجاح أبنابها حسب ما تتوفر ل

الطفل على فهم  على أسس علمٌة ثقافٌة  ٌساعد المبنًفالخطاب اِسري  ،ةوعٌها بالمناخ العام للمدرس
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من أسرته ٌمكنه من التكٌؾ داخل محٌطه المدرسً أما  اثرٌ الؽوٌ اكونه ٌحمل رصٌد ،اللؽة  المدرسٌة
 .عاب المادة الدراسٌةٌقد ٌعٌق الطفل على فهم وإست الخطاب اِسري العامً البسٌط

ِن بالضرورة بنجاح محقق فعلٌا  ،صة فً المجتمع الجزابري ؼٌر مبرراتشار المدارس الخإن إن
ا بؤحسن المدارس الخاصة لٌسو درسة العامة من جهة كما أن معلمًبرامجها ٔ تتماشى مع برامج الم

 همٌعنً انقطاع لذلك تسجٌل بعض التٕمٌذ فً المدرسة الخاصة  ٔ المدارس العامة  حال من معلمً
ِن هناك البعض من اِسر الجزابرٌة تتدارك ضعؾ أبنابها وخاصة على  رسة العامة،نهابٌا عن المد

 الخاصة .مستوى اللؽات بواسطة تسجٌلهم فً المدرسة 

الكثٌر منا أصبح ٌدرك أن نجاح المتعلم  ظ فً الواقع اْجتماعً الجزابري،ه تبعا لما هو مٕحنِ
عام فً مستواه اللؽوي وخاصة أن أؼلبٌة المتعلمٌن ؼٌر مبرر بنجاح  ،الجزابري فً المدرسة العامة

ما ٌكون له بعد سلبً للؽاٌة  ذافً اللؽات وه اعمٌق هم ٌعانون خلٌٕنتقلون من مرحلة تعلٌمٌة ِخرى و
والتً نخص بها الدراسة الجامعٌة سواء كان ذلك على مستوى  ،وخاصة فً المراحل الٕحقة للتعلٌم

 عا.الشفهً أو الكتابً أو هما م

نسب أنتقال وؼٌر مبرر فقط بالنجاح  ،كما أن النجاح الفعلً للعملٌة التربوٌة فً المدرسة العامة
المدرسً من سنة ِخرى وتراجع نسب الرسوب المدرسً والطرد من سنة ِخرى مثلما ٌعتقده البعض 

عادة البعض من نفسهم مضطرٌن ْ من ٌجدون أ، اك انتقال لكن البعض من المعلمٌنِنه قد ٌكون هن
أٌن المعلم مرتبط ببرنامج السنة الحالٌة  معارؾ السنة الماضٌة للمتعلم الذي ٌحتاج الوقت الكبٌر لفهمها،

وما على اِسرة سوى مساعدة أبٌابها شخصٌا أو  ،ه المسؤلة ٔ تعٌنٌه  تماماذأن هٌرى  والبعض اِخر
ٌوازٌه فشل وتراجع كٌفً وخاصة  ،اعددٌ اكمٌ ادروس الخصوصٌة والذي ٌعنً نجاحالعن طرٌق 

لفشل الذي ٌعانً منه ل المدركة، لشًء الذي دفع باِسرة الجزابرٌةلؽوي للمتعلم فً المدرسة العامة ا
س البدٌلة أو أن تفكر مباشرة فً المدار  ها فً المدرسة العامة وخاصة على مستوى اللؽات،إأبنا

احل اِولى للطفل أٌن تكون فً المر ،اء الضعؾ اللؽويالمدارس التً تبعا لتصوراتها قادرة على احتو
إنجاح أبنابها بتفوق   إلى من تطمح ،ٔستٌعاب وأكتساب وأٌضا هناك من بٌن  اِسر الجزابرٌةاسهلة 

 .ٔختٌار أحسن التخصصات العلمٌة التً تواكب التؽٌر أجتماعًفقط  ذاولٌس ه

فً المرحلة القاعدٌة بالرؼم من انتقاله من طور تعلٌمً ,ة تحكم المتعلم  فً المعارؾ اللؽوٌلذلك عدم 
فً المرحلة اِساسٌة وخاصة  المرحلة  ،ِخر  سوؾ ٌصعب علٌه بذلك تدارك الخلل اللؽوي والمعرفً

 منه نتساءل:و د المصٌر  المستقبلً للمتعلم،ٌتحد فًالثانوٌة التً تعتبر المرحلة الحاسمة 

 بدٌل لفشل المدرسة العامة فً التلقٌن البٌداؼوجً للؽات؟*هل انتشار المدارس الخاصة ك
 * هل اللؽة ببعدها الثنابً الشفوي والكتابً لها عٕقة بفشل أو نجاح المتعلم؟

 عٕقة باكتساب اللؽة عند المتعلم؟ والمحٌط أجتماعً وسط المدرسً لل*هل 

 أدوار المعلم واختصاصاته: /0

لكن القلة من المعلمٌن لدٌهم وجهات نظر دقٌقة ، لمحتواهو لدرسه  امن المستحسن أن ٌضع المعلم هدف
للتٕمٌذ  لها أهمٌة فً تنمٌة الفضول الفكري ،فً هدا اْطار والقلٌل منهم ٌعً وٌعلم أن أسبلة الدرس

طرٌقة حكمهم على اِشٌاء بموضوعٌة لكن الشًء اِساسً هو نمط وكٌفٌة ، وكدا دوقهم فً القراءة
كما   ٔ تقل أهمٌة عن محتوٌات الدروس، ٌث منهجٌة تلقٌن الدروس للتٕمٌذس وتفسٌرها حإلقاء الدرو

أنه ٔ ٌمكن أن ٌعتبر المعلم أن التٕمٌذ داخل الصؾ الدراسً,هم مجرد أرقام أو أن ٌمتثل لهم كصدٌق 
أن ٌستحق التوجٌه والمسإولٌة على أعمالهم المدرسٌة كما ٌجب ، فالمعلم دوره اِساسً هو التسٌٌر

 ا كان محترماذالمعلم أبدا القٌام بمهمته إٔ إإحترامهم وعلى العموم ٔ ٌستطٌع 
[(Belabase.N.Azzedine :1999p12] . 
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والتحكم فٌه حٌث ٌعتبر ، هً إدارة الصؾ,فٌما ٌخص المهام واِدوار التً ٌقوم بها المعلم 
من عملٌة التدرٌس وخاصة عندما وهً  بمثابة جزء هام ، اختصاصا هاما من اختصاصات المعلم

فإن إكتضاض اِقسام ٌخلق مشكٕت خاصة بالتنظٌم ، ن تلمٌذاٌراوح عدد التٕمٌذ إلى ؼاٌة أربعٌت
 والتنسٌق لدلك عملٌة إدارة الصؾ بإحكام هً الخطوة نحو تحقٌق أؼراض أكثر أهمٌة ترتبط  بالتعلٌم.

مع التؽٌر أجتماعً ومع مطالب  ،ونة متماشٌاٌتسم بالمر ا ٔ ٌتحقق إٔ بوجود منهج تربويذوه 
 الحٌاة

لٌس نهاٌة المطاؾ ِن الطرٌقة التً ٌنفد بها المنهج ، لمقابل فإن تحدٌد موضوعات المنهجفً ا
فقد تكون الطرٌقة عقٌمة تصرؾ التٕمٌذ عن الرؼبة ، لجته لها أثر فً مدى نجاح المنهجوأسالٌب معا

وجهات النظر  ٔختٕؾو نظرا ، البحث والتعمق فٌهعهم إلى المزٌد من وقد تكون مشوقة تدف، فً العلم
محتوى  ٔختٌار استخدامهاحول نوع الخبرات التً ٌنبؽً تقدٌمها فً المدرسة وحول القواعد التً ٌجب 

لكل من ٌعنى بالمسابل التربوٌة سواء ,المنهج كموضوع تربوي أساسً أصبح أمرا ضرورٌا ٔ مفر منه
 م منقذا.كان مخططا أ

أن ٌواصل ما  استطاعتهوفً ، فً اِخٌر نقول أننا  بحاجة ماسة إلى معلم مازال قادرا على أن ٌتعلم
ؼٌر معتمد على ما لقنه إٌاه أساتذته ومعلموه ، ستمر أي أنه مستمر فً تعلٌم نفسهنسمٌه التعلٌم الم
سوؾ  ٌلجؤ إلى التلقٌن دونما تجدٌد فً ِن المعلم التقلٌدي  ،عد الزمن بٌنه وبٌن المدرسةاوخاصة إذ ما ب

ما قد ٌإثر سلبا على  اذوه ،المعارؾ اللؽوٌة والتقنٌة بالتالً ٌجد نفسه ؼٌر قادر على البحث والدراسة
لك المعلم  الممارس للوظٌفة التربوٌة  فً إطار ذوٌصبح ، وى  المعرفً  والتحصٌلً للتٕمٌذالمست

لك ذل، أسرته أو بالنسبة للهٌكل المدرسًان دلك بالنسبة للمتعلم والمدرسة العامة كنموذج سلبً سواء ك
لمواكبة التؽٌر المعرفً  دارس الخاصةتسجٌل أبنابهم فً الم فً  نفسر رؼبة بعض اَباء الجزابرٌٌن

منه نحن بحاجة و، المعارؾ اللؽوٌة والتقنٌة اكتسابلك على مستوى التلقٌن أو على مستوى ذسواء كان 
ِن الحٌاة المعاصرة ، ربٌة ٌجب أن ٌسعى إلى تثقٌؾ ذاتهقؾ ٔ تقؾ به قراءاته عند حد التإلى معلم مث

 و لٌس اْتباع والنقل والتقلٌد، أنها فً حاجة ماسة إلى إبداعتتسم بانفجار المعرفة والمعلومات كما 

 العلاقة بٌن التربٌة واللغة :/2

من أسرته قبل أي مإسسة اجتماعٌة أخرى فإن ، طفلة تربوٌة وتثقٌفٌة ٌكتسبها الباعتبار اللؽة وسٌل
فالطفل ٌتعلمها من والدٌه قبل أن ٌتعلمها من  ،التً ٌنشؤ فٌها ،ولٌة تلقٌنها هً على عاتق اِسرةمسإ

 المدرسة وٌزداد أو ٌقل رصٌده المعرفً واللؽوي تبعا للمستوى الثقافً والتعلٌمً ِسرته.

ومعرفً عالٌٌن تإثر إٌجابٌا فً دراسة اِبناء,حٌث كلما كان  اِسرة وما تحمله من رصٌد ثقافً إن
الخطاب المعرفً اِسري قرٌب من الخطاب المدرسً كانت حظوظ النجاح لدى اِبناء عالٌة وكلما كان 

الخطاب المدرسً,حظوظ النجاح تكون ضعٌفة لدلك فاِسرة قد  نخطابها المعرفً بعٌد كل البعد ع
 نحو النجاح المدرسً. االمدرسً,كما قد تكون عابقتكون محفزا نحو النجاح 

لكن الخطاب المعرفً اِسري ورإٌة اِسرة الجزابرٌة للمدرسة العامة ,عرؾ تؽٌرا وخاصة مع 
على اختٕؾ مكانتها أجتماعٌة والثقافٌة إما ، علٌم الخاص ولجإاِسرة الجزابرٌةظهور ما ٌسمى بالت

و إنقاذ أبنابها من الفشل اللؽوي ، لتعلٌمًاٌة الرفع من مستواهم اللمدرسة الخاصة أو لدروس الدعم لؽ
سببه صعوبة فهم التلمٌذ  ،والدراسً فً المدرسة العامة و إقبال اِسرة الجزابرٌة على التعلٌم الخاص

مستوى اللك على مستوى النطق أو على ذوظ فً اللؽة المدرسٌة  سواء كان للمادة الدراسٌة  وفشل ملح
من جهة ومن كثافته من جهة ، لعامة من محتوى البرنامج المدرسًمعاناة المعلم فً المدرسة االكتابً 
كثر الحدٌث فً  لك خٕل السنوات العشر اِخٌرة،ذل، وأٌضا من إكتضاض القسم بالتٕمٌذأخرى 
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حٌث  انتشار المدارس الخاصة و على العٕقة بٌن التربٌة واللؽة حولاِوساط التربوٌة وأجتماعٌة 

 (collin.A.1983.p4)ٌعتبرها،بمثابة عنصر حاسم فً نجاح التلمٌذ  أو فشله 

أفرٌل  04من القانون الصادر فً  05صت المادة نولقد أولت الجزابر اهتماما خاصا بالتربٌة حٌث 

ؼٌر أنه ٌمكن لكل شخص مإهل أن ٌخضع إلى القانون  أن النظام التربوي من اختصاص الدولة، 0754

ن ٌنشا مإسسة تعلٌمٌة،وٌتعٌن على مإسسة التعلٌم الخاصة أن تطبٌق البرامج الرسمٌة فً الخاص أ

فإنه تواجدت فً الجزابر  0223وتبعا ْحصابٌات  المإسسات العمومٌة التابعة لوزارة التربٌة الوطنٌة،

 منها متواجدة فً الجزابر العاصمة. 54 مدرسة ابتدابٌة خاصة 033

أن أؼلبٌة اَراء أصبحت تتضارب حول مدى فعالٌتها أو عدم  المدارسما ٌفسر انتشار هذه  *
ٌحتاج للبحث والدراسة  ،فعالٌتها مقارنة بالمدرسة العامة لذلك الحكم على مدى فعالٌة المدرسة الخاصة

و إنما على دٔبل  ،ةعلى أحكام قٌمٌ اعلى المدى الطوٌل أما عدم الفعالٌة ٔ ٌجب أن ٌكون مبنٌ
اصة واقعٌة التً تدفع اِسرة الجزابرٌة ٔختٌار المدرسة  الخاصة بالرؼم من موضوعٌة وخ

 ؼٕءها،حٌث منطقٌا لجوإها للمدرسة الخاصة ٌفسر بضعؾ المدرسة العامة فً نمط اِداء اللؽوي،
المسجل والمٕحظ فً المستوى الكتابً والشفوي للتلمٌذ ِن تعلم اللؽة عامل أساسً ،لفهم باقً المواد 

ر الطفل من الدراسة والمدرسة، أو تجعله كل صحٌح وصعوبة الفهم وأستٌعاب حثما سوؾ تنفّ بش
ٌكمن فً التقلٌل من نسب عرضة للرسوب المدرسً والتسرب...كما أن نجاح المدرسة العامة ٔ 

 على مستوى اللؽات والفهم . ارتفاع أنتقال المتعلم  وهو ٌعانً خلٕالرسوب و

ٌا فً المراحل التعلٌمٌة الٕحقة  الشًء الذي دفعنا للتساإل هل المدرسة العامة والذي ٌظهر جل * 
ا  قبل ذفً تلقٌنها للوظٌفة اللؽوٌة وخاصة اللؽات اِجنبٌة بطرٌقة سلٌمة وسهلة لٕستٌعاب، إ تعانً خلٕ

اٌة منه جمع المال الوصول إلى الؽاٌة من التعلٌم الخاص والحكم علٌه بؤنه ٌشوه الثقافة الجزابرٌة أو الؽ
تلقٌن اللؽات فً المدرسة العامة أو فً توظٌؾ السٌر اللؽوٌة فً لل الوظٌفً فً عملٌة ٌجب معرفة الخ

عملٌة التحكم  علىكل من اللؽة العربٌة والفرنسٌة منه استٌعاب المعارؾ العلمٌة تتوقؾ إلى حد بعٌد 
المجتمع الجزابري ٌعانً من إشكالٌة اللؽة فً السوي فً اللؽات من الناحٌة الشفوٌة وكذلك الكتابٌة، ف

المدرسة العامة والذي قد ٌكون سببا قوٌا فً إقبال اِسرة الجزابرٌة على المدرسة الخاصة لؽرض 
عندما تكون اِسرة  دروس التدعمٌةلعندما تكون قادرة مادٌا أو اللجإ ل تحسٌن الوظٌفة اللؽوٌة لّبناء،

حسٌن فً ت اكبٌر تبدي انشؽأ، برٌة مهما كانت وضعٌتها المادٌةافاِسرة الجز ،متوسطة الدخل
أنشؽال، ٔ ٌؤتً من العدم بل من عدة نقابص مازلت تعانً منها  ذاالمستوى التعلٌمً لّبناء وه

الؽرض  لرؼم من اعتباره من قبل البعض أنالمدرسة العامة والذي بدوره ٌبرر انتشار التعلٌم الخاص با
ِنه ما ٌهم اِسرة الجزابرٌة احتواء النقص المعرفً اللؽوي ِبنابها والنجاح فً  ٌولوجً،منه مادي وإٌد

، وفً كل المقاٌٌس التعلٌمٌة ،عاب فً كل المراحل التعلٌمٌةٌلؽة هً أداة أساسٌة للفهم واِستالدراسة فال
 حٌث نستطٌع تشبٌهها بمفتاح التلقٌن العلمً

 علاقة اللغة بالوسط المدرسً :
المهم جدا طرح إشكالٌة العٕقة بٌن الوسط المدرسً وأكتساب اللؽوي للطفل ِنه خٕل ستة  من

 Leسلوب السإال والجواب للنص السردي أي ما تسمٌه الباحثةأنوات من عمره  ٌرتقً الطفل من س

texte discursif  لة اكتساب لشفوٌة لسهوالفهم وتعلم اللؽة شفوٌا وكتابٌا لذلك من الضروري فهم اللؽة
  (.zellal.N.2002.p.p302.305)  اللؽات للحصول على المعرفة المركبة.

ثنابٌة الشفهً قولها] إننً ابدي تخوفا اتجاه  فاللؽة الشفوٌة كقاعدة لٕتصال حٌث تضٌؾ الباحثة فً
لتعلٌم  كانت فرنسا قد أعطت قٌمة كبٌرة اإذو جب التحكم فٌها وباستثمار كبٌر،والكتابً[ ِنها مسؤلة ٌ
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 Le texte dansاللؽات الشفوٌة فً مدارسها ِن الكتابً ثم تعلٌمه جٌدا من خٕل النص فً قواعده 

ses lois 
الطالب الجزابري الذي ٌجد بإن الحصول على المعرفة العلمٌة سهلة عند الطالب الفرنسً مقارنة 

الفرنسٌة( ِنه تعلٌم اللؽة  صعوبة فً كتابة نص بشكل صحٌح )سواء فً اللؽة العربٌة أو فً اللؽة
المكتوبة لم ٌتضمن من خٕل النص وإنما تم أعتماد على طرابق سمعٌة بصرٌة ٌتم فٌها ترجمة جمل 

سنوات ٌبقى ٌعانً  02شفوٌة إلى كتابٌة من السنة اِولى إلى السنة الرابعة والطفل الجزابري حتى سن 

لذلك من  ٌه المختصون انه ٌمكن له المرور إلى الكتابًمن خلل فً اللؽة الشفوٌة فً الوقت الذي ٌإكد ف
أٌن تعتقد الباحثة  أنها عقبة خطٌرة أدت إلى فشل  المدرسة  اِحسن تعلٌم الشفهً ثم أنتقال للكتابً،

 (.Zellal.N.p305) الجزابرٌة
الموجود بٌن فً إطار الدراسة التً أعدتها المنظمة العربٌة للتربٌة والثقافة والعلوم أن التباعد و

ن أنفسهم أمام لؽة ٌطرق تدرٌسها أدى إلى تواجد المرباِهداؾ الموضوعٌة للؽة العربٌة الفصحى و
مكتوبة علموها للطفل كتابٌا بدون التركٌز على التدرٌب الشفهً فٌها وهد المبدأ ٌنافً المبدأ اِساسً 

 ول على المكتوب.الذي أقره علماء اللسان فً العصر الحدٌث والذي هو أسبقٌة المق

ٌرى أن تعلٌم اللؽة ٌفترض تقدٌما شفوٌا أو تقدٌمها شفوٌا  ,أما فٌما ٌخص الباحث  محمود العٌشوي
فً نفس الوقت الذي ٌبدأ فٌه تعلٌم القراءة والكتابة ٔ بعده،لذلك اللؽة المعلمة فً المدرسة هً لؽة 

فً الوقت الذي ٌجب أن تعتمد على مصطنعة تعتمد على الحوار الجامد ولٌست لؽة الوصؾ والسرد،
تقنٌة التبادٔت اللفظٌة والحوار فً اللؽة الشفهٌة ؼٌر خاطبة،لذلك ٌتهم اِخصابٌون هده المدرسة 
باستخدامها لطرق ٔ تشجع على اكتساب وتطوٌر اللؽة العربٌة عند الطفل الجزابري وتبعا لملٌكمة قرٌفو 

 .)001.ص0770محمود العٌشوي.(طرٌقة البافلوفٌة. الخطر ٌكمن فً استعمال طرق مستمدة من ال

لذلك أصبحت المهام التربوٌة  اللؽوٌة محصورة فٌما هو تقنً أكثر مما هو فكري ومعرفً بمعنى  *
التعلٌم  ذفً مجموعة من القواعد واِنماط والتراكٌب متجاهلٌن أن ه اأصبح تعلٌم اللؽة العربٌة محصور

بسٌط جدا مقارنة بالوظابؾ اِساسٌة للؽة التً هً السرد والتعبٌر حٌث ما هو إٔ جزء  اللؽوي التقنً
ٌكتفون بما تعلموه فقط فالمشكل ٌتمثل فً تسخٌر المضمون ,نجد تٕمٌذنا فً معظم كتاباتهم أو كٕمهم 

 ( 052.ص 0772المعرفً والفكري إلى المضمون اللؽوي ولٌس العكس)تعوٌنات.علً.

درسة لم تؤخذ بعٌن أعتبار من المحٌط البٌبً للطفل ؽوٌٌن أن الم*لذلك ٌرى علماء النفس الل
وصعوبات فً الكفاءات المدرسٌة ومن  ،والجانب اللؽوي الذي ٌإدي إلى إعاقة الروح اْبتكارٌة

حٌن أن ً من الجزابرٌٌن هً العربٌة العامٌة ف ℅ 62الضروري اْشارة أن لؽة أتصال الٌومً عند 

لذلك ٌجب على البرامج المدرسٌة أن تحاول أجتهاد  حى ؼٌر مستعملة بصفة واسعة،الفصاللؽة العربٌة 
 (Taleb.b.k.1997.p50) .الفصحى من الحٌاة الحقٌقٌة للطفلفً تقرٌب 

تجاهلوا كل ما أتى به علم أجتماع وعلماء النفس اللؽوٌٌن  إن المسبولٌن فً مجال التربٌة قد
تابج علمٌة حول تعلٌم اللؽات والذي بسببه حدثت قطٌعة على المستوى  والبٌداؼوجٌٌن والدٌداكتٌك من ن

 اللؽوي وخاصة بإهمال المدرسة الجزابرٌة للعامٌة الشفهٌة التً تتصؾ بالعفوٌة.وأجتماعً 

وتضٌؾ أٌضا قابلة ] إن أنتقال من لؽة مصطنعة مفصولة عن بٌبتها الطبٌعٌة إلى لؽة أكثر ثراء 
للؽة حٌث نجد تٕمٌذ ٌفقدون معالمهم اة ٌإدي إلى قطٌعة خطٌرة فً استمرارٌة مطبوعة بدقة البٕؼ

أجتماعٌة اللؽوٌة،ِن لؽة المدرسة ٔ عٕقة لها بحقٌقة بٌبتهم وفً نهاٌة المسار التعلٌمً ٔ ٌسٌطر 
 التٕمٌذ على أي من اللؽتٌن المكتوبتٌن العربٌة والفرنسٌة[
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طالب إبراهٌمً] أما المجتمع الجزابري ٌمتاز بأزدواجٌة اللؽوٌة  فً اِخٌر تقول الباحثة خولهو *
ن واحد وأن هده آبٌة والفرنسٌة( والتً تستخدم فً ِننا بصدد التعامل مع لؽتٌن مختلفتٌن )العر

 02لٌس بالشًء المفاجا إٔ أنه بعد  ذاٌن اللؽتٌن فً النظام المدرسً وهأزدواجٌة تعزز إتخاد هات

تمدرس ٌفترض أن ٌكون الشاب الجزابري حقا مزدوج اللؽة إٔ أنه هناك مجال للشك فً سنوات من ال
لدى فالمدرسة الجزابرٌة ٔ تكون  النظام هو موضوع الحدٌث ونتابجه ضعٌفة جدا، ذذلك ٔن مردود ه

 لٌس لدٌهم تحكم فً الدٌنsemi-.Langue أفراد ذات ازدواجٌة لؽوٌة ولكنها بصدد تكوٌن شبه لؽوٌون
 أي من اللؽتٌن.

اْشكال المطروح ٌتعدى أزدواجٌة للضعؾ  ,ِنفالحل ٔ ٌتوقؾ فً اللجإ إلى المدرسة الخاصة  *
لتقنٌة والعكس بالنسبة االظاهر لتٕمٌذ المدرسة العامة فً اللؽة اِجنبٌة الفرنسٌة مقارنة باللؽة العربٌة 

مواضٌع  ٔ تتوافق مع الواقع أجتماعً الجزابري للمدرسة الخاصة أٌن ٌجٌد التلمٌذ اللؽة الفرنسٌة وب
 من رموز الثقافة الجزابرٌة. اعلى حساب اللؽة العربٌة التً تمثل رمز

مطروحة فً كٕ المدرستٌن العامة والخاصة والعٕج السرٌع ٌكمن فً إصٕح  لذلك اْشكالٌة تبقى
جً المعرفً والمدنً ولٌس على المستوى المنظومة التربوٌة والمناهج التربوٌة على المستوى البٌداؼو

على مستوى كل اِطوار  اذر المتعلمٌن من المدرسة العامة وهالتقنً والشكلً للؽة الذي أصبح ٌنفّ 
 التعلٌمٌة وخاصة الطور أبتدابً الذي نعتبره مرحلة جد حساسة فً حٌاة المتعلم.

 أهمٌة التعلٌم فً حٌاة المتعلم:

بصفة موضوعٌة,ٔ بؤس أن نتطرق إلى ما جاء به ابن خلدون فً فصل من لكً نبرز أهمٌة التعلٌم 
مقدمته المفسرة وقد سماه )فصل فً وجه الصواب فً تعلٌم العلوم وطرٌق إفادته(::إعلم أن تلقٌن العلوم 

ا كان على التدرج شٌبا فشٌبا وقلٌٕ ٌلقى علٌه أؤ مسابل من كل باب من  ذللمعلمٌن إنما ٌكون مفٌدا إ
لك قوة عقله واستعداده ذلك الباب وٌقرب له فً شرحها على سبل اْجمال وٌراعً فً ذلفن هً أصول ا

لك العلم,إٔ أنها جزبٌة ذلك ٌحصل له ملكة فً ذلقبوله ما ٌرد علٌه حتى ٌنتهً إلى أخر الفن,وعند 
ثانٌة فٌرفعه فً التلقٌن  ثم ٌرجع به إلى الفن مرة’ بلهوضعٌفة وؼاٌتها أنها هٌؤته لفهم الفن وتحصٌل مسا 

من تلك الرتبة إلى أعلى منها وٌستوفً الشرح والبٌان وٌخرج عن اْجمال وٌذكر له  ما هنالك من 

. 0770)ع.ابن خلدون. وجه التعلم المفٌد ذاتهً إلى أخر الفن فتجود ملكته..هالخٕؾ وٌوجهه إلى أن ٌن
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د ذكر أنه ٌكون بالتدرج كما ولق ،لمتعلمٌنفً كٌفٌة تلقٌنه ل ا أهمٌة العلم عند ابن خلدون تكمن أساساذإ
حٌث أعطانا الطرٌقة البٌداؼوجٌة ، لمتعلمٌن كونها ضرورٌة لٓستٌعابأٌضا القوى العقلٌة ل أضاؾ

 ً ٌجب أن ٌراعٌها المعلمٌن فً المتعلمٌن.تالشرح والقوى العقلٌة والرؼبة اللتلقٌن العلوم بدءا بالتدرج و

ٌنتقد أساسا كونه ٔ  تمعتناجِخص فً المجتمعات النامٌة مثل ملٌم فً وقتنا الحاضر وعلى الكن التع 
مة وبالٌة وهناك من ٌحقق مطالب العصر وأنه ٔ ٌزال ٌعتمد إلى درجة كبٌرة على تكنولوجٌة تعلٌمٌة قدٌ

لك ذصعوبة وتعقٌدا لا التخلؾ النسبً بؤن التعلٌم ٌعتبر من أكثر أوجه النشاط اْنسانً ذٌفسر أسباب ه
لنظم التعلٌم وطرق تعدٌل مناهجه فجمٌع مراحل التعلٌم ٌنبؽً  الضروري توفٌر المزٌد من المرونةمن 

كما ٌجب أن تنشؤ اِجهزة ، فرصا أكثر للنمو الثقافً والمهنًأن تكون مفتوحة أمام كل فرد لتعطً 
فً مستوى مٕبم للتطور العالمً والشًء بما داوجعلها  ،ستمرار مراجعة المناهج الدراسٌةالكافٌة ْ

على رفع المستوٌات  ستمراراي بدوره ٌقتضً العمل بذلٌم هو تتبع التطور وإستعابه والالمهم فً التع
وهو قادر على مواجهة الحٌاة فً صورتها ، تعلٌم النظامًالأن تخرج الفرد من التعلٌمٌة حتى ٌمكن 

جعة أفكارنا عما هو أساسً فً العلم والمعرفة ابل ٌكون بمر، ٌما ٔ ٌكون بزٌادة مدة التعلذوهالمعقدة 
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وتعدٌل خطط التعلٌم ومناهجه والتجاوز عن كثٌر من التفصٌٕت والتكرارات والتدرٌبات التً ٔ معنى 
 لها.

إنما ٌحمل جدٌدا لكل من المعلم والمتعلم وتصبح ، وٌبقى كل موقؾ تعلٌمً ٌساٌر روح العصر

 .(0342ص-مرجع سابق-تركً رابح) ه المواقؾذمثل هلد المعلم القادر القضٌة هنا كٌؾ نع

  الخاتمة:

فً   ةأنه لٌس بالجنس الفابق القدر بؤن المعلم والمربً مثلما ٌفضل تسمٌته، Fourez-gérardٌرى 
الذي ٌعرؾ كل شًء ، L’éducateur n’est pas une sorte de surhomme qui sait toutمإلفه 

ٕلٌة أخٕقً مجرد وصعب،لذلك ٌجب أن ٌظهر كشخص ٌرٌد أن ٌربً وٌرٌد أستق وٌشارك فً نسق
أنه  ذلك  ٌرى المربً أنه ٌتموقع بالقدر الذي ٌستطٌع فً المجتمع،كمافً التربٌة والذي ٌتمركز و
وأٌضا هو ن ضعفها وقوتها ر وٌثمّ دّ حٌاة شخصٌة ولدٌه النقاط الذي ٌق ،الشخص الذي لدٌه عواطؾ

ور بالضرورة وٌحقق المشارٌع.لذلك نجاح النسق المدرسً ؼٌر محص ،ذي ٌرتكب أخطاءالشخص ال
ِن المعلم هو مجرد شرٌك فً العملٌة التربوٌة تتداخل معه عدة أنساق اجتماعٌة  بشخصٌة المعلم لوحده

لى ثم تلٌه اِنساق أجتماعٌة اِخرى فالمعلم لٌس المسإول الوحٌد ع، وأهم نسق هو النسق اِسري
متعلم وفً نجاح أو فشل العملٌة التربوٌة، ِن مإسسات التنشبة  أجتماعٌة  تإثر فً العملٌة التربوٌة لل

 فً العملٌة التربوٌة. اشرٌك امنه نستطٌع أن نعتبر المعلم  عضو، واِداء التربوي للمعلم

ما من خٕل العٕقة العاطفٌة ] التعلٌم الفعال ٌقوم داب وٌضٌؾ قابٕ حول مدى فعالٌة العملٌة التربوٌة 
فً حالة ما إذ ربطت بٌن المعلم والمتعلمٌن  أستؽرابوالودٌة  بٌن المعلم والمتعلم لذلك ٔ ٌجب 

ن ٌن أو المعلمٌض المتعلمٌن من ٌعتبرون أن المربعٕقات ودٌة عمٌقة،ِنه  عند عدد من الحأت لبع
 Des relations علم النفس بالعٕقات المرجعٌة ما ٌسمى فً ذاهم بمثابة آبابهم أو أولٌاءهم وه

transférentielles] من التعامل الودي والمرونة فً  الك أن العملٌة التربوٌة تقتضً نوعذوٌعنً ب
المعلم بطرٌقته ’حدود العقٕنٌة بٌن المعلم والمتعلم ِن ذلك ٌساعد الطرفٌن فً عملٌة التكٌؾ المدرسً

بالتالً تكون طرٌقة اْلقاء ، التعلٌمٌة وفً المدرسةالمتعلم وٌحببه فً المادة  المرنة والذكٌة ٌجلب انتباه
تكون العٕقة بٌن المعلم  ما إذا كان التعامل بخشونة وقسوةأ، مجدٌة وؼٌر متعبة بالنسبة للمعلمفعالة و

لنفسٌة  المعاملة افلذلك  ،والمتعلم مشحونة بالكراهٌة والعنؾ وكره للمادة الدراسٌة ونفور مدرسً
المجتمع الجزابري ٌنتظر من  ذاِجل ه,أو نفور المتعلم من المدرسة  واِخٕقٌة لها تؤثٌر فً مدى قبول

فً عٕقاتهم   Et un sens éthique و روح أخٕقٌة de la maturitéالمعلمٌن النضج وأستحقاق 
و باْثارة عندما ٌدرك حب العاطفٌة مع المتعلمٌن ومن الطبٌعً أن ٌشعر المعلم باْعجاب بنفسه أ

المتعلمٌن له,كما ٔ ٌجب على بعض المعلمٌن اْستؽراب من ردود اِفعال السلبٌة  من رفض لٓصؽاء 
أو ؼٌابات متكررة لبعض المتعلمٌن إزاء معاملتهم إٌاهم بقسوة وخشونة  أو باستخفاؾ قد ٌحط من قدر 

د العنؾ  والنفور من المدرسة  العامة وأنتقال للمدرسة وقٌمة المعلم  وقٌمة العملٌة التربوٌة  فالعنؾ ٌول
وٌإثر سلبا على اِداء  الخاصة كما أن التعامل باستخفاؾ مع المتعلمٌن ٌضعؾ من هٌبة  واحترام المعلم
لذلك العملٌة التربوٌة  التربوي للتٕمٌذ من جهة وعلى تصوراتهم لمكانة اِستاذ فً المدرسة العامة

ة ٔ تقتضً الخشونة والتشدد مع التٕمٌذ ؤ تقتضً اللٌونة الزابدة فً العٕقة بٌن المعلم  السلٌمة والسوٌ
 والمتعلم,وإنما تقتضً أعتدال فً التعامل التربوي مع كل التٕمٌذ.
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