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Abstract: This study aimed to evaluate the Social Studies test by comparing 

two measurement approaches: Classical Test Theory (CTT) and Item 

Response Theory (IRT). The objective was to identify which method offers 

more accurate and objective estimations of test item parameters, specifically 

item difficulty and discrimination. The study sampled 50,693 General 

Diploma students from the first semester of the 2022-2023 academic year. 

Results showed strong alignment between CTT and IRT in item difficulty 

estimates, but IRT proved more accurate in identifying low-discrimination 

items. The study recommends using IRT for more precise and objective test 

analysis and highlights the need for balanced item difficulties to measure 

diverse student abilities effectively.  
Keywords: Classical Test Theory, Item Response Theory, Social Studies 

Exam. 
القيةاس  نظرية من باسةةةةةةةةةةةةةةت ةدام ك  تحلية  إمتاةان مادة الدراسةةةةةةةةةةةةةةةا  ا جتمةاعيةةإلى  الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة هدفت ملخص:

لتاديد النظرية الأكثر دقة وموضةةةةةةةةةةةةوعية   تقدير معا   IRT ونظرية ا سةةةةةةةةةةةةت ابة للمفردة  CTTالكلاسةةةةةةةةةةةةيكية
 طالباً وطالبة، وهم جميع طلبة دبلوم 50693 من عينة الدراسةةةة شملت والتمييز.الصةةةعوبة  حيث من مفردا  الاختبار

 ،2023-2022 الدراسةةةةةةةي العام من الأول الدراسةةةةةةةي للفصةةةةةةة  الاجتماعية الدراسةةةةةةةا   ختبار المتقدمين العام التعليم
بين النظرية توافق تقديرا  صةةةةةةةةةةةعوبة المفردا   الدراسةةةةةةةةةةةة نتائج أهم ومن المنهج الوصةةةةةةةةةةةفي، الدراسةةةةةةةةةةةة واسةةةةةةةةةةةت دمت

نظرية  أن إلا بعض المفردا ، تصةةةني    النظريتين الكلاسةةةيكية ونظرية ا سةةةت ابة للمفردة، وبالنسةةةبة للتمييز اتفقت
الدراسةةةةةةةةةةةة  توصةةةةةةةةةةةي لذلك المن فض، التمييز ذا  المفردا    تحديد خاصةةةةةةةةةةةة أكبر، دقة أظهر  للمفردة ا سةةةةةةةةةةةت ابة
ا نتباه عند تصةةةةميم ضةةةةرورة و  ا ختبارا  لكونها أكثر دقة وموضةةةةوعية، للمفردة لتالي  ا سةةةةت ابة نظرية باسةةةةت دام
لقدرا   ودقيق شةةةةةام  تقييم تحقيق لضةةةةةمان الصةةةةةعوبة مسةةةةةتو   عبر متناسةةةةةبا للمفردا  توزيعًا تشةةةةةم  بأن ا ختبارا 

 الطلبة الم تلفة .
  ة الدراسا  الاجتماعية.النظرية الكلاسيكية، نظرية ا ست ابة للمفردة، إمتاان مادالكلمات المفتاحية: 

 الغالية الهنائية: المؤلف المرسل
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 مقدمةال
يُعد التقويم التربوي أحد الركائز الأساسية في تطوير العملية التعليمية وتحسين          

مخرجاتها. فهو يمثل الوسيلة التي يتم من خلالها قياس مدى تحقيق الأهداف التعليمية 
الأداء التعليمي، مما يُساعد على اتخاذ قرارات مبنية وتحديد نقاط القوة والضعف في 

(. من بين أدوات 2007على بيانات موثوقة تسهم في تحسين جودة التعليم )علام، 
التقويم المتعددة: الاختبارات التحصيلية حيث تُستخدم على نطاق واسع لقياس التحصيل 

( 327، ص2001ا الزغلول )العلمي للمتعلمين في مختلف المراحل التعليمية. فقد عرّفه
بأنها "مجموعة من الأسئلة وضعت لقياس مدى تحقيق الأهداف التعليمية المحددة مسبقاً 
لدى المتعلمين"، وتعتمد عليها الأنظمة التربوية لاتخاذ قرارات مؤثرة في مسارات الطلبة 

 ومستقبلهم التعليمي والمهني.

ية من دورها المحوري في تقديم تشخيص تأتي أهمية تصميم الاختبارات التحصيل        
دقيق لمستويات الطلبة، مما يُساعد في اتخاذ القرارات المناسبة، سواء فيما يتعلق بتطوير 

(. 2002 )علام، إضافي دعم إلى يحتاجون  الذين للمتعلمين علاجية برامج بتقديم المناهج أو
بالتحقق من دقتها وموضوعيتها،  تتعلق متعددة تحديات الاختبارات مصممو يواجه ذلك ومع

 النظرية وهو ما دفع الباحثين إلى تطوير نماذج قياس أكثر كفاءة للتغلب على مشكلات

 .(Hambleton et al., 1991)في القياس  (Classical Test Theory - CTT) الكلاسيكية

بشكل تعتمد النظرية الكلاسيكية على تحليل الخصائص السيكومترية للاختبار         
كامل، مما يجعل دقة نتائجها مرتبطة بخصائص العينة المستخدمة في الاختبار، 
وبالتالي يتأثر الثبات والصدق في هذه النظرية بتركيبة العينة وبطبيعة المفردات، حيث 
يمكن أن يؤدي الاختبار السهل إلى زيادة وتضخيم مستويات أداء الطلبة، بينما يحدث 

صعبة، بالإضافة إلى ذلك يتم حساب الخطأ المعياري على العكس مع الإختبارات ال
 Hambleton)مستوى الاختبار ككل، مما قد يؤدي إلى تحيز في النتائج ويقلل من دقتها 

et al., 1991 .)الاستجابة للمفردة نظرية أو الحديثة النظرية ظهرت هذه التحديات، ولمواجهة 

(Item Response Theory – IRT) دقة ومرونة، حيث تقوم بتحليل المفرداتكنموذج أكثر 

عينة الأفراد، مما يُعزز من موضوعية  عن مستقلة تفصيلاً وتُقدم تقديرات أكثر مستوى  على
 ;. Hambleton et al., 1991 (Hambleton & Jones, 1993) التربوية ودقة القرارات
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ويم للمفردة؛ إذ تُوفر تمثل نظرية الاستجابة للمفردة ثورة في مجال القياس والتق       
أدوات متقدمة لتحليل المفردات وتحديد خصائصها السيكومترية بدقة، فهي تقوم على 
نماذج رياضية لتقدير قدرات الأفراد بدقة بناءً على استجاباتهم لفقرات الاختبار، وتهتم 
بدراسة المفردات الاختبارية ومعرفة خصائص كل منها، كما تعتمد على العلاقة بين 

درة الفرد واحتمال استجابته استجابة صحيحة على المفردة، حيث تقوم النظرية على ق
مبدأ أن لكل شخص سمة كامنة )قدرة غير واضحة( يمكن التعرف عليها من خلال 
أدائه في الاختبار المخصص لتقدير تلك القدرة، أي أن الهدف الرئيسي من تطبيق 

 ,Baker& Kim)ن الشخص على مقياس القدرة تحديد مكا هو الاختبار وفقا لهذه النظرية

2004; Baker, 2001.)  ومن بين الفوائد الرئيسية لهذه النظرية قدرتها على تقديم معلومات
، (IIF)دقيقة عن أداء الطلبة على كل مفردة اختبارية من خلال دالة معلومات المفردة 

، (TIF)ت الاختبار وكذلك معلومات على مستوى الاختبار ككل من خلال دالة معلوما
والتي بدورها ساهمت في تطور الاختبارات وأدوات القياس كما قدمت أيضا حلول كثيرة 
للاختبارات والتي عجزت النظرية الكلاسيكية في تقديمها مثل تعميم الاختبار والتعرف 
على المفردات المتحيزة وإنشاء بنوك للأسئلة كما ساهمت في ظهور الاختبارات التكيفية 

 (.Hambleton et al., 1991)المحوسبة 

في ضوء هذه التطورات، يُعد تطبيق امتحان مادة الدراسات الاجتماعية )هذا         
وطني( فرصة لتحليل الأداء باستخدام كل من النظرية الكلاسيكية ونظرية الاستجابة 
للمفردة. حيث تمثل مادة الدراسات الاجتماعية جزءاً من المقررات الدراسية في دبلوم 

العام في سلطنة عُمان، وتهدف إلى تنمية روح المواطنة وتعزيز الإنتماء للوطن،  التعليم
من خلال زيادة وعي الطلبة بالتاريخ الحضاري لعمان، وتعزيز الوعي بطبيعة عمان 
الجغرافية وتأثيرها في صياغة الشخصية العمانية. وبالتالي فإن إجراء تحليل دقيق 

جودته وتطوير أساليب التقويم المتبعة في النظام  لمفردات الإمتحان يُسهم في تحسين
التعليمي لسلطنة عُمان. لذلك تسعى هذه الدراسة إلى تحليل ومقارنة نتائج 

للاختبارات ونظرية الإستجابة  (CTT)الاختبار)الإمتحان( في ضوء النظرية الكلاسيكية 
 لم الاختبار.لتحديد النظرية الأكثر دقة وموضوعية في تقدير معا  (IRT)للمفردة
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 مشكلة الدراسة

تتمثل مشكلة هذه الدراسة في الحاجة إلى تحديد الفروقات الجوهرية بين النظرية         
، وتقييم مدى تكافؤ IRT))ونظرية الاستجابة للمفردة  (CTT)الكلاسيكية للقياس 

سلطنة استخدامهما في تحليل اختبار "هذا وطني" الخاص بطلبة دبلوم التعليم العام في 
تتميز بسهولة تطبيقها وملاءمتها للتقييمات  CTTعُمان. على الرغم من أن نظرية 

السريعة، إلا أنها تعاني من قيود تتمثل في اعتماد نتائجها على العينة، مما يؤدي إلى 
 ;Hambleton & Jones, 1993.)انخفاض دقة التقديرات في قياس القدرات المتنوعة  

Manjunath & Banerjee, 2022) في المقابل تقدم نظريةIRT   مزايا تتمثل في تقدير
معالم المفردات بشكل مستقل عن العينة، مما يعزز من ثبات التقديرات وموضوعيتها 

فعلى الرغم من المزايا النظرية   (Manjunath & Banerjee, 2022)عبر عينات متعددة.
لم تجد دليلًا  (Bichi et al., 2015)إلا أن دراسة بيتشي وآخرون  IRTالتي توفرها نظرية 
، رغم تفوقها النظري في بعض الجوانب. CTTعلى نظرية  IRTيثبت تفوق نظرية 

ولهذا السبب أجريت العديد من الدراسات والتي اختلفت في نتائجها حول قدرة كل من 
النظريتين على توفير معالم مفردات دقيقة لتقييم الطلبة. فتوصلت بعض الدراسات إلى 

ذج أحادية وجود توافق بين النظريتين في تقدير معلمات الصعوبة، لا سيما في النما
 Bichi et) ؛ بينما ظهر تباين أكبر في النموذج ثلاثي المعالم2PLو 1PLوثنائية المعلم 

al., 2015؛ Manjunath & Banerjee, 2022؛ Subali et al., 2021الصيخان والمومني،  ؛
؛ الدوسري، 2021 والمومني، )الصيخان دراسة أثبتت حين في (.2019؛ الدوسري، 2021
تقدم معلمات تمييز أدق مقارنة بنظرية   IRT نظرية أن (.Subali et al.,2021؛ 2019
CTT مما يعزز من دقة النتائج عند وجود تنوع في مستويات الصعوبة، ومع ذلك ،

يتطلب هذا توافقًا جيدًا بين النموذج والبيانات كما يتطلب عينات كبيرة ومعالجة رياضية 
 (. Bichi et al., 2015; Ukofia & Essen, 2021)معقدة لتحقيق تقديرات موثوقة 

بناءً على ماسبق تسعى هذه الدراسة إلى تحليل اختبار "هذا وطني" باستخدام كل من 
لتحديد النظرية الأكثر دقة  IRTونظرية الإستجابة للمفردة  CTTالنظرية الكلاسيكية 

لتطوير وموضوعية في تقدير معالم الاختبار. كما تسعى إلى تقديم توصيات عملية 
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أدوات القياس في النظام التعليمي بسلطنة عُمان، بما يسهم في تعزيز جودة التعليم 
 ودعم القرارات التربوية.

 أهمية الدراسة

تتمثل أهمية الدراسةةةةة في تناولها لجانب مهم وهي توفير اختبارات على مسةةةةتوى        
م وهي مرحلة دبلوم من الدقة والموضةةةةةةةةةةةوعية في القياس لمرحلة مهمة من مراحل التعلي

 التعليم العام حيث سيتم عرض الأهمية التطبيقية والنظرية للدراسة، كما يلي:

 أولًا: الأهمية التطبيقية
يسةةةةةةةةةةةةةةةاهم حيث  :توفير تغذية راجعة لمعدّي الاختبارات وأخصاااااااااايي  الت و   1-1

التحليل في تحديد مدى صةةعوبة الفقرات وقدرتها على التمييز، وبالتالي يسةةاعد 
تحةةديةةد الفقرات التي تحتةةاج إلى تعةةديةةل أو اسةةةةةةةةةةةةةةتبعةةاد. وبةةالتةةالي يتم بنةةاء في 

اختبارات موثوقة وأكثر عدالة وتكافؤًا بين الطلبة، ويقلل من الانحياز ويعزز 
  .من مصداقية التقييم

تغةةذيةة راجعةةة من خلال توفير  :دع  المعلمين ف  تحساااااااااين الأداي التعليم  1-2
الضةةةةةةةةةةةةةةعف لدى الطلبة، مما يمكنهم من مباشةةةةةةةةةةةةةةرة للمعلمين حول نقاط القوة و 

خطط علاجية وإثرائية تلائم احتياجات الطلبة ووضةةع  تطوير أسةةاليب التدريس
 .المختلفة حسب قدراتهم ومستوياتهم

يقدم التحليل رؤى  :مساااااااااعدا معدّي المتاهي ف  تطو ر المتاهي الدراسااااااااية 1-3
نةةاهج بمةةا مهمةةة حول فعةةاليةةة المنةةاهج الحةةاليةةة، ممةةا يةةدعم تعةةديةةل وتطوير الم

 .يتماشى مع احتياجات الطلبة ومعايير الجودة
يسةةةةةاهم التحليل في مسةةةةةاعدة  :المعهد التخصاااصااا  للتدر ن المهت  للمعلمين 1-4

المعهد التخصصي على وضع خطط تدريب متخصصة للجهات المعنية ببناء 
 الاختبارات مستندة إلى نتائج التحليل.

مكن للمشرفين الاستفادة من التحليل ي :توفير تغذية راجعة للمشرفين التربو ين 1-5
في توجيه المعلمين وتقديم الدعم الفني المناسةةةةةةةةةةةةةب، بالإضةةةةةةةةةةةةةافة إلى وضةةةةةةةةةةةةةع 

 استراتيجيات إشراف فعّالة. 
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 ثانياً: الأهمية التظر ة

 م ارنة التظر تين ف  القياس  2-1

تقدم الدراسة مقارنة علمية بين النظرية الكلاسيكية للقياس ونظرية الإستجابة       
للمفردة، مما يمكن الباحثين وصناع القرار من اختيار النهج الأنسب لتطوير اختبارات 
تتمتع بالدقة والصدق والموضوعية والثبات. كما تفيد هذه المقارنة في فهم مدى دقة 

 دير معالم المفردات، خصوصاً في الاختبارات النهائية.وكفاءة كل نظرية في تق

 إثراي البحث العلم  ف  مجال القياس والت و   2-2

تسهم الدراسة في سد الفجوة في الأدبيات المتعلقة بتطبيق النظريات الحديثة في       
 عُمان.تعليمية عربية، مثل سلطنة  سياقات في الدراسية المواد اختبارات على (IRT) القياس

حيث من المؤمل أن تكون هذه الدراسة مرجعًا لمزيد من الدراسات المستقبلية التي تهدف 
 إلى تحسين أدوات التقييم في التعليم العام.

 دع  صانع  ال رار ف  تطو ر السياسات التعليمية 2-3

 توفر الدراسة بيانات دقيقة تساعد صناع القرار في تطوير سياسات تقييم فعالة       
 ومبنية على معايير علمية، مما يعزز من جودة التعليم. 

 أهداف الدراسة

 تتمثل أهداف الدراسة الحالية في ما يلي:

التأكد من مطابقة مفردات اختبار مادة الدراسات الاجتماعية )هذا وطني(  -
 لنظرية القياس الكلاسيكية.

 القياس ريةلنظ وفقا الاختبار لمفردات والتمييز الصعوبة مؤشرات استخراج -

 الكلاسيكية.

 التأكد من مطابقة مفردات الاختبار لافتراضات نظرية الإستجابة للمفردة. -

استخراج مؤشرات الصعوبة والتمييز لمفردات الاختبار وفقا لنظرية الإستجابة  -
 للمفردة.

 مقارنة معاملات الصعوبة والتمييز المستخرجة بالنظريتين. -

 أسئلة الدراسة

 الحالية للإجابة عن الأسئلة التالية:تسعى الدراسة 
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السؤال الأول : ما مدى مطابقة مفردات اختبار مادة الدراسات الاجتماعية )هذا وطني( 
 ؟(CCT)لنظرية القياس الكلاسيكية 

السؤال الثاني : ما مؤشرات الصعوبة والتمييز لمفردات اختبار مادة الدراسات الاجتماعية 
 ؟(CCT)ياس الكلاسيكية )هذا وطني( وفقا لنظرية الق

السؤال الثالث: ما مدى مطابقة مفردات اختبار مادة الدراسات الاجتماعية )هذا وطني(  
 ؟(IRT)لافتراضات نظرية الإستجابة للمفردة 

السؤال الرابع : ما مؤشرات الصعوبة والتمييز لمفردات اختبار مادة الدراسات الاجتماعية 
 ؟(IRT))هذا وطني( وفقا لنظرية الإستجابة للمفردة 

السؤال الخامس: هل يوجد فرق في استخراج معاملات الصعوبة والتمييز المستخرجة 
 ؟(IRT)و (CCT)بالنظريتين 

 حدود الدراسة

 ية والزمانيةالحدود الموضوع

ركزت الدراسة على تحليل استجابات طلبة دبلوم التعليم العام لاختبار مادة الدراسات 
الاجتماعية )هذا وطني( فقط، والمتعلق بنهاية الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 

 م.2022-2023

 الحدود المكانية 

الثاني عشر في المدارس اقتصر التحليل على طلبة دبلوم التعليم العام، وهم طلبة الصف 
الحكومية فقط داخل سلطنة عمان، دون التطرق إلى مدارس القطاع الخاص أو 

 المؤسسات التعليمية الأخرى.

 الإطار التظري والدراسات الساب ة
 (CTT)أولًا: التظر ة الكلاسيكية للقياس

هي إطار نظري يهدف إلى تفسةةةةير نتائج الاختبارات عن التظر ة الكلاسااايكية  1-1
 :Rust et al., 2021))ية ق ثلاثة مفاهيم رئيسطري

الدرجة التي يحصةةةل عليها المفحوص في  وهي:(Observed Score) الدرجة الظاهرة •
 .الاختبار
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وهي التقةةةدير الةةةدقيق لأداء المفحوص لو كةةةان  (True Score): الةةةدرجةةةة الحقيقيةةةة •
 .الاختبار خالياً من الأخطاء

الفروقات التي تنشةةةةأ عن عوامل عشةةةةوائية تؤثر وهي  (Error Score): درجة الخطأ •
 .على الأداء في الاختبار

 X=T+E :بالصيغة الرياضية CTT ييتم التعبير عن هذه العلاقة الأساسية ف
X :  ،الدرجة الظاهرةT: الدرجة الحقيقية، وE :  .الخطأ 

 :تعتمد هذه النظرية على افتراضات معينة منها
 .بشكل طبيعي وله متوسط يساوي صفرالخطأ في القياس يكون موزعاً  •
 .لا توجد علاقة ارتباط بين الأخطاء والدرجات الحقيقية •
 .الأخطاء في اختبارين متوازيين غير مرتبطة •

 خصايص المفردات )الصعوبة، التمييز( 1-2

يتم التعبير عنها بنسةةةةةةبة الإجابات الصةةةةةةحيحة  :(Item Difficulty) الصااااعوبة        
 يُشار إليها بةةةةةةة، و بشكل صحيحعلى المفردة الذين أجابوا فراد نسبة الأأي  على المفردة

p-value .بحيث إذا قلت النسبة دل على صعوبة المفردة ،  
أنه إذا كانت قيمة صةةةةةةعوبة المفردة أقل من Rust et al.,(2021) وذكر رسةةةةةةت وآخرون 

وإذا  فمتوسةةةةةةطة الصةةةةةةعوبة، 0,75 -0,25فتكون مفردة صةةةةةةعبة، وإذا كانت بين  0,25
 فتكون مفردة سهلة.  0,75زادت عن 

يعني أن المفردة قةةادرة على التمييز بفعةةاليةةة  :(Item Discrimination)زالتميي
يتم قياسةةةةه باسةةةةتخدام حيث  .المنخفضةةةةةالدرجات بين الممتحنين ذوي الدرجات العالية و 

معاملات الارتباط بين أداء الأفراد على المفردة وأدائهم الكلي في الاختبار. يُسةةةةةةةةةةةةتخدم 
كلمةةةا كةةةان هةةةذا ، وكلمةةةا (corrected item-total correlation)عةةةادةً معةةةامةةةل الارتبةةةاط 

 ) على التمييز بين الأفراد أفضةةةةةةةةةةةةةةةل المعةةامةةل أكبر، كلمةةا كةةانةةت الفقرة قةةادرة بشةةةةةةةةةةةةةةكةةل

Hambleton& Jones, 1993) 0,20 عن لا تقةةةل قيمةةةة التمييز . ويجةةةب أن Rust et 

al.,(2021)ويتم تصةةةةنيم قيمة التمييز حسةةةةب ما ورد في ، Bichi (2015) والذي تم ،
 :1عرضه في جدول 
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 (CTTالنظرية الكلاسيكية للقياس): معايير الحكم على قيمة التمييز حسب 1جدول
 جودة الفقرة التمييزالحكم على  قيمة التمييز

 الفقرة مميزة جدا تمييز مرتفع جدا 0,40أعلى من 
 حتاجتحتاج إلى قليل من المراجعة أو لا ت تمييز مرتفع 0,39 -0,30
 حتاج إلى مراجعةت تمييز متوسط 0,29 -0,20

 اأو مراجعته الفقرة ينبغي حذف تمييز ضعيم 0,20أقل من 

 Item Response Theory) للمفردا الاستجابة نظر ة أو للقياس الحديثة التظر ة ثانياً:

- IRT) 

على تقوم  (Item Response Theory - IRT) نظر ة الاساااااتجابة للمفردا 2-1
ر، نماذج رياضةةةةةةةةةية لتقدير قدرات الأفراد بدقة بناءً على اسةةةةةةةةةتجاباتهم لفقرات الاختبا

عتمد على كما تالاختبارية ومعرفة خصةةةةةةةةةةةةائص كل منها،  تهتم بدراسةةةةةةةةةةةةة المفرداتو 
تقوم حيث العلاقة بين قدرة الفرد واحتمال استجابته استجابة صحيحة على المفردة، 

النظرية على مبدأ أن لكل شةةةةةخص سةةةةةمة كامنة )قدرة غير واضةةةةةحة( يمكن التعرف 
 ,Baker& Kim)، عليها من خلال أدائه في الاختبار المخصةةص لتقدير تلك القدرة

2004; Baker, 2001) .النظرية إلى تحسةةةين تقدير أداء الأفراد من خلال  تهدف هذه
تحليل الاسةةةةةةةةتجابات على مسةةةةةةةةتوى المفردة، مما يوفر تقديرات دقيقة ومسةةةةةةةةتقلة عن 

 (Rust et al., 2021) .تبارالعينة المستخدمة في الاخ

 افتراضات التظر ة )أحادية البعد، الاست لال الموضع ، التحرر من السرعة( 2-2
يمكن تعريم أحادية البعد على أن جميع  :Unidimensionalityأحادية البعد        

على أداء الاختبار  مفردات الاختبار تقيس سمة واحدة فقط، أي وجود عامل واحد يؤثر
  (Hambleton et al.,1991).  وهو القدرة أو السمة التي يسعى الاختبار لقياسها

حسةةةةةةةةةةةةةةةةةةب مةةةةاعرفةةةةه أيلا : Local Independence الاسااااااااات لال الموضاااااااااع        
Ayla(2009) ة، مسةةةةةةةةةةةةةتقل تكون اسةةةةةةةةةةةةةتجابات الفرد للبنود المختلفة في الاختبار، هو أن

لا تؤثر أن وهذا يعني  وتتحدد اسةةةةةةةتجابته فقط بموقع الشةةةةةةةخص على المتصةةةةةةةل الكامن
، ويعد افتراض حدى المفردات على اسةةةةةةةةةةةةةةتجاباته للمفردات الاخرى اسةةةةةةةةةةةةةةتجابة الفرد لإ

تحققه في بيانات الاختبار)أداة القياس( حيث أن عدم  الإسةةةةتقلال الموضةةةةعي ضةةةةروري 
تحققه يؤدي إلى عدم القدرة على استخدام نماذج أحادية البعد لتقدير البارامترات وكذلك 
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سةةةةةةةةةةةةةةيؤدي إلى التأثير على تقديرها؛ ولربما سةةةةةةةةةةةةةةتكون القيم المقدرة أكبر من قيمها في 
 (.2005الحقيقة وبالتالي تزداد أخطاء القياس )علام، 

 ;Hambleton et al., 1991; Ayla,2009)وذكةةر الةةعةةةةةةةديةةةةةةةد مةةن الةةبةةةةةةةاحةةثةةيةةن 

DeMars,2010)    أن افتراض الاسةةةةةتقلال الموضةةةةةعي يتحقق إذا تحقق افتراض أحادية
البعةةد، وفي بعض الأحيةةان يمكن إعتبةةار افتراض أحةةاديةةة البعةةد وافتراض الاسةةةةةةةةةةةةةةتقلال 
الموضةةةةةةةةعي شةةةةةةةةيئا واحدا إلا أنه في حالات أخرى لا يمكن اعتبار ذلك أي أن افتراض 

يفضةةةةةل الانتباه في مرحلة  الإسةةةةةتقلال الموضةةةةةعي لا يتحقق ويتم انتهاكه؛ ولتلافي ذلك
تصةةميم المفردات سةةواء للمقياس أو الاختبار من خلال البحث عن فقرات الإختبار)أداة 
القياس( التي تكون مرتبطة جميعها بنفس النص، أو عندما تكون الفقرات مرتبة بشةةةكل 
متتةابع بحيةث إجابة الفقرة تعتمةد على إجابة الفقرة التي تسةةةةةةةةةةةةةةبقهةا، وكذلك إذا وجدت 

دات تتضةةةةةةةةةةةةةةمن تلميح لإجابة مفردة أخرى، ففي هذه الحالة يمكن إعادة صةةةةةةةةةةةةةةياغة مفر 
المفردات؛ إلا أنه في حالات أخرى لا يمكن إعادة صةةةةةةةةةةةةةةيةاغتهةا لأن طبيعةة المفردات 
يتطلةةب وجود ترابط منطقي بينهةةا، وفي هةةذه الحةةالةةة يمكن أن تشةةةةةةةةةةةةةةكةةل هةةذه المفردات 

الموضةةةةةةةةعي في الاختبارات التي اختبار فرعي، وأيضةةةةةةةةا لا يتحقق افتراض الاسةةةةةةةةتقلال 
 (. Ayla,2009) تعتمد على السرعة أو الاختبارات الطويلة 

أن استجابة الفرد للمفردات تتوقف على  وتعني (:Speediness) من السرعة التحرر     
مقدار ما يمتلكه الفرد من القدرة أو السةةةمة التي يراد قياسةةةها، ولا تتأثر اسةةةتجابته نتيجة 

السةةةةرعة؛ وهذا يدل على أن عدم إجابة الفرد للمفردات إجابة صةةةةحيحة يعود إلى لتأثير 
   (Hambleton & Swaminathan, 1985).إنخفاض قدرته وليس لتأثير سرعة الإجابة

 خصايص المفردات )الصعوبة، التمييز( 2-3
 هيو  bصةةةةةةةةةةةةعوبة المفردة يرمز لها بالرمز  :(Item Difficulty)المفردا صاااااااعوبة      

احتمال الإجابة عن المفردة إجابة يكون عندها  أو السةةةةةةةةةةةةمة نقطة على متصةةةةةةةةةةةةل القدرة
. (Baker,2001) إلى معلمة التخمين c؛ حيث ترمز(2\(c+1))يسةةةةةةةةةةةةةةةاوي  صةةةةةةةةةةةةةةحيحة

أنه إذا تم إجراء تحويل خطي للقدرة بمتوسةةةط حسةةةابي  Hambleton et al., 1991 وذكر
بحيث  2و 2-؛ فإن القيم العملية للصةةعوبة تتراوح بين 1ف معياري == صةةفر، وانحرا

إلى صعوبة المفردة،  2إلى سهولة المفردة والقيم القريبة من  2-تشير القيم القريبة من 
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والتي ، (Baker& Kim, 2004; Baker, 2001)وتم تصةةةنيم قيم صةةةعوبة المفردة حسةةةب
 كما يلي: 2تم عرضها في جدول

 نظرية الاستجابة للمفردةحكم على قيمة صعوبة المفردة حسب : معايير ال2جدول
 الحكم على صعوبة المفردة قيمة الصعوبة

 سهلة جدا (2-أقل من)
 سهلة (0,5-) -( 2-)
 متوسطة الصعوبة (0,5) -( 0,5-)

 صعبة (2) -( 0,5)
 صعبة جدا (2أعلى من )

ويعبر عنةةةةه من  aيرمز لةةةةه بةةةةالرمز  :(Item Discrimination) تمييز المفردا     
خلال ميل منحنى خصائص المفردة عند مستوى القدرة المقابل لصعوبة المفردة فتمييز 
المفردة يتناسةةةةةةةةةةب طرديا مع ميل المنحنى المميز لها، وبالنسةةةةةةةةةةبة للاختبارات ينبغي أن 
يكون التمييز موجب وهو يشةةةةةةةةير إلى أن احتمال حصةةةةةةةةول الفرد على إجابة صةةةةةةةةحيحة 

يوضةةةةةةةةةةةةةةح معايير الحكم على قيمة تمييز  3. والجدول (Baker,2001)د مع قدرته يزدا
 .Baker (2001) المفردة ما ورد في بيكر

 نظرية الاستجابة للمفردة: معايير الحكم على قيمة تمييز المفردة حسب 3جدول
 الحكم على تمييز المفردة قيمة التمييز

 تمييز ضعيم جدا (0,34) -( 0,01)
 تمييز ضعيم (0,64) -( 0,35)
 متوسطة التمييز )مقبول( (1,34) -( 0,65)
 تمييز عال (1,69) -( 1,35)

 تمييز عال جدا (1,70أعلى من )

 الدراسات الساب ة
تقييم إلى Manjunath & Banerjee (2022) هدفت دراسةةةةةةةةةةة مانوناث وبانيرجي        

سةةةةةةةةةةةةةةتجةةةابةةةة للاختبةةةارات ونظريةةةة الإ (CTT) النظريةةةة الكلاسةةةةةةةةةةةةةةيكيةةةة مةةةدى التكةةةافؤ بين
، كما هدفت الصةةةةةةعوبة والتمييز والثباتمثل:  الفقراتفي تقدير معلمات   (IRT)للمفردة

ق تتفوق على سةةةةةةةةةةةةةةهولةةة تطبي IRT لنظريةةةتحةةةديةةد مةةا إذا كةةانةةت الفوائةةد النظريةةة إلى 
دراسةةةةةةةةةةةةةةة تجريبية أجريت بين  16حيث قامت الدراسةةةةةةةةةةةةةةة بتحليل ومراجعة  CTT.نظرية
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ظهرت النتةةائج أن معلمةةات الصةةةةةةةةةةةةةةعوبةةة كةةانةةت متقةةاربةةة بين أ، 2014و 1991 عةةامي
اختلاف عند اسةةتخدام في النماذج أحادية وثنائية المعلم، مع وجود خاصةةة ظريتين، و الن

كانت  IRT أن معلمات التمييز فيتوصةةةةةةةةةةلت الدراسةةةةةةةةةةة إلى  كمانماذج ثلاثية المعالم، 
ت أن معلما إلى الدراسةأشارت عند تنوع مستوى الصعوبة. و  CTT ن نظريةأكثر دقة م

عنةةةةد اختلاف العينةةةةات  CTT ت نظريةةةةةأعلى من معلمةةةةا ثبةةةةاتةةةةاأظهرت  IRT نظريةةةةة
كان مشةةروطًا بتوافق النموذج مع البيانات. لثبات الجغرافية وقدرات الطلاب، لكن هذا ا

أوصةةةةةةةةةةت الدراسةةةةةةةةةةة بإجراء مزيد من الأبحاث باسةةةةةةةةةةتخدام عينات أكبر ومن مناطق لذا 
 CTT أن اسةةتخدام نظريةإلى  مشةةيرة ار اسةةتقرار المعلمات بشةةكل أعمق،متنوعة لاختب

في حين أن اسةةتخدام يمكن أن يكون مناسةةبًا للاختبارات الصةةغيرة والتطبيقات السةةريعة، 
 في الاختبارات واسةةعة النطاق التي تتطلب تقديرات دقيقةيكون أكثر فاعلية  IRTنظرية
  .(Manjunath & Banerjee, 2022; Ukofia & Essen, 2021) وثابتة

إلى مقارنة  Ukofia & Essen (2021)وبالمثل هدفت دراسةةةةةةةةةةةةةة أكوفيا وإيسةةةةةةةةةةةةةن        
والنظرية الحديثة  (CTT) النظرية الكلاسةةةةةةةةةةةيكية صةةةةةةةةةةةعوبة وتمييز المفردات باسةةةةةةةةةةةتخدام

اسةةةةتجابة، اختيرت عشةةةةوائيا من  5192، حيث شةةةةملت العينة (IRT)للاسةةةةتجابة للمفردة
في نيجيريا،  2020لعام  (UTME)المتقدمين لاختبار الرياضةةةةةةةةةةةةةيات اسةةةةةةةةةةةةةتجابات بين 

لاسةةةةتخراج المؤشةةةةرات،  BILOG-MG3مفردة، وتم اسةةةةتخدام برنامج  50والذي يتضةةةةمن
بالاعتماد على نموذج ثنائي المعالم، كشةةةةةةةةةةةةةفت النتائج ظهور اختلافات في تصةةةةةةةةةةةةةنيم 

مفردات  6هلة، مفردة بأنها سةةةةة 36صةةةةةعوبة المفردات؛ إذ صةةةةةنفت النظرية الكلاسةةةةةيكية 
نظرية متوسةةةةةطة الصةةةةةعوبة، ولم تصةةةةةنف أي مفردة على أنها صةةةةةعبة؛ بينما باسةةةةةتخدام 

مفردات فقط بأنها سةةهلةهوهي نفس المفردات السةةهلة  4تم تصةةنيم ة الاسةةتجابة للمفرد
 ولم يتم تحديد أي مفردة ضةةمن المفردات متوسةةطة الصةةعوبة، -في النظرية الكلاسةةيكية

وبالنسةةةةةةةةبة لتمييز المفردات مفردات غير ملائمة.  3سةةةةةةةةتبعاد بالإضةةةةةةةةافة إلى ذلك، تم ا
أظهرت النظريتةةةان توافقةةةا في تصةةةةةةةةةةةةةةنيم المفردات ذات التمييز المنخفض، إلا أنهمةةةا 
اختلفتا في تصةةةةةنيم المفردات عبر المسةةةةةتويات الأخرى من التمييز، مما يشةةةةةكل تحديا 

خدام كلا النظريتين في المقارنة بين النظريتين. وتوصةةةةةةةلت الدراسةةةةةةةة على إمكانية اسةةةةةةةت
لتصنيم المفردات؛ إلا أن نظرية الإستجابة للمفردة قدمت معلومات أكثر دقة وموثوقة 
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 ،(CTT)ة بالنظرية الكلاسةةةةةةةةةةةةةةيكيلتقييم المفردات وتحديد المفردات غير الملائمة مقارنة 
 .أكثر فاعلية في تطوير الاختبارات IRT ل نظريةمما يجع
مقارنة خصائص إلى  Subali et al.,(2021)كذلك هدفت دراسة سوبالي وآخرون       

للقياس  IRT والنظرية الحديثة CTT الاختبارية من منظور النظرية التقليدية مفرداتال
 مفرداتيتعلق بتحديد صةةةةةعوبة الفقرات وخصةةةةةائصةةةةةها، واختبار مدى التباين بين الفيما 

خيارات أو خيارين(، مفردات صةةةةةةةةةةةةةةح أم 3المفردة ) اختيار من متعدد )بناءً على نوع 
فصةةةةلًا دراسةةةةيًا من الصةةةةف الأول إلى السةةةةادس، وتم تحليل  234شةةةةملت العينة خطأ(، 

النتائج ، باسةةةةتخدام نموذج راظ، أظهرت  Quest اسةةةةتجابات الطلاب باسةةةةتخدام برنامج
ت؛ حيث صُنّفت الفقرات السهلة في تصنيم صعوبة الفقرا نظريتينتشابهًا كبيرًا بين ال

. كما بينت النتائج أن  IRT ي نظريةبنفس التصةةةةةةةةةةةنيم ف CTT ي نظريةوالصةةةةةةةةةةةعبة ف
بينما  ؛CTTلنظرية الفقرات ذات الثلاثة خيارات كانت أصةةةةةعب من ذات الخيارين وفقًا 

إمكانية  ، وخلصةةت الدراسةةة إلى IRT م نظريةلم يظهر هذا الفرق عند تحليلها باسةةتخدا
 م نظريةباسةةةتخداتوصةةةي الدراسةةةة و ، دام أي من الطريقتين في تطوير الاختباراتاسةةةتخ

CTT  م نظريةفي التقييمات الصفية لسهولة تطبيقها، في حين يُفضل استخدا IRT  في
 . االتقييمات واسعة النطاق نظرًا لدقته

النظرية إلى مقارنة ، (2021في السةةياق نفسةةه هدفت دراسةةة الصةةيخان والمومني )     
، لاختيار (IRT)ة النظرية الحديثة للاستجابة للمفردللاختبارات مع   (CTT)الكلاسيكية

 1076الفقرات المناسةةةبة في اختبار تحصةةةيلي في مادة اللغة الإنجليزية، شةةةملت العينة 
مدرسةةةةةةةةةةةةةةة للطالبات،  11طالبة في المرحلة الثانوية تم اختيارهم بالطريقة العنقودية من 

مفردة من نوع اختيةةةار من متعةةةدد بةةةأربع بةةةدائةةةل، وتم  42بةةةار مكون من وتم بنةةةاء اخت
لاسةةةةتخراج المؤشةةةةرات، بالاعتماد على نموذج  BILOG-MG3 وبرنامجSPSS اسةةةةتخدام 

كشةةةةةةةةةةةةةةفةةت النتةةائج أن كلا النظريتين توفران نتةةائج متقةةاربةةة في اختيةةار ثلاثي المعةةالم. 
تائج تشةةةةةةةةةةةةةةةابها في تقدير %. كما أظهرت الن76الاتفاق بلغت نسةةةةةةةةةةةةةةبة  الفقرات، حيث

دقة  رتأظه IRT نظرية، إلا أن IRTو CTT النظريتين صةةةةةةةةةةةةةعوبة وتمييز الفقرات بين
أكثر فعةةاليةةة في التعةةامةةل  اأكبر في تمييز الفقرات ذات التمييز المنخفض، ممةةا يجعلهةة
لدراسة ، كما أظهرت نتائج امع الفقرات التي تتطلب تمييزًا دقيقًا في مستويات الصعوبة
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، مما يعزز CTT بنظريةفي تقديم تقديرات مسةةةةةةةتقلة عن العينة مقارنة  IRT نظريةميزة 
 ظريةأوصةةةةةةةت الدراسةةةةةةةة بضةةةةةةةرورة تطبيق ن العينات. مختلف عبر من دقة نتائج القياس

IRT شةةارت إلى ، كما أفي تحليل الاختبارات التحصةةيلية لتوفير تقديرات دقيقة ومسةةتقلة
 .عميقًا للبيانات تحليلًا  تتطلب لا التي التطبيقات البسيطة في CTT م نظريةاستخدا إمكانية

مقارنة بين النظرية (، فقد هدفت إلى 2019وبالنسةةةةةةةةةةةةبة لدراسةةةةةةةةةةةةة الدوسةةةةةةةةةةةةري )        
في تقدير  باسةةةةةةةةةةةةةةتخدام نموذج راظ الكلاسةةةةةةةةةةةةةةيكية للقياس ونظرية الاسةةةةةةةةةةةةةةتجابة للمفردة

التحقق من ثبات  ، كما هدفت إلىالقدرات العامة الخصةةةةةةةةةةةةائص السةةةةةةةةةةةةيكومترية لاختبار
عن المفردات غير الملائمة. تضةةةةةةةةةةةةةمنت عينة  التقديرات في كلا النظريتين، والكشةةةةةةةةةةةةةف

 96القدرات العامة، الذي شةمل  طالب وطالبة ممن تقدمو لإختبار 36910من  الدراسةة
مفردة. أظهرت النتائج توافقا كبيرا بين تقديرات الصةةةةةةةةةةةةعوبة والتمييز في كلا النظريتين، 

في التقديرات في نظرية الإسةةةةةةتجابة للمفردة، كما أن النتائج في النظرية  مع ثبات أعلى
الكلاسةةةةةةةةةةيكية حددت عددا أكبر من المفردات غير الملائمة مقارنة بنظرية الإسةةةةةةةةةةتجابة 
للمفردة، وأوصةةةةةت الدراسةةةةةة باسةةةةةتخدام نظرية الإسةةةةةتجابة للمفردة في تطوير الاختبارات 

   .استقرار التقديرات وفعالية التحليلاظ لضمان لزيادة الموضوعية والدقة وتبني نموذج ر 
 مقارنةإلى  Bichi et al. (2015)إضةةةةةافة إلى ذلك هدفت دراسةةةةةة بيشةةةةةي وآخرون       

من خلال  (IRT)سةةةةةةةةةةةتجابة للمفردةللاختبارات ونظرية الإ (CTT) النظرية الكلاسةةةةةةةةةةةيكية
الفروقات ، بهدف تحليل 2013و 1998 عامي مراجعة دراسةةةةةةةةةةةةةةةات تجريبية أجريت بين

والتشةةةةةةةابهات بين النظريتين في تقدير معلمات وخصةةةةةةةائص المفردات والقدرات وتطوير 
الاختبةةارات، أظهرت النتةةائج توافقةةاً كبيراً بين النظريتين في تقةةدير صةةةةةةةةةةةةةةعوبةةة المفردات 

، رغم CTT نظرية على IRT نظرية تفوق  وتمييزها، إلا أن الدراسةةةةةةةة لم تجد دليلًا يثبت
الدراسةة إلى أن معظم الأبحاث السةابقة  نب، كما أشةارتبعض الجواالنظري في  اتفوقه

موثوقية  علىأثر بحجم العينات وقدم البيانات المسةةةةتخدمة، مما متعلقة  تعاني من قيود
الدراسةةةة بإجراء أبحاث إضةةةافية باسةةةتخدام بيانات حديثة وعينات أكبر  أوصةةةتالنتائج. 

        .     بشكل أكثر دقة ت التقييمأدواطوير وت ظريتينلفهم أفضل للفروق بين الن
النظرية  مقارنةإلى  Bichi et al. (2019)الختام هدفت دراسةةةةة بيشةةةةي وآخرون وفي     

تحليل من خلال  (IRT)ة سةةةةةةةةةةةتجابة للمفردللاختبارات ونظرية الإ (CTT) الكلاسةةةةةةةةةةةيكية
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في اختبارات تحصةةةةيل الكيمياء، وتقديم رؤى حول مدى ملاءمة العناصةةةةر المسةةةةتخدمة 
 530، اسةةةتخدمت الدراسةةةة المنهج الوصةةةفي لعينة بلغتالاختبارات التعليمية في نيجيريا

باسةةةةةةةةةةةةةةتخدام برامج مفردة  40اختبار الكيمياء الذي يحتوي على طالبًا، حيث تم تحليل 
مفردة وتشةةةةةةةةةةةةةةكةةل  27ملائمةةةة  كشةةةةةةةةةةةةةةفةةةت النتةةةائج. ITEMAN 4و  X-calibre 4 مثةةةل

أظهرت الدراسةةة كما تحتاج إلى تعديل،  %(32,5مفردة) 13 أن %(؛ بينما67,5نسةةبة)
-مفردات)ارتباطًا قويًا بين نتائج النموذجين؛ حيث بلغ معامل الارتباط لصةةةةةةةةةةةةةةعوبة ال

؛ ا نتائج متقاربة وموثوقةتقدم(، ويشير هذا إلى أن النظريتين 0,801( وللتمييز)0,985
. المراجعة والتدقيقاختبار الكيمياء لم يخضةةةةع لعمليات الدراسةةةةة أشةةةةارت إلى أن  أنإلا 

مراحل توصةةةةي الدراسةةةةة بضةةةةرورة إخضةةةةاع الاختبارات التي يصةةةةممها المعلمون لجميع 
ي ف  IRTو CTT ج النظريتينلتحسةةةةةةةةةةةين جودتها، وتشةةةةةةةةةةةجع على دم المراجعة والتدقيق

 .تطوير وتحليل العناصر لضمان تقليل أخطاء القياس وتعزيز الموثوقية
 التعليق على الدراسات الساب ة

فوائد ين نظريتي القياس أظهرت الدراسةةةةةةةةةةةةةةةات السةةةةةةةةةةةةةةةابقة التي تناولت المقارنة ب       
متاز ت النظرية الكلاسةةةةةةةةةةةةةةيكية . على الرغم من أنظريتينواضةةةةةةةةةةةةةةحة وحدودًا لكل من الن

تعاني من اعتماد تقديراتها  ؛ إلا أنهابسةةةةةةةةةةةةهولة التطبيق وملاءمتها للتقييمات البسةةةةةةةةةةةةيطة
 Manjunath)نعلى العينة مما قد يؤدي إلى تحيز النتائج عند تنوع قدرات المفحوصةةةةةي

& Banerjee,2022 نظرية (. من ناحية أخرى، تقدم2019 الدوسةةةةةةةةةةةري،؛ IRT  تقديرات
أكثر دقة واسةةةةةةةةةةتقلالية عن العينة، مما يعزز من دقة التحليل، لاسةةةةةةةةةةيما في الاختبارات 

 ب نظريةتتطل ومع ذلك (Ukofia & Essen, 2021؛ Bichi et al., 2015)النطاقواسعة 

IRT  عينةةةات أكبر وحسةةةةةةةةةةةةةةةةابةةةات ريةةةاضةةةةةةةةةةةةةةيةةةة معقةةةدة، وهو مةةةا قةةةد يحةةةد من سةةةةةةةةةةةةةةهولةةة
 (.Subali et al., 2021)اتطبيقه

كما أظهرت بعض الدراسةةةةةةةةةةةات وجود توافق بين تقديرات الصةةةةةةةةةةةعوبة والتمييز في       
مقةةارنةةة  الغير ملائمةةةميّزت عةةددًا أكبر من المفردات  CTT ن نظريةةةالنموذجين، إلا أ

الصيخان ) CTT ر نظريةفي إطا المفردات لمراجعة حاجة أكبر يعكس ، مماIRTبنظرية 
في المقابل، أوصةةةةةةةت معظم الدراسةةةةةةةات بدمج  ( ;Bichi et al., 2015 2021 والمومني،

 مع سةةةةةيما لا ي النتائج،النموذجين لتعزيز جودة التقييمات وتحقيق صةةةةةدق وثبات أعلى ف
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 ,Manjunath & Banerjee)رفي التقييمةةات التي تتطلةةب دقةةة أكب IRT ق نظريةةةتطبي

 (.2019 الدوسري، ;2022

 متهجية الدراسة
 متهي الدراسة

، وأهدافها تهاا لملاءمته لطبيعنظرً ؛ الدراسة الحالية على المنهج الوصفي تعتمدا       
أحد أشةةكال التحليل والتفسةةير العلمي المنظم لوصةةف ظاهرة  يعد المنهج الوصةةفي حيث

أو مشةةةةةةةكلة محددة وتصةةةةةةةويرها كميًا عن طريق جمع بيانات ومعلومات عن الظاهرة أو 
 (. 2005المشكلة وتصنيفها وتحليلها وإخضاعها للدراسة الدقيقة )ملحم، 

 مجتمع الدراسة وعيتتها
% من 100طالب وطالبة وهي تمثل نسةةةةةةةةةةةةةبة   50693تألفت عينة الدراسةةةةةةةةةةةةةة من       

مجتمع الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة، وهم جميع طلبة دبلوم التعليم العام المتقدمين لإختبار الدراسةةةةةةةةةةةةةةةات 
 الدور الأول. -الفصل الأول 2023-2022الاجتماعية) هذا وطني( للعام الدراسي 

 أداا الدراسة
طلبة دبلوم التعليم العام لامتحان نهاية ى اسةةةةةةةةةةةةةةتجابات ملف بيانات يحتوي عل       

م في مادة الدراسةةةةات الاجتماعية 2023-2022الفصةةةةل الدراسةةةةي الأول للعام الدراسةةةةي 
 )هذا وطني( )مركز القياس والتقويم التربوي، وزارة التربية والتعليم(.

 ،مفردة (45احتوى امتحان مادة الدراسات الاجتماعية )هذا وطني( على ) حيث       
على ثلاثةةة مجةةالات للمعرفةةة هي: )المعرفةةة( و)الفهم والتطبيق( و)القةةدرات مقسةةةةةةةةةةةةةةمةةة 

 .العليا(، وعلى موضوعين وهما: )عمان تاريخ وحضارة( و)بيئتنا تنوع وثراء واستدامة(
درجةةةات  يليةةةه أعمةةةدة نوع الاجتمةةةاعي ثمللعلى عمود بةةةه رمز البيةةةانةةةات  ملفواحتوى 

مفردة مقسةةمة إلى مفردات اختيار  45يتكون الاختبار من  .رباالاخت مفرداتالطلبة في 
سؤال  31(، ومفردات مقالية وعددها 14 -1سؤال )المفردات من  14من متعدد وعددها 

 (.45 -15) المفردات من 
درجة، حيث صةةةةةةةةةةةةةةححت مفردات اختيار من متعدد بطريقة  70الدرجة الكلية للاختبار 

ة درجة واحدة والإجابة الخاطئة صةةةةةةةةةةةةةةفرا. أما ( بحيث يكون للإجابة الصةةةةةةةةةةةةةةحيح1، 0)
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يوضةةةةةةح تدريج تصةةةةةةحيح  4المفردات المقالية فاختلفت في طريقة تصةةةةةةحيحها، والجدول 
 المفردات المقالية.

 تدريج تصحيح المفردات المقالية لإختبار الدراسات الإجتماعية: 4جدول
 المفردات تدري    ج تصحيح المفردة درجة المفردة

2 0/1/2 SC15 

2 0/1/2 SC16 

1 0/1 SC17 

1 0/1 SC18 

1 0/1 SC19 

1 0/1 SC20 

1 0/1 SC21 

1 0/1 SC22 

1 0/1 SC23 

1 0/1 SC24 

4 0/1/2/3/4 SC25 

4 0/1/2/3/4 SC26 

4 0/1/2/3/4 SC27 

4 0/1/2/3/4 SC28 

1 0/1 SC29 

1 0/1 SC30 

1 0/1 SC31 

1 0/1 SC32 

2 0/2 SC33 

2 0/2 SC34 

2 0/2 SC35 

2 0/2 SC36 

4 0/2/4 SC37 

4 0/1/2/3/4 SC38 

1 0/1 SC39 

1 0/1 SC40 

1 0/1 SC41 

1 0/1 SC42 

1 0/1 SC43 

1 0/1 SC44 

2 0/1/2 SC45 

 
 



 الغالية الهنائية، أ.د. حسين الخروصي

142 

 

 صدق الأداا
توضةةةةةيحاً لمفهوم  Hardesty & Bearden (2004) قدم كل من هاردسةةةةةتي وبيردن      

ناسبة وشاملة من عينة مختبار للإمفردات ا ليمدى تمث الذي يشير إلى صدق المحتوى 
المحتوى النظري المرتبط بهدف الإختبار، كما أوضةةةةةحا مفهوم الصةةةةةدق الظاهري الذي 

ملاءمة المحكمون فيها  قيملدرجة التي ييرتبط بصدق المحكمين )الخبراء(، ويقصد به ا
يتراوح عةةدد المحكمين م. وعةةادة وأهةةداف التقييللمفهوم المسةةةةةةةةةةةةةةتهةةدف مفردات الإختبةةار 

 من الخبراء.  10إلى  3الخبراء بين 
في هذه الدراسةةةةةةةةةةةةةةةة تم التحقق من الصةةةةةةةةةةةةةةةدق الظاهري لإختبار مادة الدراسةةةةةةةةةةةةةةةات      

أعضةةةةةةةةةةةةةةاء، تكونت اللجنة من أحد  9الاجتماعية من خلال تشةةةةةةةةةةةةةةكيل لجنة مكونة من 
اف عام إخصائي تقويم مادة الدراسات الاجتماعية، عضو من المناهج، عضو من إشر 

الوزارة، وعضةةةةةةةةةو من إشةةةةةةةةةراف المحافظات التعليمية، وأحد الأكاديمين المختصةةةةةةةةةين في 
من واضةةةةعي الإختبار ومدقق الإختبار، وقامت اللجنة بمراجعة  3المادة العلمية، وعدد 

ورقة الإختبار ونموذج الإجابة، بالإسةةةةةةةةةةةةةةتعانة بجدول المواصةةةةةةةةةةةةةةفات الفنية للإختبار، 
وردت في وثيقةةة التقويم، واشةةةةةةةةةةةةةةتملةةت المراجعةةة على مةةدى والمخرجةةات التعليميةةة التي 

وضةةةةةةةةةةةةةةوح مفردات الإختبار، وسةةةةةةةةةةةةةةلامتها العلمية واللغوية، وارتباطها بالمجال المعرفي 
المحدد في جدول المواصةةفات، وملائمة درجة كل مفردة مع نموذج الإجابة، بالإضةةافة 

ت بعين الإعتبار، إلى أي ملاحظات أخرى تراها اللجنة ضةةةةةةةرورية. ويتم أخذ الملاحظا
 وتعديل الإختبار بناءً على توصيات اللجنة.

 الأسالين الإحصايية
-Xلتحليل البيانات، واستخراج النتائج تم استخدام ثلاثة برامج إحصائية وهي : برنامج 

calibre وبرنامج ،SPSS وبرنامج ،Iteman . 
تم تقدير معالم المفردات )الصةةةةةةةةةةةعوبة، التمييز(  X-calibreباسةةةةةةةةةةةتخدام برنامج         

، 15لأسةةةةةةةةةةئلة الاختيار من متعدد والأسةةةةةةةةةةئلة المقالية ثنائية التدريج وهي المفردات رقم )
( باسةةتخدام نموذج ثنائي المعالم؛ وهو الأنسةةب في 45، 38، 37، 28، 27، 26، 25، 16

رية الكلاسةةةةةةةيكية ونظرية هذه الحالة لأننا نهدف إلى مقارنة الصةةةةةةةعوبة والتمييز في النظ
الإسةةةةةةةةةةةةةةتجابة للمفردة، كما أن لدينا يوجد لدينا عينة كبيرة من البيانات حيث يشةةةةةةةةةةةةةةترط 
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، مما ينتج عن ذلك دقة تقديرات 1000لاسةةةةةةةةةةةةةةتخدام النموذج الثنائي عينة لا تقل عن 
أن دقةةة التقةةدير في النموذج ثلاثي  (DeMars, 2010)(. وأشةةةةةةةةةةةةةةةةار2005المعةةالم )علام،

مفحوص، ولكنهةةةا لا  2000تصةةةةةةةةةةةةةةةةةل إلى ن أن تلاحظ في العينةةةات التي المعةةةالم ممك
، وفي هذه الدراسة وصلت العينة لأكثر 4000تتحسن بشكل كبير مع عينات أكبر من 

كما تم ، فلذلك دقة التقدير بين النموذج الثنائي والثلاثي قد تكون متقاربة. 50000من 
الأسةةةةئلة المقالية المتبقية. لمناسةةةةبته  اسةةةةتخدام نموذج الاسةةةةتجابة المتدرجة لتقدير معالم

( أن هةةذا النموذج لا 2005للبيةةانةةات حيةةث اختلفةةت المفردات في تةةدريجهةةا وذكر )علام،
 يتطلب أن تشتمل جميع مفرداته على نفس التدريج.

 (thetaθ)معةةالم المفردات )الصةةةةةةةةةةةةةةعوبةةة والتمييز( وكةةذلةةك القةةدرة  تقةةديركمةةا تم        
 وكذلك تم ، (Maximum Likelihood Estimation - MLE) الاحتمال الأقصةةىبطريقة 

، لإسةةتخراج مؤشةةرات الصةةعوبة والتمييز لمفردات الإختيار من  Itemanبرنامجاسةةتخدام 
 لنظرية الكلاسيكية.لمتعدد 

 نتايي الدراسة ومتاقشتها
ختبار مادا الدراسات الاجتماعية)هذا ما مدى مطاب ة مفردات االسؤال الأول : 

 ؟(CCT)لتظر ة القياس الكلاسيكية وطت (
وبلغ معامل الاتسةةةةةةةةةةةاق حسةةةةةةةةةةةاب ثبات الاختبار للإجابة على السةةةةةةةةةةةؤال الأول تم       

( حسةةةب معامل ألفا كرونباو، وهو يشةةةير إلى تمتع الامتحان 0,928الداخلي للفقرات )
، كما تم اسةةةةةةةةتخراج الإحصةةةةةةةةاءات الوصةةةةةةةةفية على مسةةةةةةةةتوى الدرجة الكلية بثبات مرتفع

 يوضح ذلك. 5للإختبار، والجدول
لاختبار مادة الدراسات مستوى الدرجة الكلية  الإحصاءات الوصفية على :5جدول

 (50693)ن= ةالإجتماعي

 (100(* 100\70)الدرجة الكلية =)  * تم تحويل الدرجات إلى التدريج المئوي 

أقل  
 درجة

أعلى 
 درجة

المتوسط 
 الحساب 

الإنحراف 
 المعياري 

 التفرطح الإلتواي

 0,38- 0,70- 20,99 72,89 100 1,43 100الدرجة الكلية 
 0,38- 0.70- 14,694 51,03 70 1 70الدرجة الكلية 
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يتضح لنا أن البيانات تتوزع توزيع طبيعي وذلك من خلال معاملات الإلتواء  5من جدول
 .(George& Mallery,2010) 3و 3-في المدى المقبول والذي يتراوح بين  والتفرطح فهي

الدراسااااااات مادا  الصااااااعوبة والتمييز لمفردات اختبار ما مؤشااااااراتالسااااااؤال الثان : 
 ؟(CCT) وف ا لتظر ة القياس الكلاسيكية الاجتماعية )هذا وطت (

والجدول ، تم حساب معاملات الصعوبة والتمييز لمفردات إختبار الدراسات الاجتماعية
 يوضح نتائج ذلك. 6

 القياس لنظرية وفقا الدراسات إختبار لمفردات والتمييز الصعوبة معاملات :6 جدول

 (CCT) الكلاسيكية

 التمييز الصعوبة المفردا التمييز الصعوبة المفردا
SC01 *0.82 0.45 SC24 0.69 0.51 

SC02 *0.94 0.16**  SC25 *0.77 0.55 

SC03 *0.87 0.32 SC26 *0.76 0.67 

SC04 *0.75 0.49 SC27 0.43 0.66 

SC05 *0.85 0.39 SC28 0.58 0.50 

SC06 *0.83 0.43 SC29 0.57 0.56 

SC07 *0.92 0.22 SC30 0.45 0.36 

SC08 0.62 0.63 SC31 0.68 0.58 

SC09 *0.85 0.35 SC32 0.63 0.61 

SC10 0.67 0.51 SC33 0.60 0.65 

SC11 *0.88 0.33 SC34 0.64 0.65 

SC12 0.58 0.67 SC35 0.58 0.52 

SC13 *0.99 0.02**  SC36 *0.87 0.47 

SC14 *0.85 0.35 SC37 *0.87 0.61 

SC15 0.73 0.67 SC38 *0.93 0.36 

SC16 *0.76 0.71 SC39 0.64 0.60 

SC17 0.62 0.68 SC40 0.67 0.45 

SC18 *0.75 0.67 SC41 *0.78 0.51 

SC19 0.63 0.67 SC42 0.68 0.58 

SC20 0.41 0.48 SC43 *0.95 0.37 

SC21 *0.83 0.56 SC44 *0.85 0.39 

SC22 0.62 0.54 SC45 *0.86 0.55 

SC23 10.7  0.52    

 (.0.20** معامل التمييز أقل من ) (               0,75)أعلى من فردات سهلة * م 
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 :نلاحظ ما يلي 6من جدول 
( ، ولم يتم تصةةةةةةةةةةةةةنيم أي 0,99 – 0,41تراوحت معاملات الصةةةةةةةةةةةةةعوبة بين )  •

مفردات على أنها صةةةةةةةةةةةةةعبة، وهذه النتيجة تتفق مع ما توصةةةةةةةةةةةةةلت إليه دراسةةةةةةةةةةةةةة 
Ukofia & Essen (2021) التي لم تكتشةةةف وجود صةةةعبة كذلك، حيث صةةةنفت ،

 جميع المفردات ضمن المستوين السهلة والمتوسط من حيث الصعوبة.
معةةةامةةةل تمييز  كةةةان ( ، حيةةةث0,71- 0,02تراوحةةةت معةةةاملات التمييز بين )  •

مما يشةةةةةةةةةةةةةةير إلى ضةةةةةةةةةةةةةةعف قدرتهما على  (0.20( أقل من )13،  2)تينالمفرد
التمييز، كما أن المفردتين تصةةةنفان كمفردات سةةةهلة، الأمر الذي أدى إلى تمكن 
جميع الطلبة تقريبا من الإجابة عليها بشةةةةةةكل صةةةةةةحيح، وبالتالي فقدت المفردتان 

 قدرتهما على التمييز.
مادا الدراسااااااااات الاجتماعية )هذا اختبار ما مدى مطاب ة مفردات السااااااااؤال الثالث: 

 ؟(IRT) الإستجابة للمفرداوطت (  لافتراضات نظر ة 
السةةةةةةةةةؤال الثالث تم حسةةةةةةةةةاب معامل الثبات للإختبار حسةةةةةةةةةب نظرية للإجابة على        

(، وهو مؤشةةةر عال لثبات الاختبار، 0,927الإسةةةتجابة للمفردة، حيث بلغ معامل الثبات)
وهذا يدل على موثوقية الإختبار في قدرته على تقدير قدرات الطلبة. حيث يعني أن 

% ترجع 7,3% من التبةةةةاين في الةةةدرجةةةات يعكس القةةةةدرة الحقيقيةةةةة للطلبةةةةة؛ بينمةةةةا92,7
 .(DeMars, 2010)لأخطاء القياس

من خلال إجراء  Unidimensionalityتم التحقق من افتراض أحةةاديةةة البعةةد كمةةا       
 Analysis Principle بطريقة تحليل العوامل الرئيسةةةةةةةةةةةةةةة اسةةةةةةةةةةةةةةتكشةةةةةةةةةةةةةةافي تحليل عاملي

Components  ، 4إذ أفرز التحليل وجود للتأكد أن الاختبار يقيس سةةةةةةةةةةةةةةمة واحدة فقط 
الواحد صحيح، وفسرت جميع  أكبر من EigenValues  كانت قيم جذرها الكامن عوامل

  .ين الكلي% من التبا 39,108العوامل 

وهو  13,007أن قيمةةةة الجةةةذر الكةةةامن للعةةةامةةةل الأول بلغةةةت  7وتبين من الجةةةدول      
من التباين الكلي، وهي قيمة مرتفعة إذا ما قورنت مع قيم % 28,904يفسةةةةةةر ما نسةةةةةةبته 

 2,022بلغت قيمة جذره الكامن  الجذور الكامنة لبقية العوامل. أما العامل الثاني فقد
نسةةةةبة عالية من أن العامل الأول فسةةةةر  ىن% من التباين، بمع4,49وفسةةةةرت ما نسةةةةبته 
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وهذا مؤشةةةةر على تحقق افتراض أحادية البعد  التباين أكبر عن ما تفسةةةةره بقية العوامل،
 فقةةةةةةطأي أن الاختبار يقيس سمة واحدة ، للاختبار

 Swaminathan,1985) (Hambleton &. التحليل العاملي يوضح نتائج 7والجدول. 
 (50693)ن=نتائج التحليل العاملي لاختبار الدراسات الإجتماعية  : 7جدول

 نسبة التباين المفسر التراكمية% نسبة التباين المفسر% قيمة الجذر الكامن العامل
1 13,007 28,904 28,904 
2 2,022 4,494 33,397 
3 1,325 2,944 36,342 
4 1,245 2,767 39,108 

 التحقق من افتراض أحادية البعد من خلال استخدام ما يعرف باختباركما أمكن       
التمثيل البياني لقيم الجذور الكامنة للعوامل  1، ويوضةةةةةةةةةح شةةةةةةةةةكلScree Plot بةالهضةةةةةةةةة

أن هناك مسةةافة كبيرة بين  1، ونلاحظ من الشةةكلعلى البيانات الكلية المكونة للاختبار
العامل الواحد والعامل الآخر، أي أن هذا الاختبار له بنية عاملية لأحادية السةةةةةةمة لأن 

 .(DeMars,2010)المؤثر هو عامل واحد فقط 

 التمثيل البياني لقيم الجذور الكامنة للعوامل المكونة للاختبار على البيانات الكلية. 1شكل 
 الإفتراض هذا ريُعتب Local Independence الموضعي الإستقلال لافتراض وبالنسبة     

 ، فإنتحقق افتراض أحادية البعد إذا أنه يعني هذا الافتراض، و بأحادية البُعد الصلة وثيق

 الفقرات الأخرى. على اسةةةةةتجاباتهم على تعتمد لن معينة فقرة على المفحوصةةةةةين اسةةةةةتجابات

البُعد مؤشةةةةةةةةةةةةةرًا على وجود أكثر من بُعد يؤثر على انتهاك افتراض أحادية  يُعد وبالتالي،
مادة  ، وبما أن بيانات إختبار(DeMars, 2010)الأداء، مما يخل بالاسةةةةةةةةةةةتقلالية المحلية

 الإسةةةةةةةةتقلال الاجتماعية تحقق افتراض أحادية البعد، فإنها سةةةةةةةةتحقق افتراض الدراسةةةةةةةةات

  .& Local Independence Swaminathan,1985) (Hambleton الموضعي أيضا
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اختبارات فإن آلية تطبيق  (،Speediness) من السرعة التحرر لافتراض بالنسبة أما      
 مادة لإختبارسةةةةةةةةةةةةةةةاعات ل 3 مدة زمنية ثابتة قدرها تخصةةةةةةةةةةةةةةيصبتم ت دبلوم التعليم العام

 على على نفس الفترة الزمنية للإجابة ةبلجميع الط ، حيث يحصةةلالدراسةةات الإجتماعية

يعتمد  التقييم، مما يعني أن التقييم في كمعيار الإجابة من ولا يُؤخذ زمن الانتهاء الأسئلة.
 .(Hambleton et al., 1991) إنجازها على سرعة وليس فقط على جودة ودقة الإجابات

وبالنسةةةةةةةةةةةةةةبة لمطابقة النماذج المسةةةةةةةةةةةةةةتخدمة للبيانات فقد تم تقدير معالم الفقرات       
 بةةاسةةةةةةةةةةةةةةتخةةدام النموذج ثنةةائي المعةةالم  (thetaθ))الصةةةةةةةةةةةةةةعوبةةة والتمييز( وتقةةدير القةةدرة 

2PL ة نموذج الاسةةةةةةةةةةةةةةتجةةةةابةةةةة المتةةةةدرجةةةةوGraded Response Model (GRM ) بطريقةةةةة
-Xمن خلال برنامج Maximum Likelihood Estimation (MLE ) الاحتمال الأقصى

calibre 4.2.. تم قراءة مؤشةةةةةةةر مربع كاي (Chi-square)  المتاح في البرنامج، لكن هذا
بالإضةةةافة إلى ، وهذا يظهر في العادة مع العينات الكبيرة ،المؤشةةةر أظهر معدلًا مرتفعًا

 :مؤشر مربع كاي يتيح البرنامج نوعين من مؤشرات المطابقة لكل فقرة في الاختبار
 .حدة مع النموذج على فقرة كل توافق مدى يقيس :(Chi-square) مربع كاي مؤشر .1
يُحسةةةةةةةب من الفرق  :(Standardized Residuals - Z Resid) البواقي المعيارية .2

 .بين النسبة الملاحظة للإجابات الصحيحة والنسبة المتوقعة وفق النموذج
مقبول بالنسةةةبة و  أمر شةةةائعوهو ، للمؤشةةةرين ظهرت بعض المفردات دلالة إحصةةةائيةأو  

( 50693عينات كبيرة فقد بلغت العينة في هذه الدراسةةةةةةةة )للدراسةةةةةةةات التي تعتمد على 
طالب وطالبة؛ فبالتالي مؤشر مربع كاي والبواقي المعياري يكونان ذو حساسية عالية، 
ممةةا يعني أن أي انحراف طفيم عن القيم المتوقعةةة يمكن أن ينتج عنةةه نتيجةةة ذات 

ملائمة  في هذه الدراسة تم تقييم ذاةةةةةةةةةةةةةل. (Min et al., 2022)( p < 0.05)حصائية دلالة إ
، 1الذي تم عرضةةةةه في الملحق )   ICC)لمفردةخصةةةةائص ا النموذج من خلال منحنى

نقطةةة على  لكةةل مفردة، وتمثةةل كةل التي يوفرهةا النموذجحيةةث يوفر المنحنى التوقعةةات 
 .الذين يمتلكون تقديرات متقاربة لقدرتهمهذا المنحنى مجموعة كبيرة من المفحوصةةةةةةين 

النسةةةةةةةةةبة الملاحظة للإجابات الصةةةةةةةةةحيحة  إذا كانت النموذج متوافقًا مع البياناتفيكون 
ا للنموذج   ,DeMars)لكةةل مجموعةةة من المفحوصةةةةةةةةةةةةةةين قريبةةة من القيم المتوقعةةة وفقةةً

 ، حيث تم التوصل إلى مطابقة جيدة للبيانات والنماذج المستخدمة.(2010
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لمفردات اختبار مادا الدراسااااااات  ما مؤشاااااارات الصااااااعوبة والتمييزالسااااااؤال الرابع : 
 ؟(IRT) الإستجابة للمفرداتظر ة لالاجتماعية )هذا وطت ( وف ا 

 ، ولكي X-calibreتم اسةةةةتخراج معاملات الصةةةةعوبة والتمييز باسةةةةتخدام برنامج        
 ,SC33) تم إعادة ترميز المفردات  IRTلتحليل  X-calibreيمكن إسةةةةةةةةةةةةةةتخدام برنامج 

SC34, SC35, SC36) ( 0/1( لتصةةةةةةةةةةةةةةبح )0/2من ، ) المفردة وكةةذلةةك(SC37)  من
، وعند معايرة المعاملات لإسةةةةةةةةةةتخراجها حذف البرنامج المفردة (0/1/2( إلى )0/2/4)

معاملات الصةةةةةةةةةةعوبة يوضةةةةةةةةةةح  8وذلك لسةةةةةةةةةةهولتها العالية وعدم تمييزها، والجدول  13
 .(IRT)حديثةلمفردات إختبار الدراسات الاجتماعية وفقا لنظرية القياس الوالتمييز 
وفقا  معاملات الصعوبة والتمييز لمفردات إختبار الدراسات الاجتماعية :8جدول

 (IRT) حديثةلنظرية القياس ال
 الصعوبة التمييز رقم المفردة الصعوبة التمييز رقم المفردة

SC01 1.02 -1.27** SC24 0.95 -0.72** 

SC02 1.12 -2.05** SC25 0.47* -1.11** 

SC03 0.65 -2.01** SC26 0.69 -0.96** 

SC04 0.66 -1.21** SC27 0.69 0.43 

SC05 0.81 -1.61** SC28 0.30* -0.40 

SC06 0.87 -1.39** SC29 1.12 -0.25 

SC07 0.90 -2.05** SC30 0.52* 0.28 

SC08 0.65 -0.56** SC31 1.13 -0.62** 

SC09 0.65 -1.91** SC32 1.37 -0.44 

SC10 0.44* -1.04** SC33 1.45 -0.33 

SC11 0.87 -1.74** SC34 1.53 -0.43 

SC12 0.67 -0.33 SC35 0.89 -0.30 

SC13 - - SC36 1.14 -1.48** 

SC14 0.68 -1.80** SC37 1.19 -1.36** 

SC15 0.95 -0.77** SC38 0.33* -3.44** 

SC16 1.28 -0.81** SC39 1.27 -0.47 

SC17 1.95 -0.37 SC40 0.71 -0.74** 

SC18 2.11 -0.76** SC41 1.06 -1.06** 

SC19 1.71 -0.41 SC42 1.16 -0.63** 

SC20 0.86 0.36 SC43 1.33 -1.98** 

SC21 1.51 -1.12** SC44 0.87 -1.58** 

SC22 1.00 -0.45 SC45 0.96 -1.46** 

SC23 1.05 -0.76**    

 ، **مفردات سهلة  0,64≥*تمييزضعيم 

 :نلاحظ ما يلي 8من جدول 
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( ، ولا توجةةد مفردات 0,43 – 3,44-تراوحةةت معةةاملات الصةةةةةةةةةةةةةةعوبةةة بين )  •
هي أن أكثر من ، وقد اتفقت مع نتيجة التحليل بالنظرية الكلاسةةةةةةيكة، و صةةةةةةعبة

نفت على أنها سةةةةةةةهلة، مما يعني أن معظم الط50 قد  لبة% من المفردات صةةةةةةةُ
قد اتفقتا على هذا  يجدونها مناسةةةبة وملائمة لمسةةةتوياتهم. اللافت أن النظريتين

ويشير إلى أن الاختبار ، التصنيم، مما يعزز الثقة في دقة تصنيم المفردات
 .يتمتع بتوازن معقول في درجة الصعوبة لصالح فئة كبيرة من الطلبة

جةةاء معةةامةةل تمييز  (، حيةةث2,11 – 0,30تراوحةةت معةةاملات التمييز بين ) •
ممةةةا يةةدل على ( 0,64 - 0,01)بين ( 38، 30، 28، 25، 10) اتالمفرد

على أهمية دقة التمييز  DeMars (2010)ضعف قدرتها على التمييز، وقد أكد 
لكل مفردة، حيث أن المفردة التي لا تميز بشكل كافٍ بين الطلبة ذوي القدرات 
المختلفة قد لا تكون فعالة في تحقيق هدف التقييم، وقد يعزى ضةةةةةةةعف التمييز 

 لهذه المفردات إلى عدم وضوح الصياغة أو إلى سهولتها العالية. 
التمييز المستخرجة و  خراج معاملات الصعوبةهل يوجد فرق ف  استالسؤال الخامس: 

 ؟(IRT( و)CCT) بالتظر تين

لمفردات الاختبار وفقًا لنظرية القياس والتمييز م اسةةةةةةةةةةتخراج معاملات الصةةةةةةةةةةعوبة ت    
الإحصةةاءات  9وضةةح الجدول .ي  (IRT) نظرية الاسةةتجابة للمفردةو   (CTT) الكلاسةةيكية

 .الوصفية لمعاملات الصعوبة والتمييز لكل من النظريتين
لمفردات الاختبار وفقا  الإحصاءات الوصفية لمعاملات الصعوبة والتمييز :9جدول 

 الكلاسيكية ونظرية الإستجابة للمفردةلنظرية القياس 
 الإنحراف المعياري  المتوسط أعلى قيمة أقل قيمة معاملات التظر ة

CTT 
 0.14 0.73 0.99 0.41 الصعوبة

 0.15 0.50 0.71 0.02 التمييز

IRT 
 0.75 0.95- 0.43 3.44- الصعوبة

 0.42 0.97 2.11 0.00 التمييز

راوح تت CTTحسةةةةةةب نظرية  أن تقديرات معاملات الصةةةةةةعوبة 9جدولمن  يتضةةةةةةح      
إلى أن  (، مما يشةةةةةةةةةةير0,14( وانحراف معياري )0,73( بمتوسةةةةةةةةةةط )0,99( و)0,41ن )بي

بلغ عدد المفردات ة. فقد إلى سةةةهل ة الصةةةعوبةغالبية المفردات تقع في مسةةةتوى متوسةةةط
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%(، 48,9مفردة متوسطة الصعوبة ) 22%(، و51,1مفردة وهي تشكل نسبة ) 23السهلة 
( 0,43( و)3,44-تتراوح الصعوبة بين ) IRT ، وبالنسبة لنظريةولا توجد مفردات صعبة

مفردة  30بلغ عدد المفردات السةةةةةةةةةةةةةةهلة (، 0,75معياري )( وانحراف 0,95-بمتوسةةةةةةةةةةةةةةط )
%(، ولا توجد مفردات 31,1مفردة )14%(، وعدد المفردات متوسةةةةةةةةةةةطة الصةةةةةةةةةةةعوبة66,7)

من التقدير وذلك  13الإشةةةةةةةةارة هنا إلى أنه تم اسةةةةةةةةتبعاد المفردة  صةةةةةةةةعبة أيضةةةةةةةةا، تجدر
راج معاملات نلاحظ  وجود تقارب في استخ 9لسهولتها وعدم تمييزها، من نتائج جدول 

الكلاسةةيكية ونظرية الإسةةتجابة للمفردة، الصةةعوبة لمفردات الاختبار وفقا لنظرية القياس 
بلغ النظريتين و حسةةةاب معامل ارتباط بيرسةةةون لمعاملات الصةةةعوبة بين ولتأكيد ذلك تم 
يشير هذا و (. 0,01(، وهو دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة )0,927-) معامل الارتباط

ارتباط قوي بين معاملات الصةةةعوبة في كلا النظريتين، بينما تعكس الإشةةةارة إلى وجود 
عليه العديد  ، وهذا يتفق مع ما توصلتالسالبة اختلاف طريقة حساب الصعوبة بينهما

 Subali؛ Bichi et al., 2015, 2019; Manjunath & Banerjee, 2022) من الدراسةةات،

et al., 2021عمومًا نسةةةةةتطيع القول  (.2019الدوسةةةةةري،  ؛2021الصةةةةةيخان والمومني،  ؛
 النظريتين قادرتان على تقديم تقديرات متقاربة لمعاملات الصعوبة، وإن اختلفت كلتا بأن

لمفردات الاختبار  تم استخراج معاملات التمييزوبالنسبة للتمييز  .لتقديرا في منهجيتهما
 :10وتم عرضها في الجدول  الكلاسيكية ونظرية الإستجابة للمفردةوفقا لنظرية القياس 

الكلاسيكية ونظرية وفقا لنظرية القياس  الاختبار لمفردات معاملات التمييز: 10جدول
 الإستجابة للمفردة

 (IRT)نظرية الإستجابة للمفردة  (CTT)النظرية الكلاسيكية  
 رقم المفردة قيمة التمييز رقم المفردة التمييز قيمة الحكم 

 38 ،30 ،28 ،25 ،10 0,64 -0,01 2،13 0,19 ≥ تمييز ضعيم

-0,20 تمييز مقبول

0,29 
 المفردات بقية 1,34 -, 65 7

 %(71) مفردة32 عددها
-0,30 تميز عالٍ 

0,39 
3،5،9،11،14، 
38،43،44 

1,35-1,69 21 ،32 ،33 ،34 

تميز عالٍ 
 جدا

 المفردات بقية 0,40<

 %(75,5) 34 مفردة عددها
1,70 - 2 17 ،18 ،19 
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بلغ معامل تم حسةةةةةةةةةةاب معامل ارتباط بيرسةةةةةةةةةةون لمعاملات التمييز بين النظريتين و كما 
ا دال إحصةةةةةةةةةائيًا عند مسةةةةةةةةةتوى الدلالة )0,416الارتباط ) (. ورغم أن 0,01(، وهو أيضةةةةةةةةةً

الارتباط إيجابي، إلا أنه ضةةةةةةةةةةعيم، مما يشةةةةةةةةةةير إلى أن هناك بعض الفروق في تقدير 
توفر دقة أكبر في تقدير معاملات  (IRT) للمفردةنظرية الاسةةةةةتجابة فمعاملات التمييز، 
مفردة ذات تمييز مقبول وفقًا  32(، فقد تم تحديد 5في جدول ) ذلك التمييز.كما يظهر

 الكلاسةةةةةةةةةةةةةةيكية% من المفردات. أما وفق نظرية القياس 71، أي بنسةةةةةةةةةةةةةةبة IRT لنظرية

(CCT)  مفردات. وفي % من ال75,5، ما يمثل جدا مفردة ذات تمييز عالٍ  34وُجدت قد
ضةةةةةةعيم ذات تمييز بأنها ثلاث مفردات فقط ة الاسةةةةةةتجابة للمفردنظرية حددت  المقابل

 Ukofia و Manjunath & Banerjee (2022) مثل، وهو ما أكدته الدراسةةةةات أو مقبول

& Essen (2021). 

 فعاليتها في تقديم تقديرات دقيقة للمفردات (IRT) أثبتت نظرية الاسةةةةتجابة للمفردة     
؛ إذ تمكنت هذه النظرية من تحديد خمس مفردات )الضةةةةةةةةعيم( ذات التمييز المنخفض

وجود التي كشفت عن  (CCT) ةالكلاسيك نظريةالالتمييز، مقارنة بمنخفضة )ضعيفة( 
ة (. يعكس هذا الفرق قدر 2021)الصةةةةةةةةيخان والمومني، بتمييز ضةةةةةةةةعيم مفردتين فقط 

 .ثر تفصيلًا ودقةعلى وصف خصائص المفردات بشكل أك IRT نظرية
يُعد وجود مفردات ذات تمييز منخفض تحديًا، حيث يمكن أن تؤثر سةةةةةةةةةلبًا على        

فقةةةد تعكس هةةةذه المفردات بُعةةةدًا غير مرتبط بةةةالسةةةةةةةةةةةةةةمةةةة . دقةةةة الاختبةةةار وأداء الطلبةةةة
 المسةةتهدفة، أو تكون صةةيغتها غامضةةة، أو تعاني من مشةةكلات في خيارات الاسةةتجابة

دات تؤدي إلى إهدار وقت الاختبار، كما قد تُربك الطلبة وتؤثر ثل هذه المفر فوجود م
ا على أدائهم في بةاقي الفقرات، ممةا ينتج عنةه تقةديرات غير دقيقةة لأدائه م، لةذا سةةةةةةةةةةةةةةلبةً

ينصةةةةةح بمراجعة هذه المفردات من قبل معدي الإختبارات وتجنب اسةةةةةتخدامها لاحقا أو 
 (. (DeMars, 2010 إعادة صياغتها

تقدم تقديرات  (IRT) تشةةةةةةةير النتائج إلى أن نظرية الاسةةةةةةةتجابة للمفردةبشةةةةةةةكل عام      
ا في (CTT) الكلاسيييكيةأكثر دقة لمعاملات التمييز مقارنة بنظرية القياس  ، خصةةةةوصةةةةً

المفردات ذات التمييز المنخفض. ومع ذلةةةك يمكن الاعتمةةةاد على كلتةةةا النظريتين في 
 .في النتائجتحليل الصعوبة والتمييز، رغم وجود بعض الفروق 
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 التوصيات
 بتايً على نتايي الدراسة وأهدافها، توص  الدراسة بالآت :

ليشمل توزيعًا متناسبا  الاجتماعية ف  تصمي  إختبار مادا الدراسات التظر إعادا -1
وينصةةةح  صةةةعبة(، متوسةةةطة، )سةةةهلة، عبر مسةةةتويات الصةةةعوبة المختلفة للمفردات

المفردات المتوسةةةةةةطة والصةةةةةةعبة لضةةةةةةمان بتقليل نسةةةةةةبة المفردات السةةةةةةهلة وزيادة 
 تحقيق تنوع أكبر يمكِّن من تقييم قدرات الطلبة المختلفة بشكل دقيق وشامل.

، وتجنب تضةةةةةمينها في إمتحانات مادة مراجعة المفردات ذات التمييز المتخفض -2
الدراسةةةةةةةةةةةةات الاجتماعية المسةةةةةةةةةةةةتقبلية؛ لضةةةةةةةةةةةةمان دقة وفعالية الإختبار في قياس 

 2المفردتين  دناءً على نتائج التحليل توصي الدراسة باستبعامستويات الطلبة. وب
، 28، 25، 13،  10)وفقا للنظرية الكلاسةةةةةيكية، بالإضةةةةةافة إلى المفردات  13و

وفقا لنظرية الإسةةتجابة للمفردة، يلاحظ اتفاق النظريتين على اسةةتبعاد  (38، 30
 لسهولتها العالية، مما يعزز ضرورة حذفها. 13المفردة 

 نظراً  ،العام التعلي  دبلوم إمتحانات لتحليل للمفردا الإسااااااااتجابة نظر ة ماسااااااااتخدا -3

 التمييز ذات المفردات وبخاصةةةةةةةةةةةةةةةة عام، بشةةةةةةةةةةةةةةكل المفردات تقدير في العالية لدقتها

 المنخفض.

 وتعميمها ،الطلبة لدى وال وا الضااااع  ن اط لتحديد الدراسااااة نتايي من الإسااااتفادا -4

 التعليميةةةةةةةة خططهم تطوير يعزز ممةةةةةةةا التربويين، والمشةةةةةةةةةةةةةةةرفين المعلمين، على

 والإشرافية.

، تدر ن المعلمين، والمشااااااارفين التربو ين المعتيين بوضاااااااع الإختبارات الفتر ة -5
 بالإستناد إلى نتائج التحليل، لتعزيز قدراتهم في تصميم الإختبارات.

الإساااااااااتمرار ف  إجراي دراساااااااااات م ارنة بين التظر تين الكلاسااااااااايكية ونظر ة  -6
 ، بهدف تحسين أدوات القياس وضمان جودة التقييم.للمفرداالإستجابة 

 الم ترحات

 بتايً على نتايي الدراسة وأهدافها، ت ترح الدراسة بالآت :

بحيث يتم الإسةةتفادة  ؛لمادا الدراسااات الاجتماعية )هذا وطت ( إنشاااي بتأ أساائلة -1
إعداد من تحليل الإختبارات ومؤشةةةةةةةةةةةةةرات الصةةةةةةةةةةةةةعوبة والتمييز للمفردات، في بناء و 
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الإختبارات النهائية، كما يمكن أن يسةةةةةةتفيد منه المعلمين والمشةةةةةةرفين التربويين عند 
  .إعداد الإختبارات القصيرة

لتعريفهم بنتائج الدراسةةةةة وتدريبهم  تتفيذ ورش عمل لمعلم  الدراسااات الاجتماعية -2
كيفية . يمكن لورظ العمل أن تركز على دقة وثباتا على تصةةةةةةةةةةةةةةميم اختبارات أكثر

بناء وصةةةةةةةةةةةةةةياغة المفردات الإختبارية، ونشةةةةةةةةةةةةةةر الوعي في الميدان التربوي بأهمية 
الإسةةةتفادة من نتائج تحليل اسةةةتجابات الطلبة سةةةواء بالنظرية الكلاسةةةيكية أو نظرية 

 الإستجابة للمفردة.

حول كيفية إعداد اختبارات  إعداد دليل إرشااااااادي لمعلم  الدراسااااااات الاجتماعية -3
ونظريات القياس الحديثة، ما يسةةةةهم في  نتائج التحليلا إلى ، اسةةةةتنادً وموثوقة ةيقدق

 توحيد معايير بناء الاختبارات بين المعلمين.
 العربية  المراجع

(. مقارنة بين النظرية الكلاسيكية للقياس ونظرية الاستجابة للمفردة في 2019)عيد الدوسري، س
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 منانيا  ملائمة المفردا  للنماذج المست دمة (1ملاق)
النسةةةةةةةةةةةةةةبة الملاحظة للجابا  الصةةةةةةةةةةةةةةاياة لك   موعة من  إذا كانت النموذج متوافقًا مع البيانا يكون 

والممثلة بالمنانى الأسةةةةةةةود، حيث تشةةةةةةة   قريبة من القيم المتوقعة وفقًا للنموذجالطلبة والممثلة بالمنانى الأحمر 
 ا نحرافا  الكب ة للمنانين إلى عدم ملائمة المفردة.
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