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ߧ  في  الخاص Դ̥لغة العربية  ا߱راسي  المنهاج  بتطبيق  المرتبطة  الصعوԴت  ˓شخيص  إلى  ا߱راسة  هذه  ˓سعى   مر˨
  الصف̀ة   الممارسات  واقع  من  وانطلاقا  التربوية،  المنظومة  تعرفها  التي  البيداغوج̀ة  التحولات  ضوء  في  المتوسط،  التعليم
 البيداغوج̀ة  العوائق  ورصد  المتعلمين،  لقدرات  المنهاج  ملاءمة  مدى  تق̀يم  إلى  ا߱راسة  تهدف  اҡٔساتذة،  ورؤى

  .المنهجية اҡٔهداف  تحق̀ق في المدرس̑ية والظروف  اҡٔس̑تاذ كفاءة ˛رǫٔ  عن والكشف التنف̀ذ، تواˡه التي  والتنظيمية
 اҡ̮ٔشطة   توظيف  في  صعوԴت  مع  الفعلية،  والممارسة  المنهجي  الخطاب  بين  واضحة  فجوة  وجود  النتائج  ǫٔظهرت 

ن  وضعف  وԳكتظاظ  الوسائل  نقص  تˆثٔير  زر ˊ  كما  العليا،  الكفاءات  وتق̀يم  التفا̊لية  في  البيداغوج̀ة  والمتابعة  التكو̽
ن   وتعز̽ز  المناهج،  مراجعة  ̼س̑توجب   التطبيق  جودة  تحسين  ǫٔن  ا߱راسة  وتؤكد  الصعوԴت،  هذه  تعميق  المس̑تمر،  التكو̽
  . المتعلمين  ߱ى  المرجوة ا̥لغوية المك˖س̑بات تحق̀ق لضمان ملائمة مدرس̑ية ب̿˄ة وتوفير

  .المدرس̑ية الب̿˄ة -الممارسات التربوية -التطبيق صعوԴت -المتوسط  التعليم  -التعليم م̲اهج: المف˗اح̀ة   ا̦كلمات 
Abstract : 

 This study seeks to diagnose the difficulties associated with implementing the 
Arabic language curriculum in middle school education in light of the pedagogical 
transformations taking place within the educational system. Based on classroom 
practices and teachers’ perspectives, the study aims to evaluate the extent to which the 
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curriculum is aligned with learners’ abilities, identify the pedagogical and 
organizational obstacles that hinder its implementation, and reveal the impact of 
teachers’ competence and school conditions on achieving curricular objectives. 

The findings reveal a clear gap between the curricular discourse and actual 
classroom practices, particularly regarding the use of interactive activities and the 
assessment of higher-order competencies. The results also highlight the influence of 
insufficient teaching resources, classroom overcrowding, and inadequate professional 
training and pedagogical supervision in intensifying these difficulties. The study 
concludes that improving the quality of curriculum implementation requires 
curriculum revision, strengthening continuous professional development, and 
providing an appropriate school environment to ensure the achievement of the 
intended linguistic learning outcomes among students. 
Keywords: Curricula – Middle School Education – Implementation Challenges – 
Educational Practices – School Environment 

  
  

  مقدمة 
ه  ا߳ي  المنظم  الإطار  يعد  إذ  ˔ربوي؛  نظام  ǫٔي  في  اҡٔساس  الركاˁز   ǫٔ˨د  ا߱راسي  المنهاج  ̼شكل lيةالعمل   يو 

 ممارسات   إلى  ل߲وߦ  التربوية  الفلسفة  تترجم  ˭لاࠀ  ومن  تقويمها،  ووسائل  وطرائقها  ومحتواها  ǫٔهدافها  ويحدد  التعليمية
ن  يضمن  بما  التربوية،  المؤسسات  دا˭ل  تعليمية   والقيم   والمهارات  المعارف  اباك˖س   من  يمك̲ه  شاملا   ˔كوينا  المتعلم  ˔كو̽

  .̥لحياة الضرورية
 التصور  بين   واضحة   فجوة   عن   ˔كشف  Դلجزاˁر  المتوسط   التعليم  مؤسسات  في  اليوم̀ة   التربوية  الممارسة  ǫٔن  ̎ير

 البيداغوج̀ة  الصعوԴت  من  جمߧ  والتلام̀ذ  اҡٔساتذة  يواˡه  إذ  ا߱راس̑ية،  اҡٔقسام  في  فعليا  ينفذ  وما  ̥لمنهاج  النظري
  هذا   ǫٔس̑باب  حول  جوهرية   ˓ساؤلات  يطرح  مما   المنهاج،  من   المرجوة  اҡٔهداف  تحق̀ق  تعيق  التي  والˌشرية  والتنظيمية

  . المدرسي الواقع في الت˪دԹت ت߶ لتˤاوز الممك̲ة الس̑بل وحول و˨دوده، التبا̽ن
  : ا߱راسة  إشكالية  - 1

ر  في  المبذوߦ  الجهود  رغم  في  تطبيقها   عملية  ˔زال  ما  الحديثة،  البيداغوج̀ة  التغيرات  لتوا̠ب   التعليمية  المناهج   تطو̽
  :التالية الإشكالية طرح يمكن ߳ߵ المرجوة، ǫٔهدافها تحق̀ق تعيق م˗عددة  تحدԹت تواˡه الواقع
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ߧ   في   الخاص Դ̥لغة العربية   ا߱راسي   المنهاج   تطبيق  تواˡه اҡٔساتذة في   التي   الصعوԴت   ǫٔˊرز   هي   ما             التعليم   مر˨
  المتوسط؟ 

ة  عنها تتفرع   :هيو الرئ̿س̑ية الإشكالية تفاصيل عن ˔كشف  فرعية إشكاليات مجمو̊

 المتوسط؟  التعليم تلام̀ذ واس̑تعدادات قدراتحسب  الرسمية  المناهج ̠يف ˔ك̀ف  

 ه التي  والإدارية  البيداغوج̀ة العوائق  هي ماˡساتذة تواҡٔثناء اǫٔ المنهاج؟  تنف̀ذ  

 ساتذة  كفاءة تؤ˛ر ̠يفҡٔالمنهاج؟  تطبيق نجاح في التلام̀ذ ودافعية ا  
  :ا߱راسة  فرضيات  -2

ساؤلاتها  المطرو˨ة  الإشكالية  من  وانطلاقاً  من  والتحقق   م̀دانيًا  لاخ˗بارها  اҡتٓية  الفرضيات  صيغت   الفرعية،  و˓
  :في والمتمثߧ صحتها، مدى

د • lهداف بين واضحة فجوة توҡٔقسام في الفعلية التربوية  والممارسة ا߱راسي ̥لمنهاج النظرية  اǫٔ المتوسط التعليم.  
  .وإدارية بيداغوج̀ة بيعةط  ذات م˗عددة صعوԴت المنهاج  تطبيق عملية تواˡه •
  .المنهاج  تنف̀ذ صعوԴت تعميق في التلام̀ذ ߱ى التحفيز وقߧ لҢٔساتذة المهني  التكو̽ن ضعف ̼سهم •

  :ا߱راسة  ǫٔهداف  -3
  .اҡٔساتذة  ǫرٓاء ˭لال من المتوسط التعليم في الخاص Դ̥لغة العربية ا߱راسي  المنهاج تطبيق واقع ˓شخيص •
  .الم̱شودة التربوية  اҡٔهداف  تحق̀ق دون  تحول التي  الصعوԴت ǫٔهم تحديد •
  .المنهاج تنف̀ذ فعالية في والˌشرية والإدارية البيداغوج̀ة العوامل  ǫٔ˛ر تحليل •
ات  تقديم •  . الجزاˁرية المدرسة وظروف المتعلمين ˨اˡات يوا̠ب  بماا̥لغة العربية  م̲اهج تطبيق لتحسين مقتر˨

   :ل߲راسة   النظري   الإطار:  ǫٔولا 
 المدرسي،   المنهاج  ومضامين  ҡٔهداف   تطبيقهم   في  المتوسط  التعليم   ǫٔساتذة  يواݨها  التي  تالصعوԴ  دراسة  إن

ر  في   المنهاج  دور  توضيح  قصد  و̎يرها،  وǫٔهداف  وǫٔهمية  مفاهيم،  من  المفاهيمية   Դلجوانب   الإ˨اطة  تتطلب    ࠐارات   تطو̽
نمية  المتعلم  ثم   ǫٔولا  النظرية  الناح̀ة  من  بتطبيقه،  المحيطة  الظروف   وفهم  اҡٔمر،  هذا  من  هدفه  اҡٔقل  ̊لى  ǫٔو  كفاءته  و̝

  .التطبيق̀ة الناح̀ة من
  :Դلكفاءات   المقاربة   ضوء  في   المنهاج   تعريف  -1

ˡاء المفهوم الحديث ̥لمنهاج في ̊دد من المؤلفات المتخصصة في المناهج، وقد اتفقت ǫٔ̎لبها ̊لى تجاوز التصور 
، إذ ظهر «̠ردّ فعل ̥لمفهوم التقليدي ̥لمنهج، وبدǫٔ بدعوات من التقليدي ا߳ي كان يحصر المنهاج في المحتوى ا߱راسي

دانية   lوالو المهارية  Դلجوانب  Գهۡم  ل̿شمل  ا߱رس،  قا̊ة  وراء  ما  المنهج  يتضمن  ǫٔن  إلى  التربية  وفلاسفة  المربين 
). كما عُرّف بˆنٔه «جميع ǫٔنواع ال̱شاط التي يقوم بها التلام̀ذ  28: 2012̥لطلبة، إضافة إلى الجوانب المعرف̀ة» (الخر̄شا، 

(حسن   ˭ارݨا»  ǫٔو  دا˭لها  ذߵ  كان  سواء  منها  وبتوج̀ه  المدرسة  إشراف  تحت  بها  يمرّون  التي  الخبرات  جميع  ǫٔو 
و̽رى  11:  1999و˨لمي،   تبادليًا    "̊لي ").  مرتبطة  عناصر  ة  تتضمن مجمو̊ التعليم  م̲ظومة  من  فرعية  «م̲ظومة  ǫٔنه 
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سير وفق خطة   ً̀ا، و˓ ة من الفرص التعليمية التعلمية  وم˗كامߧ وظيف ̊امة شامߧ يتم عن طريقها ˔زويد الطلاب بمجمو̊
إلى ǫٔن   "هينو"). وفي الس̑ياق نفسه، يذهب  20:  2011التي من شˆٔنها تحق̀ق ا̦نمو الشامل المتكامل ̥لمتعلم» (̊لي،  

المنهاج ǫٔوسع من المقرر التعليمي التقليدي، إذ لا يق˗صر ̊لى محتوى المواد ا߱راس̑ية، بل ̼شمل ǫٔيضًا ǫٔهداف التربية، 
ஒليات تقويم تعلم المتعلمين ǫ̮شطة التعليمية والتعلمية، وҡٔوا (LOUIS, 1980: 25).   بˆٔنه «مجموع   " مصطفى"كما يعُرّفه

الخبرات واҡ̮ٔشطة التي تقدࠐا المدرسة تحت إشرافها ̥لتلام̀ذ بقصد اح˗كا̡هم بهذه الخبرات وتفا̊لهم معها، ومن نتائج  
Գ هم يؤدي إلى تحق̀ق ا̦نمو الشامل المتكامل» (مصطفى،  هذا : 2000ح˗كاك والتفا̊ل يحدث تعلم ǫٔو تعديل في سلو̡

16(.  
كشف هذه التعريفات، ̊لى اخ˗لاف م̲طلقاتها، عن انتقال مفهوم المنهاج من ̠ونه قائمة Դلمقررات ا߱راس̑ية  و̝
الصف̀ة   واҡ̮ٔشطة  والتعلمّ،  التعليم  واستراتيجيات  والمحتوԹت،  اҡٔهداف  بين  تجمع  م˗كامߧ  ˔ربوية  م̲ظومة  ̠ونه  إلى 

ومن ثمّ، فإن    ،واللاصف̀ة، وǫٔساليب التقويم، والخبرات التعليمية التي يع̿شها المتعلم دا˭ل المؤسسة التعليمية و˭ارݨا
التعليمية وتوجيهها  المنهاج لا ينُظر إليه بوصفه وثيقة تحدد ما يدُرҧس فحسب، بل Դعتباره إطارًا شاملاً لتنظيم ا لعملية 

نمية كفاءاته في مختلف ǫٔبعادها.    نحو تحق̀ق ا̦نمو المتكامل ̥لمتعلم و̝
  :المنهاج   عناصر  -2

 وضعه،   من  المنتظر  هو  ما  تحديد  من  لابدّ   المناهج  عملية  وضع  قˍل   ǫٔساس̑ية،  عناصر  ǫٔربعة  من  جا المنه   يتكون 
تمثل لها، المتعلمّ  اك˖ساب مدى وق̀اس المتعلمّ، يتعلمّها  التي  المعارف  هي وما يتضمن،  وماذا ۤ  العناصر هذه و̝    :يلي ف

  ݨة،   من  واهۡماتهم  وقدراتهم  الطلاب  ˨اˡات  مع  لت˖̲اسب   صوغها  ǫٔو  تحديدها  ي̱ˍغي  التي   : اҡٔهداف  - أ
  .ǫٔخرى ݨة من و˨اˡاته ا߽تمع ومطالب 

ة  يتضمن  ا߳ي  : المحتوى  - ب  Գتجاهات   وكذا  بها،  الطلاب  ˔زويد  ̽رݪ  التي   والتعمۤت  والمفاهيم  الحقائق   مجمو̊
  لهم   المتكامل الشامل  ا̦نموّ  تحق̀ق  بهدف  اԹٕها،  إ̠سابهم  ̽راد التي  المهارات وǫٔ˭يرا  ߱يهم، ˔نميتها  ̽راد التي  والقيم 

 .̊ليها المتفق التربوية اҡٔهداف ضوء في

 معلمهم،   إشراف  تحت   ˭ارݨا  ǫٔو  المدرسة   دا˭ل  الطلاب  بها  يمر  ǫٔن  ي̱ˍغي   التي   :والتعلم   التعليم  ̮شاطات   - ج
 .الم̱شودة اҡٔهداف وتحق̀ق التعلم عملية ˓سهيل بقصد

ة اҡٔهداف تحقق مدى من  التˆكّٔد  يتم ˭لاࠀ من ا߳ي :التقّويم   -د   .ذاته المدرسي ̥لمنهج البداية م̲ذ الموضو̊
 القيم   ̊لى  ̼ش̑تمل  ا߳ي  والمحتوى  و˨اˡاته،  التلميذ  قدرات  فيها  ̽راعي  التي   اҡٔهداف  من  المنهاج  يتكوّن

  تحق̀ق   مدى  لق̀اس  التقّويم  اҡٔ˭ير  وفي  والتّعليم،  التعلمّ   ̮شاطات  ذߵ  إلى  ضف  التّلميذ،  ̽ك˖س̑بها  التي   والمهارات
  ) 29_28: 2010الكس̑باني، (   .̊دࠐا من اҡٔهداف
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  :التربوية   الممارسة  في   المنهاج  تطبيق - 2
ߧ  التربوية  الممارسة  في  المنهاج  تطبيق  ثليم   الممارسة  واقع  إلى  النظرية  واҡٔهداف  التوجيهات   فيها  ت̱˗قل  التي   المر˨
 ߵ  ويق˗ضي.  القسم  دا˭ل  الصف̀ة   في   ̼سهم  بما  والتعلمية  التعليمية  اҡ̮ٔشطة  في  وتجس̑يدها  المنهاج  مضامين  تفعيل  ذ
  . المرجوة التربوية  اҡٔهداف تحق̀ق
 ٔǫ -    ٔس̑تاذ   دورҡالمنهاج تنف̀ذ   في   والمتعلم  ا:  

  إلا نع̿شها  التي  والتك̲ولوج̀ة العلمية التطورات كل   رغم«فـ التعليمية  العملية  في هام دورب  والمتعلم يحظى اҡٔس̑تاذ
 ̥لعمليات   والمحرك   المدˊر  الˌشري   العنصر  فهو  المنهج،  تنف̀ذ   عملية  نجاح  إلى   والسˌ̀ل  واҡٔساس  المحور  هو  لازال  المعلم  ǫٔنّ 

ه  فالمعلم  ،   )72:  1990(ا̥لقاني،      »ذاتها  التدر̼س  عملية  ب̿نها  ومن  التنف̀ذية lفي  إشراكه  من  بدّ   لا  و̊ليه  ومرشد  مو 
  لتك̀يف  المناس̑بة  الب̿˄ة  توفير  ̊لى  يعمل  ح̀ث   المتعلم،  ذات  ˓شك̀ل  في  ǫٔ˛ر  من  ࠀ   لما  ا߱راسي  المنهج  وتنف̀ذ  تخطيط

  علم فالم  و̊ليه  والتعليم،  التعلمّ   عمليتي   في  ˓ساهم  التي  التدر̼س  طرائق  وتنويع  واس̑تعداداته،  المتعلم  ˨اˡات  حسب   المنهج
  يحتاݨا   التي   والمهارات  اҡٔدوات  تقديم  عن   مˍاشرة  مسؤولية  المسؤول  فهو  والطالب،  التعليمية   المادة«   بين  وصل  همزة

 ،   )56:  2018(العناتي،      »التعليم  من  ا̦نهائي  المنجز  ق̀اس  ̊لى  الناس  ǫٔقدر  وهو  ǫٔفضل،  تعلمي  إنجاز  لتحق̀ق  المتعلم
 ǫٔكمل   ̊لى  ࠐامه  ҡٔداء  تؤهࠁ  ˨ديثة  ˔ك̲ولوج̀ة  وسائل  توظيف  من  وتمكّ̲ه  وقدرات،  كفاءات  يم߶  المعلم  كان  وكلماّ

  التعليمي،   ودوره  ࠐامه  ̊ليه  ˓سهّل  وكفاءات  بمهارات   ̽تمتّع   ǫٔن  ̥لمعلم   بدّ   لا   التعليمية   العملية  إنجاح  ˡǫٔل  من  و̊ليه  وˡه،
  في   تجعࠁ  التي   اҡٔساس̑ية  هاراتالم   من  ذߵ  و̎ير  اس̑ت̱˗اˡات،  إلى  والتوصّل  المناقشة  إدارة  ߱يه  تتوافر«  ǫٔن  ف̀جب 
  عند   المعلم  نجاح  يتوقف  ،)74:  1990(ا̥لقاني،      »تلام̀ذه  من  واف̀ة  معلومات  ̊لى  يحصل  ǫٔن  ف̀ه  ̼س̑تطيع  موقف

رس  تخطيطه ّ߲   ǫٔساليب  ب˖̲ويع   مرهون  الفعّال  فالتعليم  سهلا،  التنف̀ذ  كان  عينه  نصب   التربوية  اҡٔهداف  ووضع  ج̀دا  ل
    .ل߲رس  الجيّد  والتخطيط التعليم وǫ̮ٔشطة

 فا̊لا  ومشاركا  فيها  ال̱شط  العنصر  يمثل  وتفا̊لاته،  قدراته  ̊لى  تعتمد  التي   التعليمية  العملية  محور   فهو  المتعلم  ǫٔمّا
ر  من  يمكّ̲ه  فيها  واندماˡه  التعليمية،  العملية  في   العملية   في  المتعلم   إشراك  هو  الثاني  الجيل  منهاج  به  ˡاء  وما  ࠐاراته،  تطو̽

 مشكلة  وضعية  في  إقحامه  ˭لال  من  وم̀ولاته،  وࠐاراته  ˊكفاءاته  وԳهۡم  ل߲رس،  التخطيط  ح̀ث   من  التعليمية
  وԳس̑ت̱ˍاط،   وԳس̑ت̱˗اج  الملاحظة  ̊لى  وقادرا  ا߿تلفة،  المشߕت  ˨ل  في  Դلمساهمة  يدفعه  ممّا  واقعه  من  مس̑تمدة

ۤ  المنهاج تنف̀ذ في المتعلم دور إجمال  يمكن و̊ليه   : يلي  ف
  الفصل دا˭ل مس̑بقا  المعدّ   Դلمنهج مرتبطة  مشكلة م̲اقشة •
  .المعلم تد˭ل دون ومشߕته ǫٔفكاره م̲اقشة طريق عن البنائي  الفصل دا˭ل بدوره فعّال المتعلم •
 ǫٔفكاره   صيا̎ة  يتمّ   ولكن  ˭اطئة،  ǫٔو  صحي˪ة  اˡٕاԴت  هناك  تعتبر  فلا  البنائي  الفصل  دا˭ل  الاˡٕابة  حرية  ̥لمتعلم •

  .Գجۡعي  اوضوالتف النقاش طريق عن
  .وزملائه اҡخٓر̽ن بˆٔفكار  مقار̯تها طريق عن ومفاهيمه ǫٔفكاره تقويم ̼س̑تطيع المتعلمّ  •
: 2016(العدوان و داود،      .لҢخٓر̽ن  العام  Դلمفهوم  مقار̯تها  طريق  عن  وبناءها  معرف˗ه  صيا̎ة  ̼س̑تطيع  المتعلم •

51-52 (  
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  :المدرسي  والواقع   المنهاج  بين   العلاقة    - ب 
سطير   الخروج،  وملمح  ا߱خول  ملمح  تحديد  يتم  فف̀ه  التعليمية،  العملية  ˓س̑يير  في  ࠐما  دورا  ̥لمنهاج  إن  و˓
   .ا߱راس̑ية المادة خطوات  تحديد يتمّ  وف̀ه المدرسي، الك˗اب ˭لال من التربوية، والغاԹت اҡٔهداف

ۣ   التعليمية،  ̥لعملية  الشامߧ  الرؤية  المنهاج  يعدّ    التي  والمرجعية  الرؤية،  هذه  تنف̀د  ب̿˄ة  المدرسي  الواقع  يمثل  ب̿
 إلى  ǫٔدى  ما   وهذا  الثاني،  الجيل  منهاج  في  لها  ا߿طط   التصورات  يعكس  لا  المدرسي  الواقع  لكن  ال̱شاطات،  ̊ليها  تˌنى 

 النظام   دا˭ل  فوضى  يخلق  ممّا  والتطبيق،  التنف̀ذ  عملية  وبين  وǫٔهداف   تصورات  من  ࠀ  خُطّط  ما  بين  فجوة  ˨دوث
  من   وتجعل  التقليدية  ا̦نمطية  التربوية  المنظومة  تبقي   وبهذا  المتعلم،  ߱ى  ̊ليها  م̲صوص  كفاءات  تحق̀ق  و̊دم  التربوي،

ۤ   تلخيصها  يمكن  ومقومات  ركاˁز  ̊لى  المنهاج  يˌنى   ǫٔن  يجب   ولهذا  ̥لمعلومات،  مس̑تقˍل   ومجرد  ̥لمعرفة  Էقلا  المتعلم   ف
  : يلي

  .والعاطف̀ة  وԳجۡعية المعرف̀ة مطا̦بهم  من  المنبعثة المتعلمين فرضيات  وفق التعليمي جا المنه   ˔ك̀يف ضرورة •
ّ̱ؤ ̊لى وԳنف˗اح التدر̼س،  س̑ياق في المتعلمين تعلمّ  تق̀يم •   .التقليدية ̎ير ԴلاˡٕاԴت  الت̱
 ̊لى  التركيز   من  ǫٔكثر  المتعلمين،  بين  المتكرّر  والتفا̊ل  ال˖ساؤل  ̊لى  تنˌني   ǫٔساس̑ية،  مفاهيم  حول  ̽تمركز  التعلمّ  •

  .وԳنعزال  التنافس
  اخ˗يار   م̲اقشة   في  إشرا̡هم  يتطلبّ   ما  وهو  ح̀اتهم،  في  المتعلمين  تهمّ   التي   ̥لمشكلة  المعلم  عرض  بعد  يظهر  التعلمّ  •

  .بحياتهم ̊لاقة ࠀ وما معنى، ࠀ  ما لت˪ديد وفحصها المشߕت
  تعلمين الم   معارف  بين   جسور   بناء  ǫٔي  ̥لمتعلم؛  السابقة  والمعارف   الخبرات  ̊لى  الجديدة   المعارف   بناء  من  بدّ   لا •

  .والجديدة  السّابقة
: 2016(العدوان و داود،    .المتعلمين   طرف   من  مˍتكرة  Դستراتيجيات  المشߕت  ˨لّ   ̊لى  ال˖شجيع  ضرورة •

44-45 (  
ߧ   في   المنهاج   تطبيق  صعوԴت  - 3   :المتوسط  التعليم مر˨

 يخلو   لا  التربوي  الواقع  في  تطبيقه  فإن  التعليمية،  العملية  توج̀ه  في  المنهاج  بها   يحظى  التي   اҡٔهمية  من  الرغم  ̊لى
  : اҡتٓية  العناصر ˭لال من الصعوԴت هذه ǫٔهم إˊراز ويمكن. ǫٔهدافه تحق̀ق تعيق قد التي  الصعوԴت  من  جمߧ من
  الممارسة   في  المنهاج  تطبيق  تعيق  قد  التي   العوامل  ǫٔˊرز  من  البيداغوج̀ة  الصعوԴت  عدت  : البيداغوج̀ة  الصعوԴت  •

 ، وهي مرتبطة بـ:  الصف̀ة
ن˔ك  ̊دم •   الك˗ب   ̊لى  طرǫٔت  التي   التغييرات  تطبيق  صعوبة   لهم  سˌبّ   مماّ   الثاني،  الجيل   م̲اهج  في   المعلمين  و̽

  .الجديدة  التربوية المفاهيم ودمج الجديدة  ˨لتها في المدرس̑ية
 ǫٔي  دون  تقليدية  بطريقة  ا߱روس  تطبيق  إلى  Դلمعلمين  ǫٔدى  ممّا  الجديدة  ̥لمقاربة   النظرية  الخلف̀ة  وضوح  ̊دم •

  .تجديد ǫٔو تغيير
 والوضعية   اҡٔم،  المشكلة  والوضعية  والتقويم،  اҡٔساليب   ح̀ث   من  الثاني  الجيل  منهاج  به  ˡاء  ما  تطبيق  صعوبة •

   .الإدماج̀ة
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 توصيل   عن  ̊اجزا  اҡٔس̑تاذ  يجعل  ما  وهذا   المتعلمّ،  قدرات  مس̑توى  تفوق  ҡٔنهّا  ̥لمتعلم،  المعارف  نقل  صعوبة •
   .المعلومة

 مرا˨ل   Գنطلاق̀ة،  الوضعية(  التعليمية  الحصة  وتطبيق  ل߲رس،  التعليمية  ̥لمرا˨ل   ةالمرافق  Դلوثيقة  التق̀د  ̊دم •
  .الختام̀ة الوضعية والتعليم، التعلم

معوش، بتصرف:  (    .التقليدية   ا̦نمطية  من  الت˯لص  ̊دم  ǫٔي   والجاهزة،  التقليدية   المذ̠رات  نهج  ̊لى  السير •
2011  :103 (  

    المتعلم اك˖ساب ̊لى سلبا تؤ˛ر مما تطبيقها في والسر̊ة التعليمية  البرامج كثافة •
: 2020عبد المومني،  (بتصرف:    الجديدة  المقاربة  م˗طلبات  حسب   وتنويعها  التعليمية  الوسائل  في  التحكم  صعوبة •

30 (  
 ٔǫ-   تԴبطريقة سليمة   :والتنظيمية  الإدارية   الصعو التعليمية  الإدارية والتنظيمية ̊لى سير العملية  الصعوԴت  تؤ˛ر 

  ، ومن هذه الصعوԴت نذ̠ر: ̊دة منها عوائق̼شكل  وممنهˤة، مما
  لҢ̮ٔشطة  ا߿صّص الزمن كفاية ̊دم •
  ̥لتعلم  المناس̑بة الب̿˄ة توفر ̊دم •
  والمف˖شين  ا߿تصة الهيئات طرف من والتّˆٔطير المتابعة ̊دم •
 . )103:  2011معوش،  ( بتصرف:   Դلكفاءات ̥لتدر̼س المناس̑بة الوسائل توفير ̊دم •
  :ل߲راسة  التطبيقي الإطار :  Զنيا  

  التعليم  في  المنهاج  تطبيق  لصعوԴت  الميداني  الت˪ليل  ليجسد  النظري  الجانب   بعد  التطبيقي   الجانب   هذا  يˆتئ
ه  اس̑تˌ̀ان  ˭لال  من   المتوسط lساتذة،  إلى  موҡٔضوء   في  وتفسيرها  الواقعية  الممارسات  رصد  إلى  الجزء  هذا  ويهدف  ا  

  الفعلية   الت˪دԹت  عن  Դلكشف  ̼سمح  بما  ˔ربوԹ،  وتفسيرها  الإحصائية  تالبياԷ  تحليل  ̊بر  وذߵ  المطرو˨ة،  الفرضيات
  .ǫٔهدافه وتحق̀ق المنهاج  تنف̀ذ تعيق التي 

  :الميدانية   ا߱راسة   إجراءات  - 1
 ٔǫ -   ا߱راسة  وعينة   مجتمع:   

، وهي جˤ̀ل  ولاية  في   وԴلت˪ديد  الجزاˁر  دا˭ل   المتوسط  التعليم  مدارس  بعض  من   ا߱راسة  مجتمع   يتكون 
  - بلعابد عبد الرحمان  -بونبيرات محمد   -بوجوجو ǫٔحمد  -بوطغان الطاهر  -(بوشعايب عمّار  حوالي ست عشرة م˗وسطة

بوا̥لحم   - مفدي ز̠رԹ  -مصطفى الوالي  -ق˗و عبد القادر   -دˊز محمد الشريف  -غربي محمد  -عس̑يߧ سعيد  -عميور عمار
  ) ̠ريبع عمار   -ج̲اس محمد -بوديب ǫٔحمد -محفوظ

)  100(  توزيع  تم  وقد  Դلجزاˁر،  جˤ̀ل  بولاية   المتوسط  التعليم  ǫٔساتذة  بعض  من  ˗تكونف   ا߱راسة  عينةǫٔما  
  .اس̑تˌ̀اԷ) 70(  ̊لى الاˡٕابة تمت  لكن اس̑تˌ̀ان،
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  :ا߱راسة  ǫٔداة   - ب 
 من  Գس̑تˌ̀ان   ويعتبر  المتوسط،  التعليم  ǫٔساتذةبعض    ̊لى  توزيعه  تم  إلكتروني  اس̑تˌ̀ان  في  ا߱راسة  ǫٔداة  ˔تمثل

ة«  ويتضمن   ا߱راسة،  عينات  من  ̠بيرة  عينة  وتغطي  والجهد،  الوقت   تختصر  التي   المهمة  الميدانية  اҡٔدوات   من   مجمو̊
:  2014الجبوري،  (  البحث»  ǫٔغراض   بحسب   الباحث،  يحددها  بطريقة  عنها   الاˡٕابة  تتطلب   الخبرية  الجمل  ǫٔو  اҡٔس̑ئߧ

146-147 (.    
  :محاور   ǫٔربعة إلى Գس̑تˌ̀ان تقس̑يم تم وقد
 الج̱س،  م˞ل  م˗غيرات)  05(  ̊لى  اح˗وى  وقد  العينة  بˆفٔراد  الخاصة  الشخصية  Էتالبيا  تناول  :اҡٔول   المحور 

ن، والخبرة،   .و̎يرها والتكو̽
  .عبارات)  08(  ̊لى اح˗وى وقد واقعيا، وتطبيقه المنهاج بين الفجوة حول ǫٔس̑ئߧ تناول : الثاني المحور 
 التعليمية،  الممارسات  فا̊لية  في  وǫٔ˛رها  لҢٔس̑تاذ  والبيداغوج̀ة  المهنية  الكفاԹت  حول  ǫٔس̑ئߧ  تناول  : الثالث   المحور 
  .عبارات) 08( ̊لى اح˗وى وقد

 مك˖س̑بات  تحقق  مدى   في  التعليمية  ̥لمؤسسات  والتنظيمية  المادية   الظروف  ǫٔ˛ر   حول  ǫٔس̑ئߧ  تناول  :الرابع   المحور
       .عبارات)  08( ̊لى اح˗وى وقد العربية، ا̥لغة في التلام̀ذ

  :سة ا߱را  نتائج   وم̲اقشة   عرض  - 2   
  :كالتالي  وهي وم̲اقش̑تها، المحاور ˡداول عرض في و̽تمثل

 ǫٔ-   ول   المحور  نتائج   عرضҡٔوم̲اقشاتها   ا :    
  ): عرض البياԷت الشخصية 1الجدول رقم ( 
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ǫٔنثى ذ̠ر 
ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار 

10 14.3 %60 85.1 %
س̑نوات الخبرة 

 س̑نة ǫٔ20كثر من  س̑نة 20 إلى 10من  س̑نوات 10 إلى 5من  س̑نوات ǫٔ5قل من 
ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار 

12 17.1% 34 48.6% 18 25.7% 6 8.6% 
س̑نوات التدر̼س 

الس̑نة الرابعة الس̑نة الثالثة الس̑نة الثانية الس̑نة اҡٔولى 
ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار 

36 51.4% 42 60% 30 42.9% 26 37.1% 
تلقي التكو̽ن 

لا نعم 
ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار 

56 80%1420

ǫٔكثر من ǫٔربع مرات ǫٔربع مرات ثلاث مرات مرتين مرة وا˨دة 
ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار ال̱س̑بة المئوية التكرار 

12 20.70610.31831% 02 3.4% 20 34.5

 الج̱س ا:  
لߴ̠ور، وهي ̮س̑بة مرتفعة تُبرز الهيمنة  %14.3%مقابل  85,1تظُهر نتائج Գس̑تˌ̀ان ǫٔن ̮س̑بة الاԷٕث بلغت  

الوطنية   الإحصاءات  مع  الن˖ˤ̀ة  هذه  تتوافق  العربية،  ا̥لغة  مادة  في  س̑ۤ  لا  المتوسط،  التعليم  قطاع  في  ال̱سوية 
ا߱راسي   ̥لموسم  الإحصائي  التقر̽ر  ̼شير  إذ  في   2022- 2021الرسمية،  للإحصائيات  الوطني  ا߱يوان  عن  الصادر 

بلغت نحو   المتوسط  ǫٔن ̮س̑بة المعلماّت في التعليم  لمعلمين في هذا الطور، وهو يؤكد % من مجموع ا  73الجزاˁر إلى 
واقع الممارسة التعليمية في المتوسط ح̀ث ǫٔصبحت ˓شكل ال̱س̑بة اҡٔكبر من العاملين في التعليم المتوسط وԳبتدائي،  

  .وهو ما قد يعكس طبيعة المهنة بوصفها ǫٔكثر اس̑تقرارًا وǫٔقل مخاطرة من المهن اҡٔخرى
التربوي  Գنضباط  في   Դًإيجا يؤ˛ر  قد  ال̱سوي  ̥لعنصر  الكˍير  ا̦تمثيل  إن  القول  يمكن  الت˪ليلية،  الناح̀ة  من 
التربوي في طرائق التعامل مع المتعلمين من   ǫٔيضًا عن نقص في التنوع  ǫٔنه قد ̽كشف  والتواصل دا˭ل القسم، ̎ير 

  .ح̀ث اҡٔساليب والصرامة والق̀ادة الصف̀ة

 س̑نوات الخبرة:  
 20إلى    10، تليها ف˄ة من  (%48.6) س̑نوات  10و  5وح بين  يتضح ǫٔن ǫٔ̎لب المشاركين يمتلكون ˭برة تترا

%)، هذه المعطيات تدل ̊لى ǫٔن العينة يغلب ̊ليها طابع الخبرة المتوسطة، ǫٔي ǫٔن ǫٔ̎لب اҡٔساتذة ߱يهم 25.7س̑نة (
  .رصيد ࠐني كافٍ ̥لتعبير عن واقع الممارسة التعليمية
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مقارنة  الجديدة  Դلمناهج  اح˗كاكاً  اҡٔكثر  هم  المتوسطة  الخبرة  ذوي  اҡٔساتذة  ǫٔن  إلى  ا߱راسات  بعض  شير  و˓
بعد ˭برة   ̽ك˖س̑بوا  لم  ا߳̽ن  Դلمبتدئين  مقارنة  وǫٔيضًا  التقليدية،  اҡٔساليب  إلى المحافظة ̊لى  يميلون  ا߳̽ن  Դ߿ضرمين 

فإن هذه التر̠يبة تمنح مصداق̀ة ǫٔ̊لى لنتائج Գس̑تˌ̀ان، ҡٔنه فعالية المنهج، وԴلتالي،  ߧ توازن  كاف̀ة لتق̀يم  ا تمثل مر˨
  .بين الخبرة وԳنف˗اح ̊لى التˤديد

  تԹس̑نوات التدر̼س حسب المس̑تو:  
، بۣ̿  (%60و%51.4) ˓شير النتائج إلى ǫٔن ǫٔ̊لى ̮سب التدر̼س تتركز في الس̑ن˖ين اҡٔولى والثانية م˗وسط

  %37.1و%42.9تتراجع في الس̑ن˖ين الثالثة والرابعة ( 
هذا التوزيع يعكس م̀لاً إدارԹً نحو ˔كليف اҡٔساتذة اҡٔكثر ̊ددًا بتدر̼س المس̑توԹت اҡٔدنى، ح̀ث تتطلب  
هذه الس̑نوات اҡٔولى ˔ركيزًا ǫٔكبر ̊لى اҡٔساس̑يات ا̥لغوية وبناء الكفاءات اҡٔولى في التعبير والقراءة والفهم، لكن من 

Թيضًا ̊لى نقص في توزيع الخبرات ̊لى جميع المس̑توǫٔ خرى، قد يدل هذاǫٔ ح̀ةԷ  يرة (الثالثة˭ҡٔت، إذ إن الس̑نوات ا
والرابعة) تحتاج إلى ǫٔساتذة ذوي ˭برة ǫٔكبر لتˆٔطير التلام̀ذ اس̑تعدادًا للام˗˪اԷت الرسمية، م˞ل ام˗˪ان شهادة التعليم  

  .المتوسط، وهذا قد ̽كون ǫٔ˨د مظاهر اخ˗لال التوزيع البيداغوݭ ا߳ي ينعكس ̊لى جودة التعليم ̊بر المس̑توԹت

 تلقي التكو̽ن:  
% من المشاركين بˆٔنهم تلقوا ˔كويناً بيداغوجً̀ا في مجال المناهج، وهي ̮س̑بة تعُدّ إيجابية وتعكس اهۡمًا  ǫٔ80فاد  

ملحوظًا بترق̀ة ǫٔداء المعلمين ومرافقتهم ࠐنيًا في ظل الإصلا˨ات التربوية المتواصߧ. كما تبرُز هذه المعطيات وجود وعي  
المس̑تم ن  التكو̽ بˆهمٔية  دا˭ل مؤسساتي  الحديثة  المقارԴت  وتفعيل  التعليم  جودة  لتحسين  اҡٔساس̑ية  الركاˁز  ߒٔ˨د  ر 

المقابل، صرّح   ǫٔي ˔كو̽ن، وهي ̮س̑بة محدودة مقارنة Դلف˄ة  20القسم. في  اس̑تفادتهم من  العينة بعدم  ǫٔفراد  % من 
تعميم فرص التكو̽ن ̥لمعالجة في إطار  وفي هذا الس̑ياق، ˓شير بعض ا߱راسات الحديثة ،  اҡٔولى، لكنها تظل قابߧ 

بل˪اج،   م̀دانيًا 2022(م˞ل  ̽كون  عندما  ˔زداد  ن  التكو̽ فعالية  ǫٔن  إلى  التربوية)  ل߲راسات  الجزاˁرية  ا߽ߧ  في   ،
ً̀ا وم˗صلاً مˍاشرة بواقع الممارسة الصف̀ة، بما ̼سمح بترس̑يخ الكفاءات المهنية ˉشكل عملي وفعّال ن و̊ليه، يمك،  وتطبيق

الفعلية   Դلممارسة  ارتباطًا  ǫٔكثر  لتكون  ن  التكو̽ ˊرامج  ر  تطو̽ الجهود من ˭لال  هذه  تعز̽ز  مواصߧ  ǫٔهمية  ̊لى  التˆ̠ٔيد 
ساهم في مزيد من Գرتقاء ҡٔԴداء التربوي   دا˭ل القسم، بما يضمن اس˖ۢرًا ǫٔم˞ل لهذه ال̱س̑بة الإيجابية من التˆٔطير، و̼

  العام. 

  ̊دد مرات التكو̽ن:  
ǫٔن ̮س̑بة معتبرة من اҡٔساتذة (  النتائج إلى  ǫٔربع دورات ˔كوي̱̀ة،  34.5˓شير  %) قد اس̑تفادت من ǫٔكثر من 

ن المس̑تمر، وحرصًا ملحوظًا من طرف المعلمين، وبمرافقة من الهيئات   وهو ما يعكس دينام̀ك̀ة إيجابية في مجال التكو̽
ر الكفاءات المهنية وموا̠بة المس̑تˤدات البيداغو  ج̀ة. كما تبرُز هذه المعطيات وجود وعي م˗نامٍ بˆهمٔية  التربوية، ̊لى تطو̽

التربوي اҡٔداء  لتحسين  ǫٔساس̑ية  ركيزة  بوصفه  ن  الخبرات ،  التكو̽ في  التراكم  هذا  فإن  ˨ديث،  ˔ربوي  م̲ظور  ومن 
ǫٔهم  ǫٔ˨د  ̼شكل  ا߳ي  المس̑تمر،  المهني  ر  التطو̽ مسار  التربويين في  الفا̊لين  انخراط  ̊لى  إيجابيًا  مؤشرًا  يعُدّ  التكوي̱̀ة 
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المتغير 

نوع الاˡٕابة 
̎ير موافق ˡدا ̎ير موافق محايد موافق موافق ˡدا 

ال̱س̑بة التكرار 
ال̱س̑بة التكرار المئوية 

ال̱س̑بة التكرار المئوية 
ال̱س̑بة التكرار المئوية 

ال̱س̑بة التكرار المئوية 
المئوية 

ت˖سم ǫٔهداف منهاج ا̥لغة العربية في  -1
التعليم المتوسط بطابع م˞الي يصعب تحق̀قه 

م̀دانيًا. 
10 14,28% 40 57.14% 06 8,57% 14 20% 00 %00 

تعكس مضامين الك˗ب المدرس̑ية واقع  -2
المتعلمين وقدراتهم الفعلية. 

04 5,71% 24 34,28% 06  %8,57 36 51,42% 00  %00 

الفجوة بين ما تنص ̊ليه الوԶئق  -3
ر  الرسمية وما يماُرس فعليًا في القسم تؤ̨
سلبًا ̊لى اك˖ساب التلام̀ذ ࠐاراتهم 

ا̥لغوية. 

20 28,57% 42 60% 02 2,85% 06 8,57% 00  %00 

يواˡه اҡٔس̑تاذ صعوبة في تطبيق جميع  -4
اҡ̮ٔشطة التي يقترݩا المنهاج ضمن 

الحصة الزم̲ية المقررة. 
30 42,85% 34 48,57% 04 5,71 %02 2,85 %00  %00 

لغة المنهاج وطرائق عرض  -5 
اҡٔهداف ̎ير واضحة بما 

̽كفي لتوج̀ه الممارسة 
الصف̀ة. 

18 25,71% 24 34,28% 12 17,14% 16 22,85% 00 00% 

الممارسات التعليمية الحالية  -6
˔ركز ̊لى إنجازات شكلية 

ǫٔكثر من تحق̀ق كفاءات 
حق̀ق̀ة ߱ى التلام̀ذ. 

18 25.71 %38 54,28 %06 %8,57 08 11,42% 00 00% 

̽رى اҡٔساتذة ǫٔن تعديل المناهج  -7
ليكون ǫٔكثر واقعية من شˆنٔه ǫٔن 

يحسن مس̑توى مك˖س̑بات 
التلام̀ذ. 

44 62,85% 24 34,28% 00 00% 02 2,85% 00 00% 

غياب Գ˓ساق بين ǫٔهداف  -8
المنهاج وطرائق تقويم التلام̀ذ 

يؤدي إلى ضعف تحقق 
مك˖س̑باتهم الفعلية 

32 45,71% 22 31,42 %12 17,14 %04 5,71 %00 00% 

 

مرتبطًا   كان  كلما  تتعزز  ن  التكو̽ فا̊لية  ǫٔن  التربوية  اҡٔدبيات  تؤكد  الس̑ياق،  هذا  وفي  التعليم.  جودة  تحسين  ǫٔسس 
Դلممارسة الصف̀ة ومˍنيًا ̊لى مقاربة تطبيق̀ة ˔راعي اح˗ياˡات الميدان، بما يجعل من هذا المعطى قا̊دة وا̊دة لمزيد من  

 ˍلاً.Գرتقاء Դلممارسات التعليمية مس̑تق 
  :عرض نتائج المحور الثاني وم̲اقشاتها   - 2

  ): يوضح الفجوة بين المنهاج وتطبيقه واقعيا 02الجدول رقم ( 
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من ˭لال نتائج ˡدول المحور اҡٔول، يلاُحظ ǫٔن ǫٔ̎لبية اҡٔساتذة في العبارة اҡٔولى وافقوا ǫٔو وافقوا ˡدا ب̱س̑بة 
مقابل ( 71,42( م˞الية زائدة في %20)،  المدرسين حول وجود  ̊ال بين  توافق  إلى  شير ذߵ  %) ̎ير موافقين، و̼

صيا̎ة اҡٔهداف مقارنة بواقع القسم، وهذا ما ǫٔكدت ̊ليه ̊دة دراسات وهي ǫٔن اҡٔهداف المنهجية في ا߱ول العربية  
  .نف̀ذتميل إلى الطابع الشمولي والمثالي دون ربط كاف بب̿˄ة المتعلم الفعلية، مما يخلق فجوة بين التخطيط والت 

) ǫٔن  يلاحظ  (51,42كما  مقابل  التلام̀ذ،  واقع  تعكس  الك˗ب  ǫٔن  ̊لى  موافقين  ̎ير  موافقين %40)   (%
ات م˗فاوتة، وهنا تبرز مشكلة ࠐمة وهي ǫٔن المحتوى التعليمي لا ̽راعي مس̑توԹت المتعلمين، ˭اصة في ࠐارات  lبدر
القراءة والفهم، كما ˓شير اҡٔدبيات الحديثة إلى ǫٔن الك˗ب المدرس̑ية في الجزاˁر ̎البا ما تصاغ بمعايير ̊ليا تفوق ا̦نمو 

  .ا̥لغوي الفعلي ̥لمتعلمين في المتوسط، ما يخلق فجوة في التدرج المهاري 
نهاج وواقع تطبيقه يؤ˛ر سلبا ̊لى اك˖ساب المتعلمين %) ǫٔن هذا الفارق بين الم88,57وǫٔكد اҡٔساتذة ب̱س̑بة ( 

ة lة حرˤ̀˖ٔن ̊دم    ̥لمهارات ا̥لغوية، وهذه النǫ ساس̑ية ̥لمنهاج، ح̀ث تؤكد معظم ا߱راساتҡٔنها تمس الغاية اҡٔ داˡ
Գ˓ساق بين التخطيط الرسمي والممارسة يؤدي إلى ضعف في التحصيل ا߱راسي ̊امة وا̥لغوي ˭اصة، وهذا إذا لم  

  .تدعم الممارسات الصف̀ة بوسائل وموارد م̲اس̑بة
) ǫٔن  يتضح  اҡ̮ٔشطة 91,42كما  كافة  لممارسة  ̎ير كاف  الساعي  الحجم  ǫٔن  في  مختلفة  ات  lبدر موافقون   (%

كاف̀ة   ̎ير  وا˨دة)  (سا̊ة  الحالية  الزم̲ية  الحصة  ǫٔن  ح̀ث  حق̀ق̀ة،  معضߧ  ̽كشف عن  ما  العربية،  Դ̥لغة  الخاصة 
شير معظم ا߱راسات ا߱ولية والعربية إلى ǫٔن كثافة ا߱روس واҡ̮ٔشطة  لتطبيق اҡ̮ٔشطة المنصوص ̊ليها في المنهاج، و˓

  .تفوق الزمن التربوي المتاح، مما يؤدي إلى تطبيق شكلي فقط لبعضها
النتائج ǫٔن ( ǫٔثناء التدر̼س، 60وضحت  ǫٔن لغة المنهاج ̎ير واضحة بما ̽كفي لتوجيههم  اҡٔساتذة ̽رون  %) من 

وهذا ن˖ˤ̀ة غياب ǫٔم˞ߧ تطبيق̀ة واضحة، إضافة إلى صيا̎ة ǫٔهداف ̊امة و̎ير قابߧ ̥لق̀اس، واس̑تعمال مصطل˪ات  
ߧ، فغموض اҡٔهداف هو من ǫٔهم ǫٔس̑باب سوء الفهم في تنف̀ذ المنهاج    بيداغوج̀ة ̎ير مس̑تقرة في مفاهيمها بهاته المر˨

) ǫٔنها صارت 80̽رى  مما يوضح  الشكلية،  الإنجازات  ˔ركز ̊لى  فعلا  الصف̀ة  الممارسات  ǫٔن  المدرسين  من   (%
̥لكفاءات، فعلي  تحقق  دون  المسطرة  ا߱روس  إنجاز  إلى  المهارات،   تميل  ˔نمية  بدل  ا߱روس"  "إنهاء  ̊لى  والتركيز 

التعليم   هيمنة  إلى  الجزاˁرية  ا߱راسات  شير  و˓ م̲ه،  ا̦تمكن  ول̿س  المحتوى  حفظ  إلا  تق̿س  لا  تقويمات  اعۡد  كذߵ 
  .التقر̽ري بدلا من التعليم التفا̊لي

%) من اҡٔساتذة موافقتهم التامة ̊لى تعديل المنهاج، فهم يعتبرون المنهاج الحالي ̎ير قابل ̥لتنف̀ذ من 97يؤكد ( 
دون تعديلات ب̱̀وية تمس تقليص ̊دد اҡٔهداف، تخف̀ف كثافة اҡ̮ٔشطة، إ̊ادة صيا̎ة التدرج ا̥لغوي، كما ǫٔكدت 

  .ا߱راسات ǫٔن المناهج الواقعية هي التي تقوم ̊لى تحليل دق̀ق لمس̑توى التلام̀ذ وب̿˄ة المدرسة
 ) ǫٔن  الجدول  نتائج  اҡٔ 77تؤكد  من  إلى ضعف %)  يؤدي  اҡٔهداف  مع  التقويم  ا˓ساق  ̊دم  ǫٔن  ̽رون  ساتذة 

̊لى   ̎البا  فيركز  التقويم  ǫٔما  العليا،  الكفاءات  ̊لى  ˔ركز  اҡٔهداف  ̠ون  ̠بيرا  منهجيا  إشكالا  يؤكد  وهذا  التحصيل، 
اع، وهذا ما ǫٔكدته ا߱راسات ح̀ث ǫٔن التقويم ي̱ˍغي ǫٔن ̽كون ǫٔداة لق̀اس المهارات، ول̿س  lسترԳ وǫٔ المعرفة القˍلية

  .فقط ̥لحكم ا̦نهائي 
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المتغير 

نوع الاˡٕابة 
̎ير موافق ˡدا ̎ير موافق محايد موافق موافق ˡدا 

ال̱س̑بة التكرار 
المئوية 

ال̱س̑بة التكرار 
المئوية 

ال̱س̑بة التكرار 
المئوية 

ال̱س̑بة التكرار 
المئوية 

ال̱س̑بة التكرار 
المئوية 

ǫٔتمكن من تخطيط ا߱روس بما ̽راعي  - 1
ǫٔهداف المنهاج ومس̑توԹت التلام̀ذ 

14  20 % 46  65,71%  08  11,42%  02  2,85  %00  %00  

ǫٔس̑ت˯دم طرائق تدر̼س م˗نو̊ة  - 2
  00%   00%  5,71  04%  20  14  %40  28  %34,28  24˔راعي الفروق الفردية بين المتعلمين 

  00%   00%  5,71  04%  8,57  06  %65,71  46  %20  14تواݨني صعوبة في توظيف ǫ̮ٔشطة تفا̊لية دا˭ل القسم  - 3
ǫٔحرص ̊لى ربط التعلمات الجديدة بخبرات التلام̀ذ السابقة  - 4

%  2,85  02%  00  00%  2,85  02  %48,57  34  %45,71  32ل˖سهيل الفهم.  

ǫٔس̑تطيع تحديد مواطن الضعف في ǫٔداء التلام̀ذ ومعالجتها  - 5
بˆٔساليب م̲اس̑بة.  

06  8,57%  44  62,85  14  20%  04  5,71  %02  2,85%  

ˡǫٔد صعوبة في تقويم الكفاءات ا̥لغوية العليا م˞ل الت˪ليل  - 6
والتعبير النقدي.  

10  14,28  %28  40  %20   %28,57  12  17,14  %00  00%  

تتˆٔ˛ر فا̊لية تدر̼سي بغياب التوج̀ه البيداغوݭ والمتابعة  - 7
ا߱ورية لҢٔساتذة.  

18  25,71%  24  34,28%  12  17,14%  12  17,14  %04  5,71%  

كلما كانت كفاءتي المهنية والبيداغوج̀ة ǫٔ̊لى، كانت مك˖س̑بات  - 8
التلام̀ذ ǫٔفضل.  

38  54,28  %22  31,42  %04  5,71  %02  2,85  %04  5,71%  

 

تمثل  يظهر هذا المحور وجود فجوة بين الخطاب الرسمي ̥لمنهاج كما كتب، وبين تطبيقه الفعلي دا˭ل القسم، و̝
ǫٔبعاد هذه الفجوة في م˞الية اҡٔهداف ̎ير القابߧ ̥لتطبيق الميداني، و̊دم ا̮سˤام المحتوى مع مس̑توى المتعلمين، و̊دم  

ال  الحجم  بين  كفاية  ا̮سˤام  و̊دم  اҡٔهداف،  صيا̎ة  في  ˭اصة  المنهاج  لغة  إلى غموض  إضافة  البيداغوݭ،  ساعي 
̊لى  كامل  ش̑به  إجماع  وǫٔ˭يرا  الشكلية،  الممارسات  ˉسˌب  ا̥لغوية  المهارات  اك˖ساب  وضعف  والتقويم،  اҡٔهداف 

  .ضرورة تعديل المناهج لتصبح ǫٔكثر واقعية
  :عرض نتائج المحور الثالث وم̲اقش̑تها  - 3

  ): يوضح الكفاԹت المهنية والبيداغوج̀ة لҢٔس̑تاذ وǫٔ˛رها في فا̊لية الممارسات التعليمية 03الجدول رقم ( 

% موافق)،  65,7% موافق ˡدا و20تظهر النتائج المب̲̿ة في الجدول ǫٔن ǫٔ̎لب ǫٔفراد العينة موافقين (حوالي  
˔راعي   بطريقة  ا߱روس  ̊لى تخطيط  قدرتهم  في  قوية  ثقة  عن  يعبرون  مما فهم  التلام̀ذ،  ومس̑توԹت  المنهاج  ǫٔهداف 

يعكس مس̑توى ̊اليا من الكفاءة المهنية في ˡانب التصميم التربوي، هذه ال̱س̑بة الكˍيرة تدل ̊لى ǫٔن معظم اҡٔساتذة 
الفعال ̼شكل   التخطيط  ǫٔمر ࠐم ҡٔن  بل ࠐارة مك˖س̑بة يمكنهم توظيفها بوعي منهجي، وهو  التخطيط عبئا  ̽رون  لا 

  .اҡٔساس ҡٔي ممارسة صف̀ة Էجحة
) فحوالي  التدر̼س،  طرائق  تنويع  يخص  فۤ  طرائق  ǫٔ34,3ما  ̼س̑ت˯دمون  فهم  ˡدا"  "موافق  بـ  ˡǫٔابوا   (%

ة، بۣ̿   % ˡǫٔابوا بـ "موافق"، هذا يدل ̊لى ǫٔن ̎البية اҡٔساتذة يحاولون ˔ك̀يف طرقهم التدر̼س̑ية لتناسب  40م˗نو̊
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ايد̽ن، ما قد ̼شير إلى وجود ف˄ة من اҡٔساتذة ˔رى صعوبة في % مح20الفروق الفردية، لكن هناك ǫٔيضا ما يقارب  
وبخصوص التفا̊ل  ،  جعل هذا التنويع فعليا جزءا يوم̀ا من ممارس̑تهم، ربما ˉسˌب ضغوط الحصة ǫٔو قߧ ا߱عم التكويني 

تقارب   إجمالية  ̮س̑بة  فإن  القسم،  (85,7دا˭ل  اҡٔساتذة  من  و%20  ˡدا،  موافق  يعترفون  %65,7  موافق)   %
ة  قادرون ̊لى فعࠁ من طرائق م˗نو̊ ǫٔنهم  يعتقدون  ما  التناقض بين  تفا̊لية، هذا  ǫ̮ٔشطة  بوجود صعوبة في توظيف 
واقعية: ربما نقص الحجم  بعقˍات  التفا̊لي قد ̽كون محدودا  ǫٔن التطبيق  إلى  تنف̀ذه عمليا ̼شير  وبين ما ينجحون في 

ة، ǫٔو حتى تخوف من إدارة ǫ̮ٔشطة ˓شار̠ية، ǫٔو ن˖ˤ̀ة الساعي، ǫٔو ضعف في تدريب المعلمين ̊لى استراتيجيات تفا̊لي
  .̊دد التلام̀ذ الكˍير، وكثافة البرԷمج

% موافق) يضعون ربطا منهجيا بين ما 48,6% موافق ˡدا و45,7من ݨة ǫٔخرى، يبدو ǫٔن ̎البية اҡٔساتذة (
% تقريبا) من الربط يدل ̊لى 94يدرسونه من مفاهيم ˡديدة و˭برات التلام̀ذ السابقة، هذا المس̑توى المرتفع (حوالي  

الفهم   ̊لى  المتعلمين  ̼سا̊د  السابقة  الخبرات  إدماج  ǫٔن  يدر̠ون  اҡٔساتذة  المعرفي:  البناء  نحو  قوي  بيداغوݭ  ه  lتو
ساهم في جعل التعلم ǫٔكثر فائدة وفۤ يتعلق بت˪ديد مواطن الضعف ߱ى التلام̀ذ ومعالجتها، ǫٔكثر من س̑بعة من    ،  و̼

(حو  ǫٔساتذة  عشرة  و8,6الي  كل  ˡدا  موافق  ال˖شخيص %62,9  ̊لى  القدرة  يمتلكون  ǫٔنهم  يؤكدون  موافق)   %
(حوالي   محايدة  ̮س̑بة  لكن وجود  وࠐاري،  ˓شخيصي  يعكس وجود وعي  هذا  م̲اس̑بة،  بˆٔساليب  %)  20والتد˭ل 

وبعضهم ̎ير موافقين ̼شير إلى ǫٔن بعض اҡٔساتذة ̼شعرون ǫٔنهم لا يمتلكون كافة اҡٔدوات ǫٔو Գستراتيجيات ̥لتعامل  
  .مع كل نوع من الصعوԴت التي قد يواݨها التلام̀ذ

% ǫٔ54,3ما عند التق̀يم، فإن اҡٔمر مختلف قليلا فۤ يخص الكفاԹت العليا م˞ل الت˪ليل والتعبير النقدي: نحو  
ن ما % موافق) يعترفون بوجود صعوبة في تقويم هذه الكفاԹت، هذا يعني ǫٔ 40% موافق ˡدا و14,3من اҡٔساتذة ( 

الت˪ليلي   التفكير  ق̀اس  ̊لى  قادرة  تق̀يم  ǫٔدوات  اس̑ت˯دام  ǫٔو  بناء  في  واضحة  يواݨون تحدԹت  العينة  نصف  يقارب 
ن المتخصص ǫٔو ضعف وجود نماذج تق̀يمية من المنهاج ǫٔو من مرجعية   والنقدي، وقد ̽كون هذا ˉسˌب نقص التكو̽

ن    .التكو̽
حوالي   المهني،  وا߱عم  التنظيمية  الناح̀ة  (60من  اҡٔساتذة  من  و%25,7  ˡدا  موافق  موافق) %34,3   %

يقولون إن غياب التوج̀ه البيداغوݭ والمتابعة ا߱ورية يؤ˛ر ̊لى فا̊لية تدر̼سهم، وهذا ̼شير إلى ǫٔن ̊ددا لا ̼س̑تهان 
ǫٔو دعم مس̑تمر، ما قد يحد من قدرتهم ̊لى تحسين   يعملون دون إشراف  ǫٔنهم  ̽رون  المتوسط  التعليم  ǫٔساتذة  به من 

  .قهم ǫٔو مواݨة مشˆكل تدريˌ̀ة ǫٔو تنظيمية في القسمطر 
يتفق نحو   (ǫٔ85,7˭يرا،  اҡٔساتذة  من  و%54,3  ˡدا  موافق  تدر̼سهم %31,4  فا̊لية  ǫٔن  ̊لى  موافق)   %

المهنية والبيداغوج̀ة، هذا Գ̊تراف ا߳اتي ࠐم ˡدا، فهو يبين ǫٔن المدرسين لا ̽رون   ارتباطا إيجابيا ˊكفاءتهم  ˔رتبط 
ات المتعلمين، مما يدعم فكرة ǫٔنه Դلمزيد من Գس˖ۢر في   lنماط نظرية، بل يؤم̲ون بˆٔنها تؤ˛ر فعليا في مخرǫٔ كفاءاتهم مجرد

ن المس̑تمر والمتابعة) يمكن تعز̽ز جودة التعلم والتدر̼س   .˔نمية هذه الكفاءات (من ˭لال التكو̽
ة تمثل نقطة قوة حق̀ق̀ة في العينة، لكن في ضوء ما س̑بق، يظهر ǫٔن الكفاءات المهنية والبيداغوج̀ة لҢٔساتذ

الت˪دԹت تتˤلى ˉشكل ˭اص في التطبيق التفا̊لي والتق̀يم العميق، فضلا عن الحاˡة ߱عم وإشراف ࠐني مس̑تمر، من  
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المتغير 

نوع الاˡٕابة 
̎ير موافق ˡدا ̎ير موافق محايد موافق موافق ˡدا 

التكرار 
ال̱س̑بة 
المئوية 

التكرار 
ال̱س̑بة 
المئوية 

التكرار 
ال̱س̑بة 
المئوية 

التكرار 
ال̱س̑بة 
المئوية 

التكرار 
ال̱س̑بة 
المئوية 

توفر المؤسسة التعليمية الوسائل  - 1
والمعدات اللازمة ߱عم تعلم ا̥لغة العربية 

(كالك˗ب، الوسائط التعليمية، اҡٔݨزة السمعية 
البصرية... ).  

16  22,85% 14  20%  12  17,14%  18  25,71%  10  %14,28  

ر نقص الوسائل التعليمية في ضعف  - 2 يؤ̨
اك˖ساب التلام̀ذ ̥لكفاءات ا̥لغوية في 

ا̥لغة العربية 
30  42,85%  22  31,42%  10   %14,28  06  8,57%  02   %2,85  

˓سهم ب̿˄ة القسم (النظافة، الإضاءة،  - 3
ا̦تهوية، الرا˨ة)  في تحفيز التلام̀ذ ̊لى 

المشاركة في دروس ا̥لغة العربية.  
34  48,57%  26  37,14%  04  5,71%  04  5,71%  02   %2,85  

ر Գكتظاظ في اҡٔقسام سلبًا ̊لى قدرة التلام̀ذ ̊لى  -1 يؤ̨
التفا̊ل واك˖ساب ا̥لغة العربية. 

54 77,14% 10 14,28% 02 %2,85 02 2,85 %02 %2,85 

ينعكس Գس̑تقرار التنظيمي دا˭ل المؤسسة (Գنضباط،  -2
وضوح الجداول، انتظام الحصص) إيجاԴً ̊لى تحصيل التلام̀ذ 

في ا̥لغة العربية. 
40 57,14% 22 31,42% 04 5,71 %02 %2,85 02 %2,85 

م اҡ̮ٔشطة اللاصف̀ة (المسابقات، النوادي اҡٔدبية، الإذا̊ة ه˓س -3
المدرس̑ية) في ˔نمية المهارات ا̥لغوية ߱ى التلام̀ذ. 

32 45,71 %32 45,71 %02 %2,85 04 5,71 %00 00% 

يؤدي نقص الت̱س̑يق بين الإدارة وهيئة التدر̼س إلى ضعف فعالية  -4
تعليم ا̥لغة العربية. 

22 31,42% 26 37,14% 16 22,85% 06 8,57% 00 00% 

تعد الظروف المادية والتنظيمية الجيدة ̊املاً ˨اسمًا في تحسين  -5
نتائج التلام̀ذ في ا̥لغة العربية. 

38 54,28% 24 34,28 %04 5,71 %04 5,71 %00 00% 

 

ربوي، هذا اҡٔمر يدعو إلى تصميم تد˭لات ˔كوي̱̀ة عملية (ورش، مرافقة م̀دانية، بناء ǫٔدوات تق̀يم)   م̲ظور ̊لمي و̝
  .لضمان ǫٔن تتحول الكفاءات المك˖س̑بة إلى ممارسات فعاߦ ومس̑تدامة دا˭ل القسم

  عرض نتائج المحور الرابع وم̲اقش̑تها:  - 4
  ): ǫٔ˛ر الظروف المادية والتنظيمية ̥لمؤسسات التعليمية في مدى تحقق مك˖س̑بات التلام̀ذ في ا̥لغة العربية 04الجدول رقم ( 

حول توفر الوسائل المادية دا˭ل المؤسسة التعليمية، ح̀ث ̽رى ˓شير نتائج الجدول إلى تبا̽ن في ǫرٓاء اҡٔساتذة  
ة ̠بيرة، في ˨ين ̽رى حوالي  22.9نحو   lنها م˗وفرة بدرǫٔ و ̎ير م˗وفرة إطلاقاً،  25.7% منهمǫٔ نها ̎ير م˗وفرةǫٔ % وهو

التعليمية محل ا߱راسة % من  74.3كما يؤكد حوالي    ،ما يعكس اخ˗لافاً في تقد̽ر واقع التجهيزات دا˭ل المؤسسات 
) و 42.9اҡٔساتذة  ˡدًا  موافق  التلام̀ذ  %31.4  اك˖ساب  في  سلبًا  يؤ˛ر  التعليمية  الوسائل  نقص  ǫٔن  موافق)   %

  .̥لكفاءات ا̥لغوية
% موافق ˡدًا  48.6% من اҡٔساتذة (85.7وتبرز النتائج كذߵ ǫٔهمية ب̿˄ة التعلم دا˭ل القسم، إذ ̽رى نحو  

وا̦تهوية والرا˨ة ˓سهم في تحفيز التلام̀ذ ̊لى المشاركة في دروس ا̥لغة    % موافق) ǫٔن نظافة الفصل والإضاءة37.1و
حوالي   ̽رى  ح̀ث  التنظيمية،  العوائق  ǫٔˊرز  من  اҡٔقسام  دا˭ل  Գكتظاظ  يعد  المقابل،  وفي  من  91.4العربية.   %

  .% موافق) ǫٔنه يعيق التفا̊ل واك˖ساب ا̥لغة 14.3% موافق ˡدًا و77.1اҡٔساتذة (
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حوالي   يعتقد  (88.6كما  اҡٔساتذة  من  و%57.1  ˡدًا  موافق  التنظيمي %31.4  Գس̑تقرار  ǫٔن  موافق)   %
دا˭ل المؤسسة من ح̀ث Գنضباط ووضوح الجداول وانتظام الحصص ينعكس إيجاԴً ̊لى تحصيل التلام̀ذ في ا̥لغة  

نحو   ̽رى  نفسه  الس̑ياق  وفي  (91.4العربية.  اҡٔساتذة  من  و%45.7  ˡدًا  موافق  ǫٔن  %45.7  موافق)  اҡ̮ٔشطة  % 
  .اللاصف̀ة م˞ل النوادي اҡٔدبية والإذا̊ة المدرس̑ية والمسابقات ˓سهم في ˔نمية المهارات ا̥لغوية

حوالي   ̽رى  ǫٔخرى  ݨة  (68.6ومن  اҡٔساتذة  من  و %31.4  ˡدًا  موافق  ضعف %37.1  ǫٔن  موافق)   %
نحو   يعتقد  كما  العربية.  ا̥لغة  تدر̼س  فعالية  من  يحد  التدر̼س  وهيئة  الإدارة  بين  اҡٔساتذة  88.6الت̱س̑يق  من   %

% موافق) ǫٔن توفر ظروف مادية وتنظيمية ج̀دة دا˭ل المؤسسة يعد ̊املاً ˨اسمًا في 34.3% موافق ˡدًا و 54.3(
  .تحسين نتائج التلام̀ذ 

̡شف نتائج ا߱راسة ǫٔن واقع تعلم ا̥لغة العربية لا يمكن تفسيره انطلاقاً من ̊امل م̲فصل، بل من ˭لال تفا̊ل 
 ٔҡول هيمنة العنصر ال̱سوي دا˭ل  - بعاد المهنية والبيداغوج̀ة والتقويمية والماديةمر̠ب بين اҡٔظهر المحور اǫٔ التنظيمية. فقد

قطاع التعليم، إلى ˡانب تفاوت في الخبرة المهنية، وهو ما ينعكس ̊لى تمثلات المدرسين ҡٔدوارهم وتقد̽رهم ̥لصعوԴت 
التعليمية؛ إذ تبدو المعلمات اҡٔقل ˭برة ǫٔكثر حساس̑ية لغياب الوسائل وضعف تنظيم الب̿˄ة الصف̀ة مقارنة بذوات الخبرة. 
ويتصل هذا المعطى بما ̡شفه المحور الثاني من اس̑تمرار حضور الممارسات التقليدية في تقديم ا߱روس، مع تذبذب في  

زࠀ عن ǫٔ˛ر Գكتظاظ ونقص  توظيف Գستراتيجيات التفا̊لية ا߱اعمة لتنمية الكفاءات ا̥لغوية، اҡٔمر ا߳ي لا يمكن ع 
الوسائل وغياب الب̿˄ة الصف̀ة المناس̑بة، وهي عوامل تحدّ من قدرة المدرسين ̊لى تطبيق مقارԴت ˨ديثة حتى في ˨ال  

  .اق˗ناعهم بجدواها
ǫٔدوات التقويم لا يقابࠁ دائماً تفعيل فعلي دا˭ل القسم، وهو ما  بˆهمٔية تنويع  ǫٔن الوعي  الثالث  ǫٔˊرز المحور  كما 
يفسرҧ في ضوء الصعوԴت التنظيمية والمادية التي ̡شف عنها المحور الرابع، ح̀ث تجعل هذه الظروف التقويم ǫٔقرب إلى 
ثقل   اҡٔ˭ير  المحور  هذا  معطيات  ا̥لغوية. وتؤكد  ̥لكفاءات  ق̀اس حق̀قي  ̊لى  قائم  تقويم كفء  إلى  م̲ه  ˨دّية  ممارسة 

% من المدرسين ǫٔن Գكتظاظ يؤ˛ر في اك˖ساب ا̥لغة، بۣ̿  77نحو  العامل المؤسسي في تفسير التعثر ا̥لغوي، إذ ̽رى  
% ǫٔن Գس̑تقرار التنظيمي والإداري شرط ˨اسم في تحسين اҡٔداء ا̥لغوي والنتائج التحصيلية. وبناءً  88يعتبر ǫٔكثر من  

̥لمعلم   ا̥لغة العربية لا ̽رتبط Դلبيداغوج̀ا و˨دها ولا Դلكفاءة الفردية  ̊لى ذߵ، فإن ضعف مك˖س̑بات التلام̀ذ في 
التقويم،  ஒليات  ǫو الصف̀ة،  ممارساتهم  إلى  ̥لمدرسين،  المهنية  الخلف̀ات  من  بˆكمٔلها؛  التعليمية  المنظومة  بترابط  بل  فقط، 

 وصولاً إلى الب̿˄ة المادية والتنظيمية التي ˓شكل اҡٔرضية الفعلية لنˤاح التعلمات ǫٔو تعثرها. 
  :م̲اقشة الفرضيات  - 5

الإشكالي إلى  التي  اس˖̲ادا  النظرية  وԳتجاهات  اҡٔولية  النتائج  من  وانطلاقا  الفرعية،  ساؤلاتها  و˓ المطرو˨ة  ة 
طبيعة  تفسير  إلى  تهدف  اس̑تقرائية  منهجية  وفق  ا߱راسة  فرضيات  صيا̎ة  تمت  المناهج،  تطبيق  موضوع  تناولت 
نتائج ا߱راسة الميدانية   المتوسط، وԴلتالي وجب م̲اقش̑تها اس˖̲ادا ̊لى  التعليم  تعيق تنف̀ذ المنهاج في  التي  الصعوԴت 

  :التي اعتمدت Գس̑تˌ̀ان ǫٔداة لها، و˭لصنا إلى ما يلي 
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د فجوة واضحة بين اҡٔهداف النظرية ̥لمنهاج ا߱راسي والممارسة التربوية الفعلية في ǫٔقسام   الفرضية اҡٔولى: lتو"
  . "التعليم المتوسط 

ة ̊الية؛ فق  lن هذه الفرضية صحي˪ة بدرǫٔ ن تؤكد النتائجǫٔ "ظهر محور " الفجوة بين المنهاج وتطبيقه واقعياǫٔ د
%)  88,57%) من اҡٔساتذة ̽رون ǫٔن ǫٔهداف المنهاج ذات طابع م˞الي يصعب تحق̀قه م̀دانيا، وǫٔن (71,42̮س̑بة ( 

يعتبرون ǫٔن الهوة بين الوԶئق الرسمية وما يحدث فعليا دا˭ل القسم تؤ˛ر سلبا ̊لى اك˖ساب الكفاءات ا̥لغوية، كما ǫٔن 
ة ضمن الحصة الزم̲ية المحددة، مما يؤكد وجود فجوة حق̀ق̀ة  ǫٔ91كثر من ( %) ǫٔقروا بصعوبة تطبيق جميع اҡ̮ٔشطة المقتر˨

  . بين التنظير والممارسة
  .""تواˡه عملية تطبيق المنهاج صعوԴت م˗عددة ذات طبيعة بيداغوج̀ة وإدارية الفرضية الثانية:

بق الفرضية  هذه  نتائج Գس̑تˌ̀ان  من تدعم  يعانون  اҡٔساتذة  ǫٔن  والرابع  الثاني  المحور̽ن  بياԷت  ǫٔظهرت  إذ  وة؛ 
) التعليمية  الوسائل  بنقص  م˗علقة  التعلم  74,27ضغوط  جودة  ̊لى  وتˆٔثير Գكتظاظ  مختلفة)،  ات  lبدر موافقون   %

%)  68,57%)، كما ǫٔن (60% موافقون)، إضافة إلى غياب التوج̀ه البيداغوݭ والمتابعة المس̑تمرة (حوالي  91,42(
من المشاركين ̽رون ǫٔن نقص الت̱س̑يق بين الإدارة وهيئة التدر̼س يضعف فعالية تعليم ا̥لغة العربية، هذه المؤشرات 

    .تبرز بوضوح ǫٔن الت˪دԹت ل̿ست تعليمية فقط، بل تنظيمية وإدارية كذߵ
̀ذ في تعميق صعوԴت تنف̀ذ "̼سهم ضعف التكو̽ن المهني لҢٔساتذة وقߧ التحفيز ߱ى التلام   الفرضية الثالثة:

  ."المنهاج
%) من اҡٔساتذة يقرون بوجود صعوԴت في توظيف ǫ̮ٔشطة تفا̊لية 68,57˓شير نتائج المحور الثالث إلى ǫٔن (

%) ǫٔنهم يجدون صعوبة في تق̀يم الكفاءات العليا م˞ل الت˪ليل والتعبير النقدي، ما يدل  40دا˭ل القسم، بۣ̿ ̽رى (
ن المهني، كما ǫٔن ارتفاع ̮سب الموافقة ̊لى العبارة التي تؤكد ǫٔنه كلما ارتفعت كفاءة اҡٔس̑تاذ   ̊لى وجود فجوات في التكو̽

 ) وǫٔيضا  ǫٔفضل،  التلام̀ذ  مك˖س̑بات  كانت  عن  85,7المهنية  ǫٔما  التطبيق،  وجودة  ن  التكو̽ بين  العلاقة  يثˌ˗ون   (%
ة الب̿˄ة الصف̀ة واҡ̮ٔشطة اللاصف̀ة يقلل من  دافعية التلام̀ذ، ف˗ظهر مؤشرات محور الظروف التنظيمية ǫٔن غياب تهيئ 

  .تحفيز المتعلمين، ما يعزز صحة هذه الفرضية
  :˭اتمة 

ة من النتائج الجوهرية التي تعكس  خ˗اما، وبناء ̊لى تحليل البياԷت الميدانية وم̲اقش̑تها يمكن اس̑ت˯لاص مجمو̊
التفا̊ل بين العوامل البيداغوج̀ة والتنظيمية    حوصߧواقع تطبيق المنهاج ا߱راسي في التعليم المتوسط، هذه النتائج تمثل  

كشف عن مواطن القوة والقصور في المنظومة التعليمية كما ̽راها اҡٔساتذة الممارسون دا˭ل اҡٔقسام، وهي   :والمهنية، و̝

  هدافҡٔالمعلنةوجود فجوة بين المنهاج ا߱راسي في صيغته النظرية والممارسة الصف̀ة الفعلية، مما يصعّب تحق̀ق ا.  

 ت المتا˨ةԷهداف المنهاج ومضام̀نه مقارنة بقدرات المتعلمين والإمكاǫٔ ̎لبة الطابع المثالي في بعض.  

 ̮شطة التفا̊لية وتقويم الكفاءات العلياҡٔت بيداغوج̀ة، ˭اصة في تطبيق اԴساتذة صعوҡٔمواݨة ا.  

 س̑تاذ ومس̑توى مك˖س̑بات التلام̀ذҢٔوجود ̊لاقة وثيقة بين الكفاءة المهنية والبيداغوج̀ة ل.  
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  سلبًا في جودة الإداري،  الت̱س̑يق  الوسائل وضعف  ونقص  م˞ل Գكتظاظ  والمادية،  التنظيمية  العوامل  تˆثٔير 
  .تنف̀ذ المنهاج 

 ليات التقويم المعتمدةஒ ǫهداف المنهاج وǫٔ ساق بين˓Գ محدودية.  

 كثر واقعية وقابلية ̥لتطبيǫٔ ق. إقرار واسع بضرورة مراجعة المناهج وجعلها  
من ˭لال هذه النتائج المتحصل ̊ليها في وصف صعوԴت الموازنة بين تطبيق المنهاج لمثاليته، والممارسة الميدانية 
ة  مجمو̊ إلى  الخلوص  يمكن  والبيداغوݭ،  المادية  والمعيقات  الراهنة  الظروف  ظل  في  العربية  ا̥لغة  ߱روس  الفعلية 

  :توصيات، في محاوߦ لتقديم ˨لول مس̑تقˍلية، وهي 

 ̮شطة التفا̊ليةҡٔلكفاءات والتقويم البديل واԴ ساتذة، ˭اصة في التدر̼سҢٔن المس̑تمر ل   .تعز̽ز التكو̽

 كتظاظ وتوفير الوسائل التعليمية المناس̑بةԳ تحسين الظروف المادية والتنظيمية ̥لمؤسسات التعليمية ̊بر تقليص.  

 ساتҡٔليات المتابعة والت̱س̑يق التربوي بين الإدارة واஒ ǫ ذة تفعيل.  

 ̮شطة اللاصف̀ة ا߱اعمة لتعلم ا̥لغة العربيةҡٔإدماج ا.  

  .ر البرامج بما يضمن مواءمتها مع واقع الممارسة الصف̀ة   إشراك اҡٔساتذة في تطو̽
بين  التكامل  بعين Գعتبار  يˆٔ˭ذ  ǫٔن  بد  لا  ̥لمنهاج  فعلي  إصلاح  ǫٔي  ǫٔن  ا߱راسة  تؤكد  س̑بق  ما  ̊لى  وبناء 
ن الفعلي، والب̿˄ة التعليمية، لضمان انتقال المنهاج من مس̑توى النصوص الرسمية إلى مس̑توى   التخطيط النظري، التكو̽

  الإنجاز الفعلي دا˭ل اҡٔقسام. 
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