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العليا (كالت˪ليل   التفكير  لҢ̮ٔشطة ا߱راس̑ية في هندسة ࠐارات  المحوري والوظيفي  ˓س̑تقصي هذه ا߱راسة ا߱ور 
م˗ب̱̀ة المتعلم،  ا̥لغوي    والنقد والتر̠يب) ߱ى  التلقين  القراءة كمد˭ل استراتيجي وكفاءة عرضية تتˤاوز ˨دود  ̮شاط 

ஒليات  ǫ داة ذهنية ̊اˊرة لجميع التخصصات المعرف̀ة. وينˌني البحث ̊لى تحليل ديداكتيكي إجرائي يهدف إلى رصدǫٔ لتصبح
  .تحويل النص القرائي من مادة ˡامدة للاس̑تهلاك إلى مختبر لتوليد اҡٔفكار 

 الحرفي  الفهمعتبات  كما تعرض تحليلا ديداكتيك̀ا إجرائيا يبينّ إمكاԷت اس˖ۢر نصوص القراءة في Գرتقاء Դلمتعلم من  
ة قابߧ ̥لتفعيل دا˭ل القسم̀الت˪ليل والتق مس̑توԹت التˆؤيل و إلى   ҧس̑ئߧ موݨǫٔليات وஒ ǫ ̼سهم قد  مما  ،  يم والإبداع، ̊بر

 . في بناء اس̑تقلالية المتعلم وقدرته ̊لى إنتاج المعرفة ونقدها عوض Գكتفاء Դس˖̀عابها السطحي 
 ، تحليل ديداكتيكي. التفكير الناقد، التفكير الإبداعي، القراءة ،التفكيرࠐارات  المف˗اح:ا̦كلمات 

Abstract: 
This study investigates the pivotal and functional role of classroom activities in 
cultivating learners’ higher-order thinking skills, such as analysis, criticism, and 
synthesis. It adopts reading activities as a strategic approach and a cross-curricular 
competency that extends beyond the boundaries of linguistic instruction to become a 
cognitive tool applicable across all fields of knowledge. The study is based on an applied 
didactic analysis aimed at identifying the mechanisms through which reading texts can 
be transformed from static materials for passive consumption into laboratories for 
generating ideas. It further presents an applied didactic analysis demonstrating the 
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potential of exploiting reading texts to promote learners’ progression from the threshold 
of literal comprehension to higher levels of interpretation, analysis, evaluation, and 
creativity through targeted strategies and guided questions that can be effectively 
implemented in classroom practice. Such an approach may contribute to fostering 
learner autonomy and enhancing learners’ ability to produce and critically evaluate 
knowledge rather than merely acquiring it at a superficial level. 

Keywords: thinking; Critical thinking; creative thinking; reading. 

  
  

 مقدّمة: 
وهب الله الإ̮سان العقل وبه ميزّه عن ساˁر مخلوقاته، فعن طريقه تحصل المعرفة، ويميز الفرد بين الخير والشرّ وبين   

ة من العمليات، منها الˌس̑يطة ومنها المركّبة ǫٔو المعقّدة، ومن   ما ينفعه وما يضره، ويمارس العقل ̮شاطه عن طريق مجمو̊
 العالي عملية التفكير.   العمليات العقلية المر̠بة ذات المس̑توى

نميتها بما فيها التفكير الناقد والتفكير الإبداعي، من صميم ǫٔهداف المدرسة، فه̖ي تؤدي   ر ࠐارات التفكير و̝ ويعد تطو̽
نمية جوانب ̊دة من شخصياتهم ̊لى الصعيد̽ن الفكري والنفسي،   دورا فعالا في إ̠ساب المتعلمين ˭برات ˡديدة، و̝

 المواد ا߱راس̑يّة، والمقررات والمحتوԹت، وطرائق التدر̼س وǫٔساليبه  ف˖شجعهم ̊لى التفكير والتجريب والإبداع من ˭لال
ة من العمليات الفكرية كالفهم   ويعد ̮شاط القراءة مجالا خصبا لتنمية هذه المهارات وتعز̽زها، ح̀ث يقوم المتعلم بمجمو̊

  والتخز̽ن والتذ̠ر والت˪ليل وԳس̑ت̱˗اج...  
Դعتباره كفاءة مركّبة  وتلقائيا لعملية التعلمّ،    تاˡامن هذا التصوّر، ينظر هذا البحث إلى التفكير بوصفه ن   اوانطلاق

تُˌنى تدريجيا ̊بر ممارسات تعليمية واعية، وتخطيط ديداكتيكي مقصود. و̊ليه، فإنّ نصوص القراءة لا تُدرَس هنا Դعتبارها  
تعليمية بل Դعتبارها وضعيات  ̥لمعنى فحسب،  تفكير -حوامل  ǫٔنماط  ˓سُ˖ثمر لإ˨داث تحوّل نوعي في  تعلمية مشكلِة، 

  السطحي إلى الت˪ليل والتقويم والإبداع.    المتعلم، من الفهم
ويهدف البحث، في هذا الإطار، إلى تقديم تحليل ديداكتيكي إجرائي يبرز الك̀ف̀ات العملية التي ˓سمح بˌ̲اء ࠐارات 

، وذߵ من ˭لال الاˡٕابة  التفكير العليا ߱ى المتعلم من ˭لال القراءة، اعۡدا ̊لى مؤشرات قابߧ ̥لتفعيل دا˭ل القسم
  ̊لى سؤال بيداغوݭ جوهري وهو: 

لال القراءة؟ ǫٔي ماهي اஒҡليات وԳستراتيجيات البيداغوج̀ة   ى المتعلم من˭  نميّ التفكير الناقد والتفكير الإبداعي߱  ̠يف̯ 
ة نقده   lة فهم المقروء إلى در lرتقاء بمس̑توى تفكيره من درԳك˖ساب ࠐارات التفكير العليا، وԴ ̥لمتعلم التي ˓سمح 

 والإبداع في تˆؤيل محتواه وتحليࠁ؟ 
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 التفكير وǫٔنماطه:   - 1
اس̑تحوذ موضوع التفكير ̊لى اهۡم ا߱ارسين في ̊دة مجالات ̡علم النفس و̊لم Գجۡع والفلسفة و̎يرها، ولهذا يجد  

ǫٔنه: "سلسߧ من   ̥لتفكير وخصائصه وǫٔنماطه، و̊لى العموم يعرف التفكير ̊لى  تعريفات  ال̱شاطات  الباحث م̲ا ̊دة 
̎ير المرئية التي يقوم بها ا߱ماغ عندما يتعرض لمثير يتم اس̑تقˍاࠀ عن طريق وا˨دة ǫٔو ǫٔكثر من الحواس الخمسة،   العقلية

، ǫٔو هو في تعريف ǫخٓر "المعالجة العقلية ̥لمد˭لات  )123، صف˪ة  2017(رشا،    بحثا عن معنى في الموقف ǫٔو الخبرة"
وهو ما    ،) 194، صف˪ة  2017(رشا،    الحس̑يّة من ˡǫٔل ˓شك̀ل اҡٔفكار وإدراك اҡٔمور والحكم ̊ليها بصورة م̲طق̀ة"

يعني ǫٔنّ التفكير عملية عقلية دا˭لية تحدث ن˖ˤ̀ة مواݨة م˞يرات ˭ارج̀ة، ويصنف التفكير حسب ا߿تصين وفق ǫٔنماطه  
ا߿تلفة فهناك التفكير المنطقي، والتفكير الرԹضي، والتفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، وإذا كان التفكير ا߳ي يحدث 

ف̿س̑تحضر ح̀نها ǫٔش˯اصا ومواقف وتخيلات وتتداعى ǫٔفكاره وتˆٔ˭ذه إلى عوالم ش̑تى   ǫٔثناء شرود الشخص في ذ̠رԹته،
ه ّl سمى Դلتفكير ̎ير المو فإن ا߳ي يهمنا في بحثنا هذا هو "التفكير   )89، صف˪ة  2015( داف̀دوف،    دون هدف معينّ̼ 

ة ̊الية من الضبط، و̽كون مرتبطا بموقف ǫٔو مشكلة بعينها، كما يمكن تقويم هذا   lه نحو هدف معينّ، وهو ذو در ّl المو
ولهذا النوع من التفكير ǫٔوˡه ̊دة تعنى المدرسة Դٕ̠سابه ̥لمتعلم  والصف˪ة نفسها)  (المرجع نفسه    التفكير بمعايير ˭ارج̀ة"

̊بر مختلف المواد واҡ̮ٔشطة ا߱راس̑ية بصورة مس̑تقߧ وواعية، ح̀ث يتعلمّ التلميذ "̠يف̀ة تنف̀ذ ࠐارات التفكير الواضحة  
والت˪ليل   والإبداع  Գك˖شاف  إلى  وصولا  والتطبيق،  والتصنيف  والمقارنة  كالملاحظة  وԳس̑ت̱ˍاط  المعالم  والتر̠يب 

لتربية الوطنية  )120، صف˪ة  2011(شحاتة، معجم المصطل˪ات التربوية،    والنقد..." ليه القانون التوجيه̖ي̥  ، وهو ما ǫٔكّد̊ 
ߧ التعليم المتوسط    45من ˭لال المادة   لتي التعليم Գبتدائي ومر˨ والتي تنص ̊لى ǫٔن التعليم اҡٔساسي ا߳ي يجمع مر˨

 : )13، صف˪ة 2008(الجمهورية الجزاˁرية،  إلى -من بين ǫٔهداف ǫٔخرى  –يهدف 

تعلم الملاحظة والت˪ليل وԳس̑تدلال و˨ل المشߕت وفهم العالم الحي والجامد، وكذا السيرورات التك̲ولوج̀ة   -
 ̥لصنع والإنتاج...؛ 

 ˔نمية إحساس التلام̀ذ وصقل الروح الجمالية والفضول والخيال والإبداع وروح النقد فيهم؛  -
ر طرق وقدرات العمل الفردي والعمل الجماعي وكذا ˔نمية مୖكات   بۣ̿ يهدف التعليم الثانوي ˉشكل ̊ام إلى "تطو̽

ǫٔي ǫٔن المدرسة   (المرجع نفسه والصف˪ة نفسها)  الت˪ليل والتلخيص وԳس̑تدلال والحكم والتواصل وتحمل المسؤوليات" 
ஒليات التفكير النقدي والخيال والإبداع م̲ذ المرا˨ل اҡٔولى من الت˪اقه بمقا̊د ا߱راسة، وس̑ن˖ˍينّ  ǫ ̠ساب المتعلمԴٕ تتكفل

ߧ التعليم المتوسط.    ذߵ من ˭لال رصد بعض النصوص القرائية المتضمّنة في كتب ا̥لغة العربية الموݨّة لتلام̀ذ مر˨
المركّب لا يتحقّق بصورة   التفكير  التفكير الˌس̑يط إلى  ǫٔنّ Գنتقال من  إلى  التفكير  ǫٔنماط  ا̦تمييز بين  ويفضي هذا 
عفوية، بل يحتاج إلى وضعيات تعليمية تفرض ̊لى المتعلم ˓شغيل ࠐارات عقلية ̊ليا بصورة واعية وم̲ظمة. ومن هذا  

ي لا ينُظر إ̦يهما كقدرات فطرية Զبتة، بل كمهارات مك˖س̑بة يمكن بناؤها  المنطلق، فإنّ التفكير الناقد والتفكير الإبداع
التعليمية، وتوفرّت شروط التدرّج والتوج̀ه والتقويم.   رها دا˭ل الفضاء المدرسي، متى Ҭǫحسن اخ˗يار اҡ̮ٔشطة  وتطو̽
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وتعُدّ القراءة من ǫٔكثر اҡ̮ٔشطة قدرة ̊لى اح˗ضان هذا التحوّل، لكونها ˓س̑تدعي الفهم، وԳس̑تدلال، وإصدار الحكم،  
 .وإنتاج المعنى في ǫنٓ وا˨د

 التفكير الناقد وࠐاراته:  - 1
سارع معرفي مذهل، وإنّ ̊الم اليوم بما يعرفه من تطوّر وازدهار ل̿س بحاˡة إلى نماذج من ǫٔفراد   ،طفرات تق̲ية و˓

ஒلية، أو  مس̑ت̱س˯ين يفكرون Դلطريقة نفسها  ǫ فكار ذاتها ˊنمطيةҡٔومن هنا، تتعاظم مسؤولية المدرسة ،  يعيدون إنتاج ا
المتفردة الشخصيات  وبناء  العقول  لهندسة  لتصبح محضنا  ̥لمعلومات،  كناقߧ  الߕس̑يكي  دورها  ، المعاصرة في تجاوز 

ويتحقق ذߵ ̊بر اس˖ۢر المواد واҡ̮ٔشطة التعليمية/التعلمية كمنصات للارتقاء Դلمتعلم نحو عتبات التفكير العليا، وفي  
  . ا߳ي يمن˪ه الحصانة المعرف̀ة والقدرة ̊لى الفرز وا̦تمحيص التفكير الناقدمقدمتها 

يعرف التفكير الناقد ̊لى ǫٔنهّ "̮شاط عقلي مركّب وهادف، محكوم بقوا̊د المنطق وԳس̑تدلال، ويقود إلى نواتج   
(شحاتة، معجم المصطل˪ات    يمكن الت̱ˍؤ بها. ̎ايته التحقق من الشيء وتق̀يمه Դلاس˖̲اد إلى معايير ǫؤ محكاّت مقˍوߦ"

 ومن ࠐاراته اҡٔساس̑ية:  )127، صف˪ة 2011التربوية، 

التي يوظّفها الفرد من ˡǫٔل التوصّل إلى اس̑ت̱˗اˡات تتعلقّ   وهو من العمليات العقلية Գس̑تدلاليةԳس̑تقراء:   -
ا̦كلمات، واҡٔرقام، والمصطل˪ات، و̎يرها من المؤشرات ،  بمسˆߦٔ معيّنة انطلاقا من معطيات محدّدة وم˗وافرة، م˞ل 

 .ا߱اߦّ 

ويقُصد به تجاوز ˨دود الفهم السطحي ̥لمعطيات، والسعي إلى بلوغ فهم ǫٔعمق ̥لوقائع ǫٔو Գفتراضات التفسير:   -
، صف˪ة 2017(رشا،    "الفهم العميق ̥لوقائع ǫٔو Գفتراضات ذات العلاقة Դلموقف"  المرتبطة Դلموقف؛ إذ ̽تمثلّ في محاوߦ

 إلى نتائج مقˍوߦ وم̲طق̀ة.  بما يفضيوذߵ  )195

و̽تمثلّ في ق̀ام الفرد بعملية غربߧ ̥لوقائع والمعطيات الحاضرة في ذهنه، مع فحص الحجج والبراهين تق̀يم الحجج:   -
واҡٔدߦ التي ˓س̑ند Գس̑ت̱˗اج ا߳ي توصّل إليه ˉشˆٔنها وتقويمها. وم˞ال ذߵ ǫٔن يقرǫٔ المتعلم نصّا سردԹً، ف̿س̑ت̱˗ج طبيعته  

 .ب̱̀ة النص، ونمطه، ومفرداته :لتي اس̑تدلّ بها، م˞لالسردية اس˖̲ادا إلى جمߧ من المعطيات والمؤشرات ا

يعرف معجم المصطل˪ات التربوية التفكير Գس̑ت̱ˍاطي ̊لى ǫٔنه "عملية اس̑تدلال م̲طقي ˓س̑تهدف Գس̑ت̱ˍاط:   -
،  2014(شحاتة ،  معلومات م˗وافرة"  التوصل إلى اس̑ت̱˗اج ما ǫٔو معرفة ˡديدة Դلاعۡد ̊لى فروض ǫٔو مقدمات ǫٔو  

   )125صف˪ة 
ت̱سجم هذه العمليات مع المقارԴت التي تنظر إلى القراءة بوصفها ̮شاطا عقليا تحليليا واس̑تدلاليا، لا يق˗صر ̊لى  

  يتˤلى وԴلق̀اس إلى هذا التصوّر، فإنّ التفكير الناقد في س̑ياق القراءة ، يمه̀ الفهم المباشر بل يتˤاوزه إلى بناء المعنى وتق 
في قدرة المتعلم ̊لى بناء حكم معلҧل ̼س˖̲د إلى معطيات نصيةّ واضحة، ومعايير محدّدة، واس̑تدلال م̲طقي مۡسك. وهو 
ة تُلزم المتعلم Դلبحث عن   ما يق˗ضي من المعلمّ تجاوز اҡٔس̑ئߧ المغلقة التي ˔ك˗في Դس̑تخراج المعنى، نحو ǫٔس̑ئߧ مف˗و˨
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اҡٔدߦ، وتبر̽ر Գس̑ت̱˗اˡات، وم̲اقشة المواقف واҡٔفكار الواردة في النص. و̊ليه، فإنّ ˔نمية التفكير الناقد تظلّ رهينة  
 ˊك̀ف̀ة صيا̎ة الوضعيات القرائية، ونوعية التوجيهات المصاحˍة لها. 

 التفكير الإبداعي وࠐاراته:    1- 2
إنّ الوصول إلى التفكير الإبداعي، لا يتˆٔتى ̥لوا˨د م̲ا من فراغ، بل ي̱ˍغي لحصوࠀ ǫٔن تتوفر بعض المعطيات النفّس̑ية 

"فالإبداع هو الإتيان بجديد    وԳجۡعيّة والقدرات العقلية والإمكاԷت الخاصة Դعتباره يمثل ǫٔ̊لى مس̑توԹت التفكير، 
ومن ثمّ فهو ̽كشف    )126نفسه، ص  (المرجع    ǫٔو إ̊ادة تق̀يم القديم بصورة ˡديدة ǫٔو غريبة، لكنها مقˍوߦ اجۡعيا وبي˃̀ا" 

 عن سلوك م˗فرد و˭ارج عن المˆلٔوف وذو مواصفات ˭اصة.  
ه في البحث عن ˨لول ǫٔو التوصل إلى نواتج ǫٔصيߧ  "ǫٔما التفكير الإبداعي فـ يعرف ̊لى ǫٔنه   l̮شاط عقلي هادف ومو

لم ˔كن معروفة من قˍل، ǫٔو هو عمليه عقلية يمر بها الفرد في مرا˨ل م˗تابعة بقصد إنتاج ǫٔفكار ˡديدة لم ˔كم موجودة 
ويقابࠁ التفكير الˌس̑يط ا߳ي يقصد به    )194، صف˪ة  2017(رشا،    من قˍل عن طريق تفا̊ࠁ مع الموقف التعليمي" 

"ال̱شاطات العقلية ̎ير المعقّدة، التي تتطلب إ˨دى ࠐارات التفكير اҡٔساس̑ية التي تضم المس̑توԹت الثلاث ا߱نيا من  
تصنيف بلوم لҢٔهداف التربوية، وهي المعرفة وԳس˖̀عاب والتطبيق، والمهارات الفرعية التي تتˆلٔف منها عملية التفكير  

، و̥لتفكير الإبداعي  ǫٔمارات )125، صف˪ة  2011(شحاتة، معجم المصطل˪ات التربوية،    عقدة كمهارة الملاحظة والمقارنة"الم
اҡٔصاߦ،  المرونة،  الطلاقة،  ومنها:  العليا  التفكير  ࠐارات  ام˗لاكه  ̊لى  ̼سُ̑تدلّ  وبها  صاحبها،  عند  تظهر  ̊ليه،  تدلّ 

  التفاصيل، تحسّس المشߕت.  
فإذا كان التفكير الناقد يعُنى بتق̀يم المعنى وتحليࠁ والحكم ̊ليه في ضوء ما ي˖̀˪ه النص من دلالات ومؤشرات، فإنّ 

راء  التفكير الإبداعي يف˗ح ا߽ال ǫٔمام المتعلم لإ̊ادة إنتاج هذا المعنى  ابة و̨ ويتˤلىّ   ،وتوس̑يعه، وتجاوزه نحو ǫفٓاق ǫٔكثر ر˨
هذا النوع من التفكير في القراءة ˨ين يمُنح المتعلم هامشا من الحرية في التˆؤيل، وفي اقتراح البدائل الممك̲ة، وفي بناء  
نهاԹت مختلفة، وفي ربط النص بتˤاربه ا߳اتية و˭براته الشخصية ǫٔو بمواقف ح̀اتية ˡديدة تتصل بواقعه وتفا̊ࠁ مع العالم  

ومن ثمّ، لا يعود النص القرائي مجرد مادة ̥لفهم وԳس˖̀عاب، بل يتحوّل إلى فضاء دينامي لإنتاج المعنى وبنائه    ،من حوࠀ
من ˡديد، كما تتحوّل القراءة من ̮شاط اس̑تقˍالي قائم ̊لى التلقي إلى فعل إبداعي واعٍ ̼سُهم في بناء شخصية المتعلم  

  . درة والتخيل والمشاركة في ˓شك̀ل ا߱لاߦالمفكّرة والفا̊ߧ، ويعزّز قدرته ̊لى المبا
 القراءة ودورها في ˔نمية ࠐارات التفكير الناقد ߱ى المتعلم:   - 2

 ٕԴ ر كفاءات المتعلمين التي ˓سمح لهم قدراتهم وتعز̽ز ࠐاراتهم، و̊لى سˌ̀ل   ˊرازتهدف المناهج التعليمية الحديثة إلى تطو̽
ߧ التعليم المتوسط ̊لى إ̠ساب المتعلم ࠐارات ذات طابع فكري وهي المهارات  المثال، تحرص م̲اهج الطور اҡٔول من مر˨

ߧ ǫٔنالتي تصنفّ ضمن الكفاءات العرضيّة  (ا̥لجنة الوطنية ̥لمناهج،    ، ح̀ث ̽كون Դس̑تطا̊ة المتعلم في نهاية هذه المر˨
 :  )14، صف˪ة 2016
  يمارس قدراته ̊لى الملاحظة والتصنيف، وضع السلاسل والف˄ات؛ 
  س̑ت̱˗اݭ؛Գس̑تقرائي وԳ ̼س̑تعمل البرهان 
  يعتني بحل مشߕت تناسب س̑نهّ؛ 
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  يه (وݨة نظره)؛ǫٔيعبرّ عن ر 
 يمارس فضوࠀ وخ̀اࠀ وإبدا̊ه 

ǫ̮ٔشطتها ̊لى تعز̽ز   التعليميّة تعمل من موقعها وطبيعة  الكفاءات المس̑تعرضة، فإن كل الموادّ  وإذا كان التفكير من 
ور، ̠يف لا  ّ߱ ࠐاراته ا߿تلفة بما يناسب سن المتعلم، وطبيعة المادة ا߱راس̑يّة، ولهذا فإنّ مادة ا̥لغة العربية م̲وطة بهذا ا

߱Դ ̥لغةԴ مّ التي ي̱شˆٔ ̊ليها و"هيكلة الفكر مرتبطҡٔدان، لا س̑ۤ لغة ا lفكار والوҡٔنهّا وس̑يߧ التعبير عن اҡٔ ،ولىҡٔة ا lر
 . نفسه، والصف˪ة نفسها)(المرجع  الطفل."

لى تصحيح تمثلات المتعلمين وإ˛راء ǫٔفكارهم وتقوية حسهم التخييلي   ويعتبر̮ شاط القراءة من ǫٔكثر اҡ̮ٔشطة التي تعمل̊ 
̠بيرة لتدر̼س  ولهذا "تولي معظم نظم التعليم في ا߱ول المتقدمة عناية  ،  ߱يهمتعز̽ز ࠐارات التفكير Գبتكاري  والإبداعي، و 

ߧ Գبتدائية ˉشكل ˭اص، وبق̀ة المرا˨ل ˉشكل ̊ام"   وهو ما حرصت    )52، صف˪ة  2014(سعد،  القراءة في المر˨
، ̥لمتعلمين في كل المرا˨ل  تلفة اҡٔنماطمخ و   ˗نو̊ةم ونصوص  واضيع  تقديم ممن ˭لال    ̊ليه المنظومة التربوية الجزاˁرية،

ة  يتلقون من ˭لالها   سمح لهمجمو̊ ر ذهذه اҡٔ   مموارد معرف̀ة وǫٔخرى منهجية، و˓ ، من ˭لال  موكفاءاته  واتهم˭يرة بتطو̽
  . الإبداع في التفكير و˨ل المشߕت ونقد اҡٔفكار

(ا̥لجنة الوطنية ̥لمناهج،   نذ̠ر: Դك˖ساب كل ذߵ من ˭لال ̮شاط القراءة ̥لمتعلمومن الموارد المنهجية التي ˓سمح  
 :  )37، صف˪ة 2016

رت̿بها ونقدها.  -  تصنيف اҡٔفكار و̝
اس̑تعمال القاموس ̥لبحث عن معاني ا̦كلمات، مما ̽نميّ ˛روة المتعلم ا̥لغّويةّ وԴلتالي إ˛راء ǫٔسلوبه والإبداع في الإنتاج    -

 الشّفه̖ي والك˗ابي. 
 تصنيف النصّوص وتحديد خطاطاتها وǫٔنماطها. 

 التوظيف الصحيح لقوا̊د النحو والصرف والإملاء والبناء السليم ̥لجمل. -
˭ّل المناسب وردّ الفعل المناسب إزاء ما يقرǫٔ ،ǫٔو ما  - الفهم السليم ̥لتعلۤت المصاحˍة ̥لنّص، ممّا ̼سمح ̥لمتعلم Դلتد

ه المتعلم من ǫٔس̑ئߧ ǫٔثناء النقاش، وما يثيره النقاش من تداعيات وتوليد ҡٔفكار ˡديدة…   يطر˨
 توظيف ǫٔدوات الإق̲اع والت˪ليل ǫٔثناء الاˡٕابة، وتوظيف الروابط المناس̑بة ̦كل نمط نصيّ.  -
بما يتلقاه من معرفة ˡديدة، ومن ثم تجنيد الموارد الملائمة   - القˍلية  ربط المعارف السابقة واس̑تحضار المك˖س̑بات 

  وتنظيم اҡٔفكار ا߿تارة ˉشكل م̲طقي من ˡǫٔل فهم ج̀دّ ̥لمقروء، وتعبير إبداعي Դس̑ت˯دام كل ما س̑بق. 
المهارات   هذه  تضافر  بين - إنّ  المنطقي  والربط  النقدي  الت˪ليل  إلى  وصولا  والقوا̊دي  ا̥لغوي  ا̦تمكن  من  بدءًا 

يجعل من ̮شاط القراءة سيرورة ذهنية م˗كامߧ لا تقف عند ˨دود اس˖̀عاب المقروء فحسب، بل تمتد    -المك˖س̑بات
نمية كفا  قدرة المتعلم ̊لى تجنيد هذه الموارد وتوظيف ǫٔدوات الإق̲اع    ، ذߵ ǫٔنّ اته التواصليةءل˖شمل بناء شخصية المتعلم و̝

"ا̦تمكن  ߧ  مر˨ إلى  اҡليٓ"  "الفهم  ߧ  مر˨ من  السلس  Գنتقال  ࠀ  تضمن  الصحي˪ة،  س̑ياقاتها  في  المناس̑بة  والروابط 
النص من إشكالات.  ه    الإبداعي"؛ ح̀ث يصبح قادرا ̊لى صيا̎ة اس̑تˤاԴت ذ̠ية وردود فعل واعية تجاه ما يطر˨



   

 2026سبتمبر ،3عدد  ،15 مجلد                                             مجلة إشكالات في اللغة والأدب 
  ISSN:2335-1586 / E ISSN: 2600-6634                                             336  /327ص 
 سميرة وعزيب                                                       ࠐارات التفكير العليا ߱ى المتعلم من ˭لال نصوص القراءة   ˔نمية 

  

 

333 
 University of Tamanghasset 11000- Algeria              الجزائر  -ʫ  11000منغستجامعة 

شق̀ه الشفه̖ي والك˗ابي، ويغدو المتعلم مس̑تعدا   وبذߵ، يتحول̮ شاط القراءة إلى وس̑يߧ Էجعة لتحق̀ق الجودة في الإنتاج̄ 
 .ل̿س فقط ̥لنˤاح ا߱راسي، بل ̥لتفا̊ل مع معطيات العالم الخارݭ بعقلية تحليلية ومنهجية رصينة

ஒليات تعز̽ز ࠐارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي من ˭لال نصوص    - 3 ǫ  القراءة  :  
لال القراءة Գنتقال من مس̑توى المبادئ العامة إلى مس̑توى الإجراءات   تق˗ضي مقاربة بناء ࠐارات التفكير العليا من˭ 
العملية، إذ لا ˔كفي ا߱عوة إلى ˔نمية التفكير الناقد والإبداعي ما لم تترُجم إلى ممارسات صف̀ة ملموسة. ومن هذا المنطلق،  

ة في هذا ا م بوصفها وصفات ˡاهزة، بل Դعتبارها مدا˭ل تنظيمية ˓سمح ̥لمعلم بتصميم  فإنّ اஒҡليات المقتر˨ ҧلبحث لا تقُد
  .وضعيات قرائية محفزّة، ˔ُراعي مس̑توى المتعلم، وتدرّج التعلمات، وتنوّع ǫٔنماط التفكير المس̑تهدفة

  استراتيجيات تعليمية/بيداغوج̀ة:   3.1
إنّ العملية التعليمية/التعلمية لا ت˖سّم دوما Դ̦نمطيّة والتكرار والرԵبة، فقد تخرج عن داˁرة المˆلٔوف، Դلنظر إلى م˗غيرات  

ة من اҡٔساليب وԳستراتيجيات لت̱ش̑يط درسه، م˞ل  معيّنة   كفاءة المعلم ا߳ي يحسن ˓س̑يير قسمه، وتوظيف مجمو̊
وتوج̀ه المتعلمين واس̦̑ۡتهم نحو موضوع التعلمّ و˨لّ المشߕت ˊك̀ف̀ة إبداعيّة، وԴلنظر ǫٔيضا إلى قدرة المتعلم نفسه ̊لى 

رج الصندوق، والإبداع في التعلمّ وا߳ي يظهر من ˭لال اˡٕاԴته  اس˖̀عاب المعارف والفهم الجيّد والسرّيع والتّفكير ˭ا
  المتفرّدة وحب Գس̑تطلاع ߱يه واҡٔس̑ئߧ ا߱ق̀قة الهادفة التي يطرݩا، وتفسير اҡٔش̑ياء ˉشكل مختلف ˭لاّق... 

التفكير العميق    ملكة  المتعلمين   ̽نميّ ߱ىيمكن ǫٔن  تعليمية ˡديدة في ̮شاط القراءة  استراتيجيات    إن تطبيقو̊ليه ف
  . والحكم ̊لى اҡٔش̑ياء بعد تفحّصها بناء ̊لى المعطيات، والتفكير في ˨لول إبداعية ̥لمشߕت

 :  هذه Գستراتيجيات نذ̠ر منو  

تعُد استراتيجية التنويع في ǫٔساليب وطرائق التدر̼س الضمانة الحق̀ق̀ة لكسر   :التنويع في ǫٔساليب وطرائق التعليم -
˗قديم ال̱شاط في فضاءات بديߧ  ف رԵبة الفعل التعليمي وتحويل ̮شاط القراءة من "واجب مدرسي" إلى "ممارسة شغوفة"؛  

ات   كالمك˗بة المدرس̑ية يمنح المتعلم شعورا Դلحرية اҡٔكاديمية ويحفزه ̊لى الغوص في بطون الك˗ب العلمية واҡٔدبية ضمن مجمو̊
 مصغرة، مما ̽نمي ߱يه روح العمل الجماعي والقدرة ̊لى التر̠يب والتلخيص.

قد    كما ǫٔن هندسة فضاء القسم تلعب دورا ˨اسما في تعز̽ز التفا̊ل؛ ف˗قديم النصوص السردية في شكل "˨لقة داˁرية" 
̊لى   القائمة  الثنائية  الحوارات  اعۡد  ̼ساهم  بۣ̿  المتعلمين،  ان˖ˍاه  ̼شد   Թبصر  Դتقار ويحقق  النفس̑ية  الحواجز  ̽زيل 

  (سؤال/جواب) في نقد النصوص الحˤاج̀ة والتفسيرية في شحذ ملكة Գس̑تدلال المنطقي وسر̊ة البديهة.  
إن هذا التنوع الإجرائي يضمن اس̑تهداف مختلف اҡٔنماط التعليمية (بصري، سمعي، حركي)، ويجعل من استراتيجية التعلم  
Դلقر̽ن والمحˆكاة وس̑يߧ فعاߦ ̦تمّ߶ اҡٔدوات المعرف̀ة، مما ينعكس إيجاԴ ̊لى مرونة تفكير المتعلم وقدرته ̊لى ˔ك̀يف ࠐاراته 

 ت التواصل. مع مختلف ǫٔج̲اس النصوص ووضعيا 

غرس الوعي Դ߳ات عند " ̊برها إذ يمكن ̥لمعلمتعد المناقشة الجماعية فضاء ديداكتيك̀ا ح̀وԹ  المناقشة الجماعية:  -
التلام̀ذ من ˭لال ˭لق جو صفي ̼شجع ̊لى التفكير وԳك˖شاف، اҡٔمر ا߳ي ̼شجعهم ̊لى النقاش، واخ˗يار الجانب  

نقاش̑ية حول و̽كون ذߵ ̊بر    )74، صف˪ة  2014(سعد،    "...المحبب ߱يهم، وقراءة انفعالات الغير   تنظيم ˡلسات 
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  ته في ت̱ش̑يط ذا̠ر   ، مما ̼سهمالمقرّرة ̊لى المتعلم ˭لال الس̑نة ا߱راس̑يّة  التي ت̱تمي إلى المحاور  المواضيع والوضعيات المشكلة
هندسة العقل  و بل  ؛  ˔نمية كفاءة Գس̑ۡع ال̱شط ، و البعيدة ̊بر اس̑تحضار المك˖س̑بات القˍلية وربطها ˉس̑ياقات ˡديدة

̊لى فحص اҡٔفكار وغربلتها، وتق̀يم الحجج ˉشكل منهجي،    النقاشات الجماعية  ؛ إذ يتدرب المتعلم من ˭لال߱يه  الناقد
 ومواݨة وݨات النظر ا߿تلفة بمرونة وموضوعية. 

ஒليات الإق̲اع   ǫخ˗لاف وԳ دٓابǫ إن هذه الممارسة التفا̊لية تحول القسم إلى "مجتمع بحث مصغر" يتدرب ف̀ه المتعلم ̊لى  
، مما يعزز قدرته ̊لى بناء اس̑تدلالات م̲طق̀ة وتوليد ǫٔفكار  ̮شاط تعليمي ǫٔو استراتيجية بيداغوج̀ة ǫٔخرى  ǫٔكثر من ǫٔيّ 

إبداعية Էتجة عن Գح˗كاك الفكري مع اҡٔقران، وهو ما يصب في نهاية المطاف في تجذ̽ر ࠐارات التفكير العليا وجعل  
 .التعلم تجربة اجۡعية ومعرف̀ة ˛رية

: يمكن ̥لمعلم من ˭لال نصوص القراءة ǫٔو نصوص ˭ارج̀ة (مقالات، محاضر، وصفات...)  تعليم الت˪ليل النقدي -
ومن ˭لال المناقشات الجماعية تدريب م˗علميه ̊لى تحليل الحقائق واҡٔدߦ والمصادر قˍل ˓شك̀ل وݨة نظرهم الخاصة، 

ر وتحليلها وم̲اقش̑تها وا߱فاع عن  ويتطلب ذߵ ˔زويدهم ҡٔԴدوات النصية اللازمة، فا̥لغة هي السˌ̀ل نحو عرض اҡٔفكا
 اҡرٓاء Դس̑تقلالية وثقة Եمة. 

  و̥لتوضيح نضرب م˞لا بنص سردي قصير، وفحواه:  
ه إلى الإدارة " lن يتوǫٔ د سامي محفظة في سا˨ة المدرسة، فف˗حها ليبحث عن صاحبها، ثم ˔ردد قليلاً قˍلˡو

  " .لإ̊ادتها، رغم ǫٔن ǫٔ˨د زملائه شجّعه ̊لى Գح˗فاظ بها
Դ اوز  وضعية قرائية داߦ، لنبرز من ˭لاࠀ ̠يف يمكن ̥لمعلم    عتبارهيمكن اس˖ۢر هذا النصˤس̑ئߧ هادفة تتǫٔ طرح

يفتثˌ̀ت الفهم إلى توج̀ه المتعلم نحو اك˖شاف دلالات النص الضمنية، وإعمال فكره في تحليلها وتقويمها ˓سهم هذه   ، و̠
السلو̠يات  الناقد، ̊بر مساءߦ  التفكير  إلى مس̑توى  لҢٔ˨داث  السطحي  الفهم  المتعلم من مس̑توى  نقل  اҡٔس̑ئߧ في 

  والمواقف، وبناء ǫٔحكام معلҧߧ ˓س˖̲د إلى معطيات نصيّة واضحة.  
  :ومن بين اҡٔس̑ئߧ التي يمكن ǫٔن ˔رافق معالجة هذا النص نذ̠ر

  .حق̀قة ǫٔم رǫٔي؟ ̊للّ اˡٕابتك  Դلمحفظة" Գح˗فاظ  "   ̊لى   الزم̀ل  ˓شجيع هل  
نمية   يمكن لهذا السؤال ǫٔن ̼سهم في تدريب المتعلم ̊لى بناء Գس̑ت̱˗اج، وإلزامه Դلار̝كاز في جوابه ̊لى قراˁن نصيّة، و̝

  الربط بين السلوك وا߱افع، و̥لتمييز بين الرǫٔي والحق̀قة يمكن ǫٔن يطُرح ̊لى المتعلم السؤال التالي:   ته فيࠐار 
  اس̑ت̱˗ج سˌب ˔ردد سامي في إ̊ادة المحفظة، واس̑تخرج من النص ما يدعم اس̑ت̱˗اˡك 

رته ̊لى ا̦تمييز بين الوقائع واҡٔحكام الشخصية، وبناء وعي نقدي دفمثل هذا السؤال يمكن ǫٔن ̼سا̊د المتعلم ̊لى ˔نمية ق
  Դلخطاب اليومي، و̠سر ال˖سليم ̎ير الواعي ҡٔԴقوال التي يتفوه بها المحيطون به من اҡٔش˯اص (زملاء، ǫٔصدقاء ...الخ)  
كما يمكن توج̀ه المتعلم ̊بر سؤال دق̀ق نحو تق̀يم تصرف "سامي" في ضوء معيار ǫٔ˭لاقي محدّد يفرضه البعدان ا߱يني  
وԳجۡعي، ومن شˆنٔ ذߵ تدريب المتعلم ̊لى إصدار حكم، وربطه بمعيار صحيح، وكذا ˔نمية Գس̑تقلالية في التفكير 

 اҡٔ˭لاقي. 
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ثمين الصحي˪ة منها - فالمعلم ا߳ي ̽رفض اˡٕابة المتعلم الخاطئة مˍاشرة دون   :تنويع اҡٔس̑ئߧ وتقˍلّ الاˡٕاԴت الخاطئة و̝
ǫٔن يمن˪ه فرصة Զنية ̥لتفكير، ودون ǫٔن يوݨّه بذكاء نحو البحث عن مؤشرات ̥لعثور ̊لى الاˡٕابة الصحي˪ة، يجعࠁ  

ة Գ̯زواء ورفض التعلم ونبذ المادة و  lمر، وقد يتفاقم الوضع ߱يه إلى درҡٔلإحˍاط ˭اصة إذا ˔كرر اԴ مر يمكن  ̼شعرǫٔ هو
معاي̱˗ه في الميدان، ولهذا توصي ا߱راسات التربوية المعاصرة في إطار ما ̼سمى "بيداغوج̀ا الخطˆٔ" بضرورة ǫٔن ̽كون  
المعلم مرԷ في التعامل مع اˡٕاԴت المتعلمين، ف̀عيد صيا̎ة السؤال إن تطلب اҡٔمر ذߵ، و̽ثمنّ الجزء الصحيح من الاˡٕابة  

  في الجزء الخاطئ منها. ويدفع المتعلم نحو التفكير

ǫٔو   - ǫٔح̀اԷ  –فلا بˆسٔ م˞لا بتغيير تنظيم طاولات ومقا̊د المتعلمين    :Գبتعاد عن ا̦نمطية والروتين دا˭ل القسم -
 جعل المتعلمين يلقون ا߱رس بدلا من المعلم وفق توجيهاته وتعلۤته. 

يبينّ الت˪ليل ا߱يداكتيكي الإجرائي لنصوص القراءة ǫٔنّ فعالية هذا ال̱شاط في بناء ࠐارات التفكير العليا لا تتوقف 
̊لى النص في ˨د ذاته، بقدر ما ˔رتبط ˊك̀ف̀ة اس˖ۢره دا˭ل القسم، ونوعية اҡٔس̑ئߧ المصاحˍة ࠀ، وطبيعة التفا̊ل  

فكلّما انتقل التدر̼س من م̲طق التلقين إلى م̲طق بناء المعنى، تحوّلت القراءة  ؛  ا߳ي يُ̱ش̑ئه المعلمّ بين المتعلمين والنص
  .إلى ǫٔداة فا̊ߧ لتنمية التفكير، ومجال خصب لاك˖ساب ࠐارات الت˪ليل والنقد والإبداع

بناء ࠐارات التفكير العليا، فإن فعاليتها تظل رهينة Դلحاߦ   محور˓شكل  والبيداغوج̀ة  ولئن كانت اஒҡليات التعليمية  
  Թجۡعية التي يتعلم فيها، والتي تلعب دورا محورԳدانية ̥لمتعلم والب̿˄ة النفس̑ية و lخرى  الوҡٔفي ت̱ش̑يط قدراته  هي ا

 .̊لى التفكير النقدي والإبداعي
  : دور الحاߦ الوˡدانية والب̿˄ة الصف̀ة في ˔نمية التفكير  3.2

إذا كانت ࠐارات التفكير الناقد والتفكير الإبداعي من بين ࠐارات كثيرة تعمل المدرسة ̊لى ˔رس̑يخها ߱ى المتعلم،  
ߧ ا߱راس̑ية، فإنهّا وبلا   وتحرص من ˭لال المواد المبرمجة ̊لى جعلها ǫٔهدافا ي̱ˍغي ǫٔن تتحقق عند نهاية الس̑نة ǫٔو المر˨

ن واقعيين، نلفت النظّر إلى ǫٔن هناك عوامل ǫٔخرى تنصهر مع المادّة ا߱راس̑ية  شك لا تتحقّق لجميع المتعلمين، وحتى ̯كو
النفّس̑ية ورغبته في  ومحتوԹتها للارتقاء Դلمتعلم إلى هذا المس̑توى من التفكير، ومن هذه العوامل اس̑تعدادات المتعلم 

دانيّة في ǫٔي نقطة من الزمان تلون وتصبغ بالتعلم، وقد ǫٔكّدت إ˨دى ا߱راسات في هذا الخصوص   lنّٔ "˨اߦ الفرد الوˆ
و̊لى الرغم من صعوبة   )69، صف˪ة  2017(رشا،    ˔كويناته المعرف̀ةّ وسلوكه، وǫٔ̊لى ˨اߦ وˡدانية هي ا̦بهˤة والسعادة"

̊لى إبقاء المتعلمين في ˨اߦ وˡدانية وا˨دة وԶبتة إلا ǫٔنه يمكن ببعض الجهد والتخطيط من طرف الطاقم البيداغوݭ و 
ب̿˄ة تعليمية محفزة ت˖سّم بجو من الرا˨ة والسكون،  رǫٔسه   ǫٔن المتعلمين في ˨الات   فقدالمعلم، توفير  ǫٔثب˖ت ا߱راسات 

ر كما ǫٔن   ،ا̦بهˤة والرا˨ة النفس̑ية يظُهرون قدرة ǫٔكبر ̊لى التفكير النقدي والإبداعي مقارنة بمن يعانون من القلق ǫٔو التو̝
لمتعلمين ا߳̽ن ̼شعرون Դلثقة وԳنۡء إلى جو صفي إيجابي يبُدون رغبة ǫٔكبر في المشاركة، وطرح اҡٔس̑ئߧ، وتقديم ǫرٓاء  ا

مˍتكرة، بۣ̿ يميل المتعلمون في الب̿˄ات الصف̀ة الم˖شددة ǫٔو المثيرة ̥لقلق إلى Գ̯كفاء وԳ̯زواء، مما يحد من قدرتهم ̊لى 
 .التفكير النقدي وԳبتكار
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شجيع المناقشات الجماعية  تهيئة ب̿˄ة صف̀ة محفزة، ي̱ˍغي ̊لى المعلم تهيئة فضاء تعليمي ̼سوده الهدوء وԳ˨ترام، و˓ و̦
والتفا̊ل الإيجابي بين المتعلمين، مع توفير فرص ̥لنˤاح والإنجاز تعُزز الشعور Դلثقة Դلنفس. كما يوُصى بتقليل الضغوط 

تعليمية، وتقديم التغذية الراجعة الإيجابية، وتقˍل اҡٔخطاء كفرصة ̥لتعلم، مما ̼شُجع  النفس̑ية من ˭لال تنويع اҡ̮ٔشطة ال 
 .المتعلمين ̊لى التفكير الحر وԳبتكار 

إضافة إلى ذߵ، تؤ˛ر العوامل النفس̑ية وԳجۡعية ˉشكل مˍاشر ̊لى قدرة المتعلم ̊لى التفكير النقدي والإبداعي.  
فالمتعلم ا߳ي ̼شعر ҡٔԴمان النفسي، وينعم بعلاقات اجۡعية إيجابية مع زملائه ومعلمه، ̽كون ǫٔكثر اس̑تعدادًا للانخراط  

النقدي، والتˆؤيل الإبداعي، و˨ل المشߕت. و߱عم هذه العوامل في المدرسة،   في ǫ̮ٔشطة التفكير المعقدة، م˞ل الت˪ليل
العمل   شجيع  تفا̊لية، و˓ ǫ̮ٔشطة ˔ربوية  توفير  ̥لمتعلمين، م˞ل  النفس̑ية  الص˪ة  من  تُعزز  تˌني س̑ياسات ˔ربوية  يقُترح 

 .ادة في التفكير النقدي والإبداعي الجماعي، وتقديم ا߱عم النفسي عند الحاˡة، مما ̼سُهم في بناء شخصية م˗علم واعية وق
 ˭اتمة:  

قيمية ونماذج   في خ˗ام  لصنخ ورسائل  هادفة  يتضمنه من حمولات نصية  بما  القراءة،  ̮شاط  ǫٔن  إلى  هذه ا߱راسة 
إشكالية تتˆرٔجح بين الواقع والمتخيّل، لا يمثل مجرد فعل لغوي، بل هو مختبر حق̀قي لتˤذ̽ر ࠐارات التفكير العليا وصقل  

ط ߒٔداة للإلهام وبناء الحلول المبتكرة يفرض ̊لى الممارسة شخصية المتعلم لمواݨة تعق̀دات الحياة. إن اس˖ۢر هذا ال̱شا
الس̑ندات البيداغوج̀ة واعۡد "اҡٔس̑ئߧ   تنويع  ه نحو  lالتقليدية، والتو التحرر من نمطية النصوص واҡٔس̑ئߧ  التعليمية 

  الساˊرة" التي ˔ثمن الاˡٕاԴت الخلاقة وتجعل من حجرة ا߱رس فضاءً ̥لتداول الفكري الحر. 
ஒليات التفكير ا߳كي"    في ̮شاط القراءةإن الرهان الحق̀قي   ǫ" لمعلومات، بل في تمكين الطفل منԴ ل̿س شحن ا߳ا̠رة

والقدرة ̊لى اتخاذ القرارات الصائبة في المواقف المس̑تˤدة؛ فˍناء م˗علم Էقد ومˍدع اليوم هو الضمانة الحق̀ق̀ة لإ̊داد  
ل الغد" القادر ̊لى حمل ǫٔمانة الوطن ومواݨة تحدԹت اҡٔمة ˊرؤية م˗بصرة  lوعقل م˗ف˗ح"ر .  
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