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رس العرفنيّ في الفعل التّعليميّ، لتقديم تصوّر   ّ߱ س˖ثمر معطيات ا ربويةّ˓  ஒليّات̝  ǫ راسة ضمن البحث عن ّ߱ تندرج هذه ا
بيداغوݭّ يطمح للارتقاء بتعليميّة النصّوص، ح̀ث ˓سعى إلى إˊراز دور اҡٔطر العرف̲ية في تعليمية نصوص ا̥لغّة العربيّة في  

نم  ߧ التّعليم المتوسّط، و̝    .ية ࠐارات الفهم القرائيّ ̥لمتعلمّين لتحسين مردوديةّ الفعل التّعليميّ مر˨
وما تفّ̀ˆتٔ به نتائج البحث ǫٔنّ توظيف نظريةّ اҡٔطر العرف̲يّة في الفعل التعّليميّ يف˗ح ǫفٓاقاً ˡديدة ǫٔمام تعليميّة ا̥لغّة  

رس النصيّ من هيمنة التّ˪ليل التقليديّ، وينقࠁ نحو المس̑توى الإدراكيّ  ّ߱ ي ̽رسخّ الفهم ويحفزّ  – العربيّة، إذ يحرّر ا ّ߳ المعرفيّ ا
  يّ والإبداعيّ. التفكير النقد

  .س̑نة رابعة م˗وسّط ؛نظريةّ اҡٔطر العرف̲يّة ؛نص ǫٔدبي ؛تعليميّة المف˗اح:ا̦كلمات  
Abstract: 

This study aims to identify pedagogical mechanisms that integrate insights from 
cognitive studies into the educational process. It proposes a pedagogical framework aimed 
at enhancing the didactics of literary texts by drawing on the principles of Frame Theory. 
The study specifically seeks to highlight the role of cognitive frames in the teaching of 
Arabic language texts at the middle school level, with particular focus on the fourth year, 
and to develop learners’ reading comprehension skills in order to improve the effectiveness 
of the teaching–learning process. 
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The findings of the study indicate that the integration of Frame Theory into 
pedagogical practice opens new perspectives for the teaching of Arabic language and 
literature. It helps move text-based instruction beyond the constraints of traditional 
analytical approaches and shifts it toward a cognitive–conceptual level that consolidates 
understanding while fostering critical and creative thinking among learners. 
Keywords: Didactics; Literary Text; Frame Theory; Fourth Year Middle School . 

  
  

    المقدمة:
ǫٔضحى تعليم ا̥لغّة العربيّة من ˭لال النصّوص بديلاً منهجيҤا ̽راهن ̊لى اعۡد النصّّ وس̑يߧً لتعليم ا̥لغّة وتعلمّها، بعدّه  
ا م̲تظمًا يضمّ جميع المس̑توԹت ا̥لسّانيّة، وو˨دةً دلاليّةً م˗كامߧً تعكس التّفا̊لات Գجۡعيةّ والثقّاف̀ةّ، وقد اتجّهت   ًʕ ̮س̑ي

يف̀ةّ تعليمها لإ̠ساب المتعلمّ المهارات ا̥لسّانيّة،   بويةّ إلىالمنظومة الترّ  ا˭ليّة والخارج̀ةّ، و̠ ّ߱ َ̠يهْا ا   العناية Դلنصّوص ̊لى صعيد بن̿
  وتحق̀ق المقاصد التّواصليّة، واҡٔهداف التّعليميّة. 

التّعليميّ بعدّه الميدان المتوݬّ  راسات ا̥لسّانيةّ تˆثٔيرًا واسعًا في الحقل  ّ߱ ا وقد ǫٔ˨دثت التغيرّات العميقة في مسار 
ǫٔˊرزها   ا̥لغّة وبلوغ اҡٔهداف الم̱شودة،  ا̥لسّانيةّ، فظهرت بذߵ مقارԴت ˨ديثة ˓سعى للارتقاء بتعليميّة  النظّريةّ  لمعاينة 

ஒليّة    المقاربة العرف̲يّة التيّ  ǫ ليات الفهم و́ك̀ف̀ةّ تفا̊ل المتعلمّ مع النصّوص، إذ لم تعد القراءة مجرّد عمليّةஒ ǫٔولت اهۡمًا ˭اصًا بˆ
لاس̑تقˍال المعطيات، بل ǫٔضحت فعلاً ذهنيҤا مركّبًا يقوم ̊لى اس̑تد̊اء المعارف السابقة، وت̱ش̑يط البنى الإدرا̠يّة ا̦كام̲ة في  

ا̠رة، وبهذا التصوّر يصبح ال  ّ߳    لتجس̑يد التفّا̊ل بين المعطيات ا̥لغّويةّ والثقّاف̀ةّ وبين تمثلاّت القارئ و˭براته. ح̀وҤԹ   نصّ مجالاً ا
وتعدّ نظريةّ اҡٔطر العرف̲يّة من ǫٔˊرز اஒҡليات التيّ يمكن اس˖ۢرها في تعليميّة نصوص ا̥لغّة العربيّة، إذ ˓سا̊د المتعلمّ 

انويةّ، كما ت˖̀ح ࠀ بناء تصوّر شامل ̽ربط بين ǫٔجزاء النصّ،  ة والثّ يفي تنظيم معطيات النصّ، والتّمييز بين عناصره اҡٔساس̑ 
  و̽كشف العلاقة القائمة ب̿نها. 

 ّ߱ ا تصوّر  وتندرج هذه  لتقديم  التّعليميّة،  الممارسات  اҡٔطر في  هذه  ˓س˖ثمر  ˔ربويةّ  ஒليّات  ǫ عن  البحث  راسة ضمن 
بيداغوݭ ̼سمح بتفعيل اҡٔطر العرف̲يّة في تعليميّة النصّوص، بما يجعل من المتعلمّ شر̽كاً في إنتاج المعنى، وقد انطلق̲ا من  

 الإشكاليّة اҡتٓية: 
نة الرّابعة م˗وسّط؟    ̠يف يمُكن توظيف نظريةّ اҡٔطر العرف̲يّة في فهم النصوص التعليميّة ߱ى م˗علمّي السّ̑

سعى هذه ا߱راسة إلى تˌ̀ان دور اҡٔطر العرف̲يّة في تعليميةّ النصّ اҡٔدبيّ، من ˭لال اعۡد مقاربة عرف̲يّة ˔راعي   و˓
طبيعة الفهم بوصفه عمليّة ذهنيّة ̮شطة، لا تتمّ بمجرد اس̑تقˍال المعطيات النصيةّ، بل ̊بر تفا̊لها مع تمثلاّت المتعلمّ و˭براته 

هن، بل ̼س̑تدعي ǫٔثناء قراءته جمߧً من   ابقة، وهي تنطلق من تصوّر معرفيّ السّ  ّ߳ ̽رى ǫٔن المتعلمّ لا يواˡه النصّ فارغ ا
اҡٔطر العرف̲يّة التيّ ˓شكلّت ߱يه ̊بر تجاربه الحياتيّة وا̥لغّويةّ والثقاف̀ةّ، ممّا ̼سُهم في تˆؤيل النصّ وبناء معناه وفق رؤية  

  شخصيّة. 
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  ا̥لسّ̱̀ات العرف̲يةّ وتعليميّة ا̥لغّة العربيّة:   -1
لمصطلح اҡٔج̲بي ( وقد عرف هذا المصطلح فوضى   ،)cognitiveورد مصطلح العرف̲يةّ في المؤلفّات العربيّة مقابلاً̥ 

ش˖ّ˗ا كغيره من المصطل˪ات ا̥لسّانيّة الوافدة من الحضارة الغربيّة ح̀ث وردت ࠀ ̊دّة مقابلات منها: إدراك  /فهم  /معرفة  /و˓
ي اعتمده اҡٔزهر الزԷّد مقابلاً قد  و   ،اس˖̀عاب ّ߳ راسة مصطلح ا̥لسّانيّات العرف̲يّة ا ّ߱ ا ̥لمصطلح اҡٔج̲بيّ    تبّ̱̀نا في هذه 

(cognitive linguistics)ي    و يدلّ ̊لى، وه ّ߳ ماغ الˌشريّ في  Գتجّاه ا̥لسّانيّ معاصر ا ّ߱ يهتم بدراسة ̠يف̀ةّ اش̑تغال ا
  . ) 21، صف˪ة  2011(الزԷّد،  معالجة المعلومات واك˖ساب ا̥لغّة

تيارًا لسانيҤا ˨ديث ال̱شّˆةٔ إذ ˊزغ نجمها في السّا˨ة العلميّة    )cognitive linguistics(شكلّت ا̥لسّانيّات العرف̲يةّ  
ي  1946˔رتبط ̮شˆٔة العلوم المعرف̀ةّ في الغالب Դلمؤتمر الشّهير "ماسي" ̊ام  في النصّّف الثاّني من القرن العشر̽ن، و  ّ߳ م، ا

التقى ف̀ه جمߧ من الباح˞ين في الفيزيولوج̀ا و̊لم اҡٔعصاب، والإ̊لام اҡليّٓ، والرԹّضيّات وقرّروا تˌنيّ ˊرԷمج بحثيّ مشترك  
كاء Գصطناعيّ، ǫٔمّا الظّهور ال  ّ߳ فعليّ̥ لسانيّات العرف̲يةّ ف̀ؤرّخ ࠀ Դنعقاد ندوة نظّمها معهد ماس˖شوس  حول العلوم المعرف̀ةّ وا

  . )32، صف˪ة 2012(الباهي،  1956 ̥لتّك̲ولوج̀ا في سˌتمبر
عُنِ̿تَْ   "بدراسة العلاقة بين ا̥لغّة  وقد ǫٔ˨دثت ا̥لسّانيات العرف̲يّة قفزةً نوعيّةً في مجال اҡٔبحاث ا̥لسّانيّة، ح̀ث 

هن والتّجربة Գجۡعيةّ والمادّيةّ والبي˃̀ةّ" ّ߳ راسات الب̱̀ويةّ الشّكليّة،   ،)21، صف˪ة  2011(الزԷّد،    الˌشريةّ وا ّ߱ م˗ˤاوزةً ا
هنيّة التيّ تحدث في التّواصل ا̥لغّويّ بعدّها ا̥لبّنة اҡٔولى التيّ يتمّ ̊لى مس̑تواها ˓شكلّ المعاني   ّ߳ فركزّت ̊لى العملياّت ا

والفل  النفّس،  العلوم منها: ̊لم  ا̥لفّظيةّ، وهي ˓س̑تعين بجمߧٍ من  الصّورة  الفعليّ في  والإنثروبولوج̀ا،  قˍل تجسّدها  سفة، 
كاء Գصطناعيّ.  ّ߳   وا

من  كلٍّ  يد  ̊لى  بعي̱̀اّت  السّ̑ م̲تصف  اҡٔعمال ظهرت في  من  ة  بمجمو̊ ԵريخيҤا  العرف̲يّة  ا̥لسّانيّات  ارتبطت  وقد 
و̎يرهما، وهي تتّفق في مجملها ̊لى ǫٔنّ الظّاهرة ا̥لغّويةّ هي ظاهرةٌ نفس̑يةٌّ ذهنيّةٌ    )Lakoff)، ولا̽كوف (Rosh"روش" ( 

هنيّة اҡٔخرى، كما ˔رى ǫٔنهّ لا انفصال بين المعرفة ا̥لغّويةّ والتّفكير، إذ لا   ّ߳ تˆٔ˭ذ لا يمكن فهمها إلاّ في ̊لاقتها بباقي الظّواهر ا
ماغ يُˌنىَ Դ̦كامل بتعلۤت  بما ذهب إليه "˓شومسكي" بˆٔنّ تطوّر ا̥لغّة عن  ّ߱ د الطّفل يˆتئ كلّيҤا من نموذجٍ نحويٍّ مس̑تقلٍّ في ا

لال،    ˭اصّة به lوهي ˓سعى إلى تفسير عمليّة إنتاج المعنى وتˆؤيࠁ، وبذߵ فميدان اش̑تغالها هو  ،  )62، صف˪ة  2019(بو
هن.   ّ߳   ا

ِ̠جُهاَ التˤّاربُ، إذ تتˆٔ˛رّ بطريقة إدراكنا لҢٔش̑ياء، وصيا̎ة   وا̥لغّة من المنظور العرفنيّ  ْ لصيقةٌ Դلخبرة الإ̮سانيةّ التيّ تُ̱
، يتˆٔ˛رّ ˊك̀ف̀ةّ إدرا̡ها، ҡٔنّ ا̥لغّة ل̿ست م̲غلقة ̊لى ذاتها، ولا يمكن   ҥش̑ياء والمفاهيم هو بعدٌ لغويҡٔوالتّعبير عن ا .Էمقاصد

ا˭ليّ وصيا̎ة قوان̲̿ه ّ߱ بمعزل عن الب̱̀ةّ التّصوّريةّ ǫٔو المعرف̀ةّ التيّ تؤسّس لمبادئ ̊امّة في الخبرة الˌشريةّ    وصف نظاࠐا ا
ومفاد ذߵ ǫٔنّ ا̥لسّانيّات العرف̲يةّ تهتمّ   ،)248، صف˪ة  2020(لحسن،    وتؤ˛رّ ˉشكلٍ مˍاشرٍ في ب̱̀ة المبادئ ا̥لغّويةّ ا߿تلفة 

هنيّة في المواقف التّواصليّة، المتعلقّة Դٕنتاج الرّساߦ ا̥لغّويةّ من طرف المتكلّم، وتˆؤيلها عند المتلقّي ّ߳   . بتفسير العمليّات ا
ف̀ه مختلف العلوم والتّخصّصات نحو:   م̀داԷً معرفҤ̀ا تتلاقح ) Cognitive Linguisticsوتعدّ ا̥لسّانيّات العرف̲يّة (

كاء Գصطناعيّ، واҡٔنثروبولوج̀ا، و̊لم النفّس... إلخ، وقد ǫٔضحت من ǫٔكثر الحقول المعرف̀ةّ  ّ߳ ا̥لسّانيّات، و̊لم اҡٔعصاب، وا
ماغ الˌشر  ّ߱ يّ، ومحاوߦ  ̮شاطًا وحضورًا في اҡوٓنة اҡٔ˭يرة؛ ح̀ث ǫٔ˨دثت ثورة في مجال البحث ا̥لسّانيّ لاق˗˪اࠐا دهاليز ا
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ا، وتحليلاً، وفهمًا، فه̖ي تهدف إلى الكشف عن العمليّات  ًl هنيّة التيّ تحدث ˭لال معالجة المعرفة إنتا ّ߳ تفسير العمليّات ا
هنيّة المعرف̀ةّ، وتحليل إستراتيجيّات  ّ߳ هنيّة التيّ يعتمدها الإ̮سان في فهم ا̥لغّة واس̑ت˯داࠐا، كما ˔ركزّ ̊لى دراسة البنى ا ّ߳ ا

ا̥لغّة مع العمليّات العقليّة ن المعلومات  التّفكير، وتخز̽ يف̀ةّ تفا̊ل  و̠ ا̥لغّة والتّفكير الإ̮سانيّ،  لفهم العلاقة بين  ومعالجتها، 
  والإدرا̠يّة. 

ஒليات اش̑تغال فعّاߦ لتˤديد الفعل   ǫت وԷهمّيّة ̠بيرةً في الحقل التّعليميّ، إذ ي˖̀ح إمكاǫٔ ّتجّاه المعرفيԳ و̽ك˖سي هذا
التّعليميّ واستراتيجيّات ممارس̑ته، إذ يمكن اس˖ۢر معطياته لتحسين العمليّة التّعليميّة من ˭لال فهم ̠يف̀ةّ معالجة المتعلمّين  

هنيّة والإدرا̠يّة ̥لمتعلمّين، كما  ̥لمعلومات واس˖̀عابه  ّ߳ ر تعليميّة النصّوص ˉشكلٍ ̽راعي العمليّات ا ا، كما ي˖̀ح الفرصة لتطو̽
يمكن تصميم إستراتيجيّات تعليميّة ت˖̲اسب مع ب̱̀ة نصوص ا̥لغّة العربيّة المقرّرة ومس̑توԹتها ا߿تلفة، ممّا ̼سا̊د في تحق̀ق  

  بطرائق ǫٔكثر فعاليّة.  فهمٍ ǫٔعمق ̥لنصّوص، وتفك̀ك معا̯يها 
ربوԹّ م˗ˤدّدًا، يقوم  مˍاحث  ولا شكّ ǫٔنّ اس˖ۢر   ا̥لسّانيّات العرف̲يةّ في تعليميةّ ا̥لغّة العربيّة، يمثلّ توݨّا ̊لميّا و̝

̊لى وعيّ بطبيعة الفهم بوصفه ̮شاطًا ذهنياّ م˗فا̊لاً، يمنح المتعلمّ اҡٔدوات التيّ تمكّ̲ه من Գنخراط في عمليّة تعلميّة ̮شطة 
التّصوّر إطا ر الممارسات  وواعية، وهو ما يجعل من هذا  ǫٔن ̼سهم في تطو̽ ا̥لغّة وتجديد تعليميّة    التّعليميّةرًا خصبًا يمكن 

  . العربيّة 
نة الرّ تعليميّة    -2   : ابعة م˗وسّطنصوص ا̥لغّة العربيّة ̥لسّ̑

تعَُدҨ القراءة المهارة ا̥لسّانيّة التيّ تضمن ̥لنصّّ المك˗وب تحق̀ق وجوده الفعليّ في الواقع التّعليميّ الملموس، وهي عمليّة 
، وقد تضمّن الك˗اب المدرسيّ  ملازمةٌ لمهارة الك˗ابة ح̀ث ̼سُهِمُ القارئ ˉشكلٍ مˍاشرٍ في إنجازيةّ النصّّ وبثّ الحياة ف̀ه

نة الرّابعة ة من النصّوص المك˗وبة تهدف إلى إرساء ملكة التّواصل ߱ى المتعلمّ وإ̠سابه منهجيةّ التّ˪ليل  م   ̥لسّ̑ ˗وسّط مجمو̊
  Զًمس̑ت˪د Էًي يعّد م̀دا ّ߳ في منهاج الجيل الثاّني، والتّفكير المنطقيّ، ووردت هذه النصّوص ضمن م̀دان فهم المك˗وب ا

  يقابل ̮شاط القراءة في المناهج السّابقة. 
التعّليميّ ̽نهض   النصّّ  ǫٔنّ  التيّ ˓سمح ࠀ Դس̑تكمال    - في تحق̀ق إنجازيتّه  –وبما  اஒҡليّات والمنهجيّات  ̊لى جمߧٍ من 

فقد اهتمّ الترّبويوّن ˊك̀ف̀ةّ تعليمه، وتوج̀ه اҡٔس̑تاذ إلى المنهجيةّ التعّليميةّ التيّ ي̱تهجها دة،  صورته التّعليميةّ وتحق̀ق ǫٔهدافه المحدّ 
  لتفعيل القدرات ا̦كام̲ة ߱ى المتعلمّ ̥لتّفا̊ل مع النصّّ وإدراك خˍاԹه ومك̲وԷته.

ߧ التّعليم المتوسّط ̊لى جمߧٍ من الخطوات المنهجيّة المحدّدة  ومن هذا المنطلق،   ˔ر̝كز تعليميةّ النصّّ المك˗وب في مر˨
  والمتمثߧّ في: ، في دليل اҡٔس̑تاذ، لتوضيح ̠يف̀ةّ سير تعلماّت م̀دان فهم المك˗وب وتنف̀ذها

نة الرّابعة م˗وسّط.: 1الجدول     خطوات سير تعلماّت م̀دان فهم المك˗وب ̥لسّ̑
  خطوات سير التعّلماّت   اҡٔيقونة   الميدان 

  فهم المك˗وب
  ǫٔقرǫٔ النصّ 

قراءة اҡٔســـــ̑تـاذ النصّّ قراءة نموذجّ̀ـة، ثمّ توزيع القراءات  
  بين المتعلمّين.

ياق.  ǫٔ˛ري رصيدي ا̥لغّويّ    م̲اقشة ا̦كلمات الصّعبة وتحديد معناها حسب السّ̑
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  فهم النصّّ وم̲اقشة ǫٔفكاره 
ت̱شــ̑يط م̲اقشــات بين المتعلمّين من ˭لال طرح ǫٔســ̑ئߧ 

  ˓س̑تهدف فهم النصّّ واس̑ت˯لاص ǫٔفكاره
ǫٔك˖شف نمط النصّّ وǫٔبينّ  

  خصائصه 
اتبّاع المنهجيّة نفســها ̥لمناقشــة وتحليل نمط النصّّ ليصــلوا  

  في اҡٔ˭ير إلى تˌ̀ان نمط النصّّ الغالب ووظيف˗ه.

ǫٔبحث عن ˔رابط جمل النصّّ  
  وا̮سˤام معانيه 

يتـدرّب المتعلمّون ̊لى ممـارســــــة التّ˪ليـل من ˭لال تˌنيّ  
ஒليّات اشـ̑تغال المقاربة النصّّيّة واك˖شاف وسائل Գ˓سّاق   ǫ

رابط النصّّ.   وԳ̮سˤام و̝
  .)09، صف˪ة 2019(حسين شلوف،  المرجع: 

تدريب المتعلمّين ̊لى المناقشة والتّ˪ليل وتحديد النمّط الغالب واҡٔنماط المسا̊دة ࠀ لإرساء   يعُتمدُ النصّّ المك˗وب في
كفاءة قراءة النصّوص وفهمها وتحليلها ونقدها، كما ̼س˖ثمر في مجال الظّاهرة ا̥لغّويةّ التيّ ˓شكلّ ام˗دادًا ࠀ حتىّ نضمن بقاء  

لاليّ نفسه وذߵ تط  ّ߱ بيقًا ̥لمقاربة النّصّيةّ التيّ لا تتعامل مع الظّاهرة ا̥لغّويةّ بعدّها ظاهرةً مس̑تقߧً  المتعلمّ في إطار الحقل ا
، وتحق̀ق التّواصل، لإ̠ساب المتعلمّين المهارات   بذاتها، وإنماّ بعدّها جزءًا من النصّّ ̡كلّ، تؤدّي وظيفةً في الترّابط النصيّّّ

  ا̥لسّانيّة والكفاءة التّواصليّة. 
  نظرية اҡٔطر العرف̲يّة وتعليميّة نصوص ا̥لغّة العربيةّ:   -3

ــغل    )Frame Theory(تعدّ نظريةّ اҡٔطر العرف̲يةّ   ــانيّات العرف̲يّة، و̽تمثلّ المشـ من النظّرԹّت المحوريةّ في ا̥لسّـ
̼ســ̑توعب جميع الخصــائص التيّ يتمّ من ˭لالها تنظيم المعاني والمعارف في ارتباطها    اҡٔســاس لهذه النظّريةّ في وضــع نموذجٍ 

هن ّ߳ ة في ا ـ˭ل المعجميّـ ـ˪ة  2011(الزԷّد،    Դلمـدا ــف ـ̀ث تقوم ̊لى فكرة ǫٔنّ العقـل لا يتعـامـل مع المعلومـات  )98، صـــ ؛ ح
ــيرها وفقًا ̥لتˤّارب  ــ˖̀عابها وتفســ ــير اســ ــ̑تقߧٍّ ǫٔو محايدة، بل يقوم بتˆطٔيرها ضمن هيˆكل معرف̀ةّ (Ҭǫطُر) لت̿ســ بطريقةٍ مســ

  السّابقة، والمعرفة المك˖س̑بة.
ـ˨دات المعجميّـة، والبُنى النحّويـةّ لا تؤدّي وظيفتهـا إلاّ Դرتبـاطهـا بـˆطُٔر، ҡٔنّ  نهض هـذه النظّريـةّ ̊لى فكرة ǫٔنّ الو و̝

ـ˪ة  2011(الزԷّد،    المعنى المرتبط Դ̦كلمـة ǫٔو العبـارة لا يمكن إدراكـه إلاّ في إطـار من المفـاهيم المترابطـة ــف وهـذا   ،)98، صـــ
ةً من اҡٔفكار  ــمل مجمو̊ ــ̑تمدҨ معناها من اҡٔطر المفهوم̀ةّ المترابطة التيّ ˓شـ ــت قائمة بذاتها، بل ˓سـ يدلّ ̊لى ǫٔنّ المعاني ل̿سـ

  والخبرات، فالمعنى يُˌنىَ من ˭لال ربط ا̦كلمة ǫٔو الجمߧ بمفاهيم ǫٔخرى تتعلقّ بها ضمن إطارٍ معرفيٍّ معينّ.
ــارلز ف̀لمور" دّ "˓شــــ ـ̊د الإطـار    )Charles Fillmore(  ويعـ ر قوا  Frame(من ǫٔˊرز المســــــاهمين في تطو̽

Semantics،(   نّ الإطارات هيǫٔ ّلمعاني ا̥لغّويةّ، وفهم النصّـوص، وبينԴ يف̀ةّ ارتباطها فقد تناول نظريةّ الإطار المعرفيّ، و̠
ابقة؛ ح̀ث تعمل كقوالب لفهم المفردات ا̥لغّويةّ، وǫٔكّد ǫٔنّ   هيˆكل معرف̀ةّ تمكّ̲نا من تنظيم المعلومات وتفسـير التˤّارب السـّ

  .  (Fillmore, 1985, pp. 200-254)  ذه الإطارات لتوفير المعنى ا̦كامل لୖكلمات والجملا̥لغّة تعتمد ˉشكلٍ ̠بيرٍ ̊لى ه
مفهومٌ ذهنيҥ عرفنيҥ ̼شـــــمـل جمߧ المعـارف، والمفـاهيم، والتّمثلاّت،    "ف̀لمور"والإطـار من المنظور العرفنيّ وعنـد  

ور، المترابطة، والمحفوظة في النظّام المعرفيّ، وهو ذو بعدٍ عرفنيّ تصــوّريّ صرفٍ، ومظهرٍ لســانيّ  ، 2011(الزԷّد،   والصــّ
ة من المعارف المترابطة، وا߿زّنة في النظّام   ومفاد ذߵ ǫٔنّ الإطار العرفنيّ   ؛)98صـف˪ة   مفهومٌ ذهنيҥ م̲ظّمٌ يتكوّن من مجمو̊
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ــكلٍ م˗كاملٍ، ممّا يجعل ا̦كلمات والترّا̠يب ذات  لاليّة ˉشـ ّ߱ دات ا̥لغّويةّ، وا ــيّ، ويعمل ̊لى ربط الو˨ المعرفيّ ̥لعقل الˌشرـ
ــوّرٌ عرفنيҥ كذߵ، يدمج بين العمليّات   ، بل هو تصـ ــ̑ياق هذا الإطار، فالإطار ل̿س مجرّد مفهومٍ لغويٍّ دلاߦٍ تفُهَم ضمن سـ

هنيّة (الفهم ّ߳ )، وبين المعاني ا̥لغّويةّ، وبهذا يتكامل الجانب المعرفيّ، وا̥لسّـــانيّ للإطار، ويعزّز كلҥ منهما اҡخٓر التصـــوّر  -ا
  ل˖شك̀ل و˨دةٍ م˗كامߧٍ تفسرّ المعاني ا̥لغّويةّ.

ويمكن اســـ˖ۢر نظريةّ الإطار العرفنيّ في تعليميّة نصـــوص ا̥لغّة العربيّة لتعز̽ز الفهم العميق ̥لنصّـــوص من ˭لال  
ربطها Դلمفاهيم العرف̲يةّ المحفوظة في عقولهم، وهذا ̼ســا̊د في تقديم النصّــوص دا˭ل ســ̑ياقات مفهوم̀ةّ واضحة، ح̀ث يتمّ 

  ߱ى المتعلمّين، ممّا ̼سهّل اس˖̀عابها ˉشكلٍ ǫٔعمق.ربط ا̦كلمات واҡٔفكار Դلمعارف السّابقة  
  للاس̑تفادة من هذه النظريةّ في تعليميةّ نصوص ا̥لغّة العربيّة، يمكن اتبّاع الخطوات المنهجيّة اҡتٓية:و 

 :ّّياق، والجوّ العامّ ̥لنصّّ لإعطاء فكرةٍ    التمّهيد ̥لنص رس ˊتهيئة المتعلمّين، ووضـعهم في السـّ̑ ّ߱ ̼سـ̑تهلّ اҡٔسـ̑تاذ ا
ه، والخلف̀ةّ التيّ ̼س˖̲د إ̦يها.   عن موضو̊

 :ّّســاس ̥لنصҡٔســ̑تاذ مســا̊دة المتعلمّين في تحديد    تحديد الإطار اҡٔقˍل البدء في تحليل النصّّ يتوجّب ̊لى ا
ا نحو: الحريةّ، والهوّيةّ،  Ҥاً ̊ام ــو̊ ي ̽تمحور حوࠀ النصّّ، ويمكن ǫٔن ̽كون هذا الإطار موضـ ّ߳ ــاس ا الإطار اҡٔسـ

  والجهل...إلخ.

 :ّّطر العرف̲يّة الفرعيّة ̥لنصҡٔطر الفرعيةّ التيّ يتكوّن  تحديد اҡٔســـاس ̥لنصّّ، يتمّ تحديد اҡٔبعد تحديد الإطار ا
  منها النصّّ، وهذه اҡٔطر الفرعيّة ˓سا̊د في تفك̀ك المعنى المعقّد ̥لنصّّ، وتفسيره.

 :لعناصر النصّّيّةԴ طرҡٔلإطار العام ̥لنصّّ ˉشكلٍ   ربط اԴ طر الفرعيّةҡٔߧ يتمّ توضيح ̠يف̀ةّ ارتباط ا في هذه المر˨
خصـياّت،   ، نحو: اسـ̑ت˯دام الشـّ اߦ ̊لى كلّ إطارٍ عرفنيٍّ ّ߱ م˗كاملٍ، ويجب مسـا̊دة المتعلمّين لت˪ديد العبارات ا

ߧ في توج̀ه المتعلمّين نحو فهم ǫٔعمق ̥لنصّّ وطريقة تفكير   ǫٔو اҡٔ˨داث، ǫٔو الوصــــف...إلخ، ˓ســــا̊د هذه المر˨
  ا̦كاتب.

 :طر الفرعيّـةҡٔســـــ̑تعـارات دا˭ل اԳطر الفرعيّـة، يتمّ الترّكيز ̊لى تحليـل ا̦كلمات   تحليـل المفردات وҡٔبعـد فهم ا
المف˗اح̀ةّ، وԳســ̑تعارات الموجودة لفهم معا̯يها، وتفســيرها في ســ̑ياق النصّّ؛ ح̀ث ̼ســهم تحليل المفردات في  

ــيح المعاني ا߽ازيةّ التيّ قد ˔كون ̎امضـ ــ ــ̑تعارات ̊لى توضـ ة  تعز̽ز الفهم العميق ̥لنصّّ، بۣ̿ يعمل تحليل Գسـ
  ߱ى المتعلمّين.  

 :طر ا߿تلفة التيّ    م̲اقشــة جماعيّة ̥لمعطياتҡٔߧ يمكن تنظيم م̲اقشــةٍ جماعيّةٍ بين المتعلمّين حول ا في هذه المر˨
ߧ Դلنصّّ، ǫٔو نصــوصٍ ǫٔخرى قد ˔كون مرتبطة Դلإطار العامّ، وهذا  ــّ اك˖شــفوها في النصّّ، والمفاهيم ذات الص

  ̼شجّع التعّاون، وتبادل اҡٔفكار، ويعزّز التعّلمّ التكاّمليّ الشّامل.
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 :ــطة التفّا̊ليّة ــات،   تعز̽ز الفهم ̊بر اҡ̮ٔشــ ــطة التفّا̊ليّة، م˞ل: المناقشــ ــ̑ت˯دام اҡ̮ٔشــ في هذه الخطوة، يتمّ اســ
فويةّ، لتعز̽ز الفهم ߱ى المتعلمّين وتطبيق المفاهيم التيّ تعلمّوها، ˓سـا̊د هذه  والتّمار̽ن التّ˪ليليّة، والعروض الشـّ

ߧ في ˔رس̑يخ المعلومات، والتˆكّٔد من قدرة المتعلمّين ̊لى تطبيقها ˉشكلٍ عمليٍّ    .المر˨

 :ة الرّاجعـة وتق̀يم الفهم ذيـ ــوص واҡٔطر التيّ    التغّـ ة تحليـل المتعلمّين ̥لنصّـــ ةً لك̀فّ̀ـ ةً راجعـ اذ تغـذيـ دّم اҡٔســـــ̑تـ يقـ
˨دّدوها، ويتمّ تق̀يم مدى اسـ˖̀عابهم ̥لنصّـوص من ˭لال قدرتهم ̊لى تحديد اҡٔطر العرف̲يّة، ومدى فهمهم لها، 

 واس̑ت˯داࠐا بفعاليّة في تفسيراتهم وم̲اقشاتهم.
  ة: نموذج تعليميّة نص فهم المك˗وب وفق نظريةّ اҡٔطر العرف̲يّ  -4

  الثاني  اҡٔس̑بوع:              رابعة م˗وسّط               المس̑توى:
  سا1 زمن الإنجاز:            قضاԹ اجۡعيةّ          المقطع اҡٔوّل: 

   فهم المك˗وب  الميدان: 
  الضحيةّ والمحتال  المحتوى المعرفيّ:

  الموارد المس̑تهدفة:
  .تدريب المتعلمين ̊لى تحليل النصوص من ˭لال نظرية اҡٔطر العرف̲يّة -
الكشـــــف عن Գســـــتراتيجيات الحˤاج̀ة التي ̼ســـــ̑ت˯دࠐا المت˪دثون لخداع  -

  .اҡخٓر̽ن
   .تعز̽ز التفكير النقّديّ والتفا̊ل مع النص بˆٔسلوب تحليلي -

  الوسائل التعّليميّة: 
بّورة.                            - السّ̑
  الك˗اب المدرسيّ:   -
  دليل اҡٔس̑تاذ.  -
  الجداول وا߿طّطات.  -

  
 التقّويم  سير ̮شاطات اҡٔس̑تاذ والمتعلمّ  المرا˨ل 

وء، ǫٔتهيّˆٔ:    - وضعيّة Գنطلاق  ــّ ــديقًا ߵ ˔كلمّ عنك Դلسـ ǫٔ˭برك ǫٔ˨د زملائك ǫٔنّ صـ
فغضـˌت م̲ه و˭اصمته وهو لا يعلم لماذا تتصرّـف هكذا، وبعد فترةٍ 

ي نقُِل إليك كان مجرّد كذبٍ وافتراءٍ  ّ߳  .  اك˖شفت ǫٔنّ الߕم ا
  اҡٔس̑ئߧ:  -

  هل س̑بق وǫٔن ˨اول شخص إق̲ا̊ك ˉشيء ̎ير صحيح؟: 1س
  ما هي العبارات التي اس̑ت˯دࠐا؟: 2س

  : ̠يف شعرت؟3س 
يف عرفت ǫٔنهّ ̽كذب؟: 4س   و̠
  هل اس̑ت˯دم كلمات مˆلٔوفة لتجع߶ تصدقه؟: 5س

  ˓شخيصيّ:
ــ̑ياق الخطاب   يتˌينّ سـ

ه العامّ    وموضو̊



   

 2026سبتمبر ،3عدد  ،15 مجلد                                             مجلة إشكالات في اللغة والأدب 
  ISSN:2335-1586 / E ISSN: 2600-6634                                             326  /314ص 

ا ؛  تعليميّة النصّ اҡٔدبيّ في ضوء نظريةّ اҡٔطر العرف̲يةّ  ًl نة الرّابعة م˗وسّط ǫٔنموذ فردوس بوقموم                                    السّ̑  

  

 

321 
 University of Tamanghasset 11000- Algeria                   الجزائر  -ʫ  11000منغستجامعة 

 التقّويم  سير ̮شاطات اҡٔس̑تاذ والمتعلمّ  المرا˨ل 
بعد سماع اˡٕاԴت المتعلمين، يخبرهم ربط النصّّ Դلمعرفة السّابقة:    -

ــ̑تمعون إليه يدور حول ˭د̊ة   ــ̿ســ ي ســ ّ߳ ــ̑تاذ بˆنّٔ النصّ ا اҡٔســ
  ߔم̀ةّ مشابهة.

 الوضعيّة الجزئيّة اҡٔولى: بناء التعّلماّت
  قراءة النصّّ: -

ام˗ة:  ــ̑تاذ من المتعلمّين ف˗ح الك˗اب ǫٔ. القراءة الصـــــّ يطلب اҡٔســـ
ـ̠ة في مـدّة  16المـدرسيّ ص   ــام د، 03، وقراءة النصّّ قراءة صــــ

  مطبّقين شروطها، ومحترمين م̀كانيزماتها.
ــ̑تاذ النصّّ قراءةً واضحةً، ونموذج̀ةّ   ب. القراءة الجهريةّ: يقرǫٔ اҡٔســـ

̊لى  لتعويـــدهم  المتعلمّين  بين  ا  Ҥــ فجـــائيـ القراءات  يوزّع  ثمّ  معبرّة، 
  المتابعة، مع تصحيح اҡٔخطاء ا̥لغّويةّ الواردة.

  الوضعيّة الجزئيّة الثاّنية:
ــ̑ئߧ  تحديد الإطار العامّ ̥لنصّّ   - ة من اҡٔسـ ــ̑تاذ مجمو̊ : يطرح اҡٔسـ

  لاس̑تدراج المتعلمّين وتحق̀ق الفهم العام ̥لنصّ.
ــّ في النصّ؟، ج1س : المحتال (̊̿سىــــ ˊن  1: من البطل الرّئ̿سيــ

  هشام اҡٔنصاريّ)
ــكلـة التيّ وقع فيهـا؟، ج2س ا  2: مـا المشـــ : الجوع وغيـاب المـال ممّـ

  دفعه للاح˗يال.
: ̊بر التّلاعب ا̥لفّظي،  3: ̠يف اس̑تدرج المحتال الضّحيّة؟ ج3س

  واس̑تغلال الثقّة، والتّلاعب ҡٔԴلفاظ.
  الت˪ليل:-

ه النصّ؟، ج  -1س درج ضمنـ ي ينـ ّ߳ ام ا ا الإطـار العـ درج  1مـ : ينـ
ة الخـداع   ــيّـ الج قضـــ ـ̀ث يعـ ال، ح ذا النصّ ضمن إطـار Գح˗يـ هـ
حيّة وطمعه   والطمع، ويصـوّر لنا ̠يف اسـ̑تغلّ المحتال سـذاˡة الضـّ
ـ̊ه  ـ˭دا ه بواقعٍ مزيفّ، و ة لإيهـامـ ة والقيم Գجۡعيّـ من ˭لال ا̥لغّـ

  ˉسهوߦ.
   تحديد اҡٔطر الفرعيّة، وتحليلها: -

 يحُسِن القراءة الصّام˗ة
  
 
  

يقرǫٔ النصّّ قراءة سـليمة 
  ومسترسߧ

  
  
  

العـــامّ   الإطـــار  يحـــدّد 
  ̥لنصّّ 
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 التقّويم  سير ̮شاطات اҡٔس̑تاذ والمتعلمّ  المرا˨ل 
افع النفّسيــ للاح˗يال،    - ّ߱ يظهر المحتال في الإطار الفرعيّ اҡٔوّل: ا

ـlة والفقر   الاً، وهـذا يبينّ ǫٔنّ الحـا ا ولا يم߶ مـ ـlائعًـ ة النصّ  دايـ بـ
ـ̊ة   ــو دفع الإ̮ســــــان إلى التفّكير في طرائق ̎ير مشرـــ يمكن ǫٔن تـ

افعيّة ̥لسّلوك Գح˗يالي. ّ߱   لتحق̀ق هدفه، وهذا يبرز ا
ـ̠ه:    - ه بمعرف امـ ة وايهـ حيّـ ــّ ال Դلضـــ اء المحتـ ار الفرعيّ الثّـاني: لقـ الإطـ

̼سـ̑تغلّ المحتال العرف Գجۡعيّ والعلاقات Գ̮سـانيّة لاسـ̑تدراج  
ؤال عن ǫٔحوال العائߧ بطريقة وديةّ،  الضـــــحيّة، ح̀ث بدԴ ǫٔلســـــّ

  مس̑تغلاً سذاˡة الضحيّة وطبيعته الطّيّبة.
ة في فخّ Գح˗يـال،  - حيّـ ــّ ّالـث: وقوع الضـــ الطمع  الإطـار الفرعيّ الثـ

يجعل الإ̮ســان ǫٔكثر قابليّة ̥ل˯داع، فقد اســ̑تغلّ اˊن هشــام رغبة  
ذ بˆٔصــناف الطّعام المتعدّدة، وســذاج˗ه لإيقا̊ه   ّߴ واديّ في التّ الســّ

امه ̊لى دفع الثمّن.   في فخ Գح˗يال وإر̎
  : ربط اҡٔطر الفرعيّة Դلإطار العامّ ̥لنصّّ  -

  س: ̠يف ˓سهم هذه اҡٔطر في ˔كو̽ن صورة شامߧ ̥لنصّ؟
ــكل ǫٔعمق من ˭لال   ــهمت هذه اҡٔطر في فهم النصّ ˉشــ ج: ǫٔســ
افع   ّ߱ ــف عن ا ــحيّة، بدءا من الكشـ تˌ̀ان ̠يف̀ةّ ˭داع المحتال ̥لضـ
ــّ للاح˗يال القائم ̊لى الطّمع والرّغبة في المنفعة، ثمّ إظهار   النفّسيـــ
ǫٔسلوب التقرّب والإيهام Դلمعرفة لكسب الثقّة والتّˆثٔير في الضّحيةّ،  

ذاˡة، وهكذا  وصـــولاً إلى لح ظة الوقوع في الفخّ ن˖ˤ̀ة الطّمع الســـّ
ــامߧ ̥لنصّ ضمن   ــورة شـــ تتكامل هذه اҡٔطر الفرعيّة لتكوّن صـــ

  إطاره العام (Գح˗يال) المرتبط ҡٔԴ˭لاق والسّلوكات الإ̮سانيّة.  
  تحليل المفردات والصّور البيانيّة: -
: اشرح المفردات اҡتٓية في إطار النصّ: "اҡٔزاذ، ǫ̯ٔتهز محاࠀ،  1س 

  السّواديّ، اعتلق Դٕزاره.
نوع من الطّعـام اشـــــ̑تهـاه المحتـال وهو ســــــ̩ب بـدايـة اҡٔزاذ:    -ج:  

  الحدث.
  ǫٔبحث عن ǫٔما̠ن بيعه مرتقˍا فرصة. ǫ̯ٔتهز محاࠀ: -
واديّ:  - ــّ واد (الرّيف) وتوݮ ا̦كلمـة   الســـ ـlل من ǫٔهـل الســـــّ ر

  Դلسّذاˡة والˌساطة.

اҡٔطـر   ربـط  يحســــــن 
ة Դلإطـار العـام   الفرعيّـ

  ̥لنصّّ 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

يحللّ المفردات والصّور  
  البيانيّة في إطار النصّ
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 التقّويم  سير ̮شاطات اҡٔس̑تاذ والمتعلمّ  المرا˨ل 
  ǫٔمسك بثوبه ˉشدّة ̦يمنعه من الهرب. اعتلق Դٕزاره: -

ــيدٍ"، "نˌت  2س ــها العبارԵن: "ظفرԷ بصـ لاߦ التيّ تعكسـ ّ߱ : ما ا
  الرّبيع ̊لى دم̲ته"؟

ضمن سـ̑ياق نصيـّ ̽كشـف "ظفرԷ بصـيدٍ"  وردت العبارة   -:  2ج
نيّة الخداع، ح̀ث صرّح المحتال Դلمشـــــ̑بهّ به في لفظة "صـــــيد"  
و˨ذف المش̑بّه السّواديّ، في سˌ̀ل Գس̑تعارة التّصريحيّة، مش̑بهّا  
ــة يتربصّ بها، مماّ يعكس رؤية المحتال القائمة ̊لى  ــحيّة بفر̼ســ الضــ

د وԳســــ̑تغلال، وتبرز العبارة ضمن البعد العرفنيّ ̥لنّ  ص  الترصــــّ
ذاˡة، كما توضحّ ǫٔنّ Գح˗يال   ي ̽ربط بين المكر والطّمع والســـّ ّ߳ ا
ــ˖̲د إلى   دفة، وقد اس كان مخطّطًا ࠀ م̲ذ البداية، ول̿س وليد الصــّ

  ضعف الضّحيةّ النفّسيّ واس̑تˤابته للإغراء.
حـ̀ث ، كنـاية عن الموت"نـ̩ت الرّبيع ̊لى دم̲تـه"   وردت العبـارة -

وادي ̊لى ســؤال المحتال عن ˨ال ǫٔبيه،  ˡاءت في ســ̑ياق ردّ الســّ
حيّة،   ي كان يهدف من ˭لاࠀ إلى إثبات معرف˗ه الوهميّة Դلضـــــّ ّ߳ ا
لإيهامه Դلثقّة واسـ̑تدراˡه، وتوݮ هذه العبارة ǫٔنّ اҡٔب توفيّ م̲ذ  
ْ̩ـتَ الربيع ̊لى القبر دليـل ̊لى مرور زمن   َ مـدّة طويߧ، حـ̀ث إنّ ن

ف ّ߱ ياق ˔كشـف ̊لى ا ن، واسـ̑تقرار الميّت في قبره، وفي هذا السـّ̑
ي   ّ߳ واديّ و̊دم ان˖ˍاهه ҡٔسـلوب الحوار ا العبارة عن سـذاˡة السـّ
خص به   ــّ ــك في حق̀قة معرفة هذا الشـــ اعتمده المحتال، إذ لم ̼شـــ
ــهوߦ في فخّ   ــ̑تمرّ في الحديث معه مماّ جعࠁ يقع ˉســـ وبعائلته، واســـ

    Գح˗يال.
  المناقشة الجماعيّة ̥لمعطيات: -
  : لماذا وقع السّواديّ في فخّ Գح˗يال؟1س 

ا،  1ج ًl واديّ في فخّ Գح˗يال ҡٔنهّ كان طمّا̊اً وســـــاذَ ــّ : وقع الســـ
ǫٔو  ة المحتـال،  وانجـذب إلى الإغراء Դلطّعـام دون ǫٔن يـدققّ في نيّـ

  يتˆكّٔد من الموقف.
  : ̠يف قام المحتال Դس̑تدراج الضّحيّة؟2س

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ǫٔســـــ̑ئـߧ  عن  يجيـــب 
  المناقشة
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 :ملاحظات ̊امة 
رس وتحق̀ق اҡٔهداف المسطّرة، يجب ̊لى اҡٔس̑تاذ:  ّ߱   لضمان نجاح سيرورة ا

 التقّويم  سير ̮شاطات اҡٔس̑تاذ والمتعلمّ  المرا˨ل 
: قام المحتال Դس̑تدراج الضّحيةّ من ˭لال التّودّد إليه، وإيهامه  2ج

ـ̊ائلتـه، ثمّ دعوتـه لتنـاول الطّعـام والحلوى لبنـاء الثقّـة   ـ̠ه وبمعرفـة  بمعرف
  الزّائفة.

  : ما العبرة التيّ ˓س̑ت˯لصها من النصّ؟3س
ـlة والثقّـة المفرطـة ԴلغرԴء،  3ج ذا : يحـذّر النصّ من الطّمع والســـــّ

  ويؤكّد ǫٔهميّة الحذر والوعي في التّعامل مع اҡخٓر̽ن.
  اҡ̮ٔشطة التفّا̊ليّة:  -

حيّة، مع   ̽كلّف المتعلمّون ˊتمثيل مشـــــهد ا̥لقّاء بين المحتال والضـــــّ
يف̀ةّ اس̑تدراج السّواديّ.   الترّكيز ̊لى لغة التّودّد والإغراء و̠

  سؤال بعد التمّثيل:  -
ماذا كان يمكن ǫٔن يفعل السّواديّ لتجنبّ الوقوع في فخّ Գح˗يال؟  

  .(Գس̑ۡع لاˡٕاԴت التّلام̀ذ وم̲اقش̑تها

  
  
  
  

  يحسن تمثيل المشهد

ــۢر   ــ˖ــــ اســــــــ
 المك˖س̑بات

 التغذية الرّاجعة والتق̀يم:
  التغذية الراجعة:-
  تعز̽ز فهم المتعلمّين للإطار العام ̥لنصّ وربطه ҡٔԴطر الفرعيّة. -
ثمين الاˡٕاԴت الصّحي˪ة. -   تصحيح المفاهيم الخاطئة و̝

واديّ في  توج̀ه ǫٔســ̑ئߧ ̥لتّˆكٔدّ من الفهم، نحو: لماذا لم ̼شــك الســّ
المحتال؟، ̠يف اسـ̑تُغِلتَ الثقّة والطّمع دا˭ل النصّ؟، ما السـلوك  

  الصّحيح لتجنبّ الوقوع في الخداع؟
  التقّ̀يم:  -
  تق̀يم مشاركة المتعلمّين في المناقشة واҡ̮ٔشطة التفّا̊ليّة. -
التـˆكّٔـد من قـدرة المتعلمّين ̊لى تحـديـد الإطـار العـام ̥لنصّ وتحليـل   -

  ǫٔطره الفرعيّة.
  سؤال التقّ̀يم:

ي يقـدّمـه    ّ߳ ــؤال تق̀يمي خ˗ـامي: مـا المغزى اҡٔ˭لاقي ا طرح ســـ
يف يمكن تطبيقه في الحياة اليوم̀ةّ؟   النصّ؟، و̠

 يجيب عن اҡٔس̑ئߧ
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 .ليات اش̑تغالهاஒ ǫطّلاع ̊لى ا̥لسّانيات العرف̲يّة وԳ 

 .ّيف̀ةّ اس˖ۢرها في الفعل التعّليمي  Գطّلاع ̊لى نظريةّ اҡٔطر العرف̲يّة و̠

 .طره الفرعيّة ̥لمتعلمّين حتىّ ̼سهل ̊ليهم اس̑تخراݨاǫٔتˌس̑يط مفهوم الإطار العام ̥لنصّ و 
  اتمة:الخ

تثير مسـˆߦٔ تعليميةّ نصـوص ا̥لغّة العربيّة ̊دّة قضـاԹ تتعلقّ ԴلمقارԴت المنتهˤة في تحليل النصّـوص، وإسـتراتجيّات  
ــلاً عن العلاقة بين المتعلمّ والنصّ، وقد ǫٔفضـــت  ஒليات بناء المعنى، فضـ ǫــ˖̲طاقها، و ّ߱ اسـ ــة ا صـــوص  ǫٔنّ مقاربة النّ إلى راسـ

ــار الممارســــات التعّليميّة نحو مركزيةّ العمليّات   التعّليميّة من المنظور العرفنيّ تعدّ بديلاَ منهجيҤا ̽راهن ̊لى إ̊ادة توج̀ه مســ
ـ̀ات المفهومّ̀ـة الرّا ةّ ̥لنصّ والب̱ ـ̀ة ا̥لغّويـ ينـام̀كيّ بين الب̱ ّ߱ ـ̊ل ا ّ߱ من التفّـا ي يتو ّ߳ هنيـة والمعرفّ̀ـة في بنـاء الفهم، ا ّ߳ سخـة في  ا

ربوҤԹ في طريقة التّ شـكليٍّ   بيداغوݭٍّ   مجرّد إجراءٍ ال̱سـق المعرفيّ ̥لمتعلمّ، وهي بذߵ لا تعدّ   عامل  ، بل تمثلّ تحوّلاً معرفҤ̀ا و̝
ّ ة خطيّ الفهم ل̿س عمليّ  ˔كشـف ǫٔنّ إذ   في الفعل التّعليميّ،صـوص  مع النّ  ة معقّدة تتدا˭ل  ما هو سـيرورة عرف̲يّ ة ˉسـ̑يطة، وإن
  ابقة ̥لمتعلمّ.  غة، والفكر، والخبرة السّ فيها ا̥لّ 

ــ˖ۢر   ــˆٔنه ǫٔن    نظريةّ اҡٔطر العرف̲يّةومن ثمَّ، فإنّ اسـ ــوص التعّليميّة من شـ ــة لبناء  في تحليل النصّـ يمنح المتعلمّ فرصـ
مة ̥لنّ تمثّ  ҧداث والشّ لات ذهنية م̲ظ˨ҡٔس˖̀عاب اԴ بˌّ̀ خصيات والعلاقات السّ̑ صوص، ˓سمح ࠀ ّ߱   .ة بطريقة ǫٔعمقلاليّ ة وا

ّ كما ǫٔنّ اعۡد هذه النّ  ّ߱ غة العربيّ ة ا̥لّ ة يف˗ح ǫفٓاقاً ˡديدة ǫٔمام تعليميّ ظري ــّ من هيمنة التّ ة، إذ يحرّر ا ˪ليل  رس النصيــ
ــّ  ــ̑توى الإدراكيّ التقليديّ   والبلاغيّ   كليّ الشـ ّ߳   المعرفيّ –، وينقࠁ نحو المسـ   ، والإبداعي   قديّ ي ̽رسخّ الفهم ويحفزّ التفكير النّ ا

  .̥لمعطيات  وهو ما يجعل المتعلمّ شر̽كاً حق̀قҤ̀ا في إنتاج المعنى، لا مجرّد م˗لقٍ سلبيّ 
ــˆٔنه  وما تفّ̀ˆتٔ به نتائج البحث ǫٔنّ  ــ˖̲طاقه وفق معطيات نظريةّ اҡٔطر العرف̲يّة، من شـ محاورة النصّ التعّليميّ واسـ

س˖ثمر قدراتهم  صوص ˔راعي خصوصيّ تعليم النّ في  قارԴت ˨ديثة  لم  ǫٔن يف˗ح ǫفٓاقاً ߧ التعليم المتوسط، و˓ ات المتعلمّين في مر˨
ّ الإدرا̠ية في بناء المعرفة ا̥لّ  روف  وتوفير الظّ   التعّليميّةصــورات في الممارســة الحاˡة إلى إدماج هذه التّ   يبرُِزُ ا ة. ممّ ة واҡٔدبيّ غوي

  ، بما يضمن تحسين جودة تعليميّة النصّوص.ة الكف̀ߧ Դٕنجاݩاة والتكويّ̱̀ البيداغوجّ̀ 

  :صوصالنّ   تعليميّةفي   اҡٔطر العرف̲يّةاس˖ۢر    ومن التّوصيّات التيّ يمكن تقديمها لتعز̽ز مسعى

  ّدات البحث ا̥لّ ضرورة اطّ  ̊لىˆ̠ٔيد  التˤسـاتذة ̊لى مسـ̑تҡٔنف˗اح ̊لى المناهج الحديثة يجعل لاع اԳ ٔنҡ ،سـاني
 .ǫٔكثر ˛راءً وعمقًا  التعّليميّةالممارسة 

   ن ــاتذة ˔كويناً نوعيҤا˔كو̽ ن المعرفيّ ، بل يتعداه إلى التّ التقليديّ   لا يق˗صرــ ̊لى الجانب البيداغوݭّ   اҡٔس في    كو̽
 .ةسانيات العرف̲يّ مˍاحث ا̥لّ 

   ــطة ــوح ǫٔن الفهم ل̿س اســ̑تقˍالا ســلبيًا، بل هو عملية معرفّ̀   تعليميّةإدماج ǫ̮ٔش ــطة ˓ســ̑تدعي  تظُهر بوض ة ̮ش
 .قاف̀ةلاته الثّ ابقة وتمثّ ˭برات المتعلم السّ 
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   ــير ̠يفّ̀ة ياق العرفيّ، والخطاطات العرف̲يّة) لتفسـ ــّ̑ هنيّة، والسـ ّ߳ اعۡد مدا˭ل عرف̲يّة ˨ديثة (نحو: التمّثلاّت ا
 تفا̊ل المتعلمّين مع النصّوص اҡٔدبيّة.

   طرهم  تدريب المتعلمين ̊لى بناء خطاطاتهمǫٔــة عند قراءة النّ و ــوص، ҡٔنها ǫٔداة لتنظيم الفهم وتثˌ̀ت  الخاصـــ صـــ
 .المعنى 

  ّهميـة التǫٔ ن نؤكـد ̊لىǫٔ ك̲ولوج̀ـا الترّ ولا يفوتنـا ّ߳ فـا̊ليـة  هنيـة التّ بويـة في هـذا ا߽ـال، ح̀ـث يمكن ̥لخرائط ا
 .قمية ǫٔن تجعل الخطاطات ǫٔكثر ˡاذبية وسهوߦ في Գس˖̀عابوالوسائط الرّ 

 ن تصـبح   كماǫٔ طر العرف̲يّة  يمكنҡٔو تمثيࠁ في شـكل وسـ̑يߧ ̥لتقويم، إذ يطُلب من المتعلم إ̊ادة صـيا̎ة النّ اǫٔ ص
  .صكشف مدى اس˖̀عابه ̥لب̱̀ة العميقة ̥لنّ ̝  ǫٔطر
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