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ي˖̲اول البحث ̠يف̀ة بناء المتعلمّ دا˭ل نصوص القراءة المدرس̑ية، بوصفه ̠ياԷً دلاليًا ي˖شكلّ ̊بر الخطاب، لا 
مجرد م˗لقٍ ̥لمعرفة، و̽ركزّ ̊لى اஒҡليات ا̥لّغوية والخطابية التيّ تحدّد موقعه من المعرفة، وطبيعة مشاركته في إنتاݨا،  

  .ومدى انتقال الخطاب المدرسي من م̲طق التّلقين إلى م̲طق الإيحاء والمشاركة 
راسة تحليل عيّنة من نصوص القراءة ̥لكشف عن ǫٔنماط بناء المتعلمّ، والعلاقة التي يقُيمها النصّ  ّ߱ واعتمدت ا

   .ب̲̿ه وبين المعرفة والواقع Գجۡعي
 ّl تو إلى وجود  النّتائج  بعيدًا عن وتخلصُ  ا߱لاߦ،  إنتاج  في  ومشارك  واعٍ،  م˗علمّ  بناء  في  ̼سُهم  بيداغوݭ  ه 

  الخطاب التّقر̽ري المباشر 
 الممارسة الترّبوية.  الخطاب،Գبتدائي، تحليل  الترّبوي، التّعليمنصوص القراءة، الخطاب  المتعلمّ،بناء  المف˗اح:ا̦كلمات 

Abstract : 
The research examines how the learner is constructed within school reading 

texts as a semantic entity shaped through discourse, rather than as a mere recipient of 
knowledge. It focuses on the linguistic and discursive mechanisms that determine the 
learner’s position in relation to knowledge, the nature of their participation in its 
production, and the extent to which school discourse shifts from a logic of 
transmission to a logic of suggestion and participation. 

The study relies on the analysis of a sample of reading texts in order to uncover 
patterns of learner construction and to explore the relationship that the text establishes 
between the learner, knowledge, and social reality. 
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The findings conclude that there is a pedagogical orientation that contributes to 
building a conscious learner who actively participates in meaning-making, moving 
away from direct, declarative discourse. 
Keywords : Learner Construction, Reading Texts, Educational Discourse, Primary 
Education, Discourse Analysis, Educational Practice. 

  
 

 : مة مقدّ 
تُˌنى  لكونه ذاԵ    ̀ا ̥لمعرفة فحسب، بل˗لقّ صفه مُ المعاصر، لا بو بوي   موقعا مركزԹً في الخطاب الترّ المتعلمّ   يحتلّ 

ل هذا البناء  تزَ ولا يخُ   ؛وԴلعالم من حوࠀ   وبذاته،سهم في ˓شك̀ل ̊لاقة المتعلم Դلمعرفة،  ة ˓ُ ا دا˭ل م̲ظومة تعليميّ تدريجيّ 
يُ  ما  معارفلقّ في  من  بل  ن  والتّ فۤ  ،  السرّديةّ  ّ يتكوّن ̊بر ش̑بكة من Գخ˗يارات  ال تحُ داوليّة  المتعلمّ دّ تي  من د موقع   
 إنتاݨا وفهمها.  في ˨دود مشاركته و  المعرفة،

 َ ّ   ياق، Դعتبارهص المدرسي في هذا السّ̑ ◌ّ برز الني م يقُدҧ   لا  س فيها هذا البناء، إذتي يمارَ ǫٔ˨د ǫٔهم الفضاءات ال
معرف̀ة  النّ  مادّة  بوصفه  م̲ظِّ   مُ˪ايدة،ص   Դًبوصفه خطا ˔رت̿ب  بل  يعيد  ̥لمعنى  نظر، ويمنح  راҡٔفكاما   Թزوا ، ويقترح 

ّ دّ ˪  موقعا مُ المتعلمّ  ، بل ممارسة معرف̀ة ˓سهم في ةدا دا˭ل فعل القراءة والفهم، ومن هنا لا ˔كون القراءة مجرّد ࠐارة لغوي
ّ߳ ي ˓شك̀ل الوع  علمّة. تات الم وبناء ا

ߧ Գبتدائيّ   تتˤلىّ  ̥لنصّ القرائي بوضوح في المر˨ البنائيّة  ُ̽ هذه الوظيفة  بوي ̊لى راهن الخطاب الترّ ة، ح̀ث 
ساءلته؛ وفي هذا المس̑توى لا  ب، ومن اس̑تهلاك المعنى إلى مُ Գنتقال التدريجي Դلمتعلم من الفهم المباشر إلى الفهم المرُكّ 

ة ˉس̑يطة، بل يصبح وس̑يߧ لبناء المتعلم من ح̀ث نظرته إلى المعرفة وقدرته ̊لى الفهم،  يعود النҧص القرائي ǫٔداة تعليميّ 
̥لتّ  النّ واس̑تعداده  البحث فكير  ينطلق  إذ  مُ   قدي،  الك̀فّ̀ من  يُ ساءߦ  التي  المتعلمّ   نى ˌة  دا˭ل  بها  من    نصوص  عيّنات 

ت دلاليّة وبيداغوج̀ةّ، قادرة ̊لى تفعيل  والتيّ تمّ اخ˗يارها بناءً ̊لى ما تُ˖̀˪ه من إمكاԷالقراءة ̥لس̑نة الخامسة ابتدائي، 
ஒليّات إنتاج المعنى، وبناء  ǫ الوظيفة البنائيّة ̥لنصّ القرائي، لا ̊لى مس̑توى المضامين الظاهرة فحسب، بل ̊لى مس̑توى
العيّنات   لت߶  الترّبويةّ  المقاصد  مع  ت̱سجم  قيميّة،  وحموߦ  دلاليّة،  كثافة  من  تختزنه  بما  المتعلمّ،  ߱ى  المعرفي  الموقف 

  ،غة من الحدث وا̥لّ ة، وطريقة تنظيم المعنى فيها، وكذا موقع المتعلمّ ن̿تها الخطابيّ بُ   لي ˤه البحث إلى تحل يتّ   التّمثيليّة التيّ 
سم به من قدرة ̊لى الجمع  لما ت˖ّ   ،الإطارا ˭اصا دا˭ل هذا  صوص دورً ߳ا تؤدي هذه النّ ،   نفسهئي ومن فعل الفهم القرا

البُ  التّ بين  والبُ عليمعد  ال ي  وبنائه  ، ديسرّ عد  المعنى  نقل  تخُ   ؛وبين  نصوص  المتعلمّ فه̖ي  الحكايةاطب  ̊بر  ، روالحوا ،   
ّ߱ والموقف، وتدعوه إلى التّ    وԴلتاّلي كتفاء بتلقي المعنى في صورته الجاهزة،  Գ بدل    ،لالاتفا̊ل مع الحدث، واس̑ت̱˗اج ا

تُ  ّ المتعلمّ   لد˭فه̖ي  وتˆؤيل لا مجرّ   ، ة في تجربة فكري فهم  القراءة بوصفها فعل  فيها  فكٍ تمَُارَسُ  ينفي هذا  مو رّ ̥ل   د  ز، ولا 
ك˞يفا.  ا و̝   Գخ˗يار إغفالا لباقي النصّوص، وإنماّ يهدف منهجيّا إلى تعميق التّ˪ليل الخطابي ̊بر نماذج ǫٔكثر وضو˨
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 ّl النّ تو المتعلمّ ه هذه  ال صوص  المواقف  روا الح و د  سرّ  من ˭لال  وبناء  إنتنح،  المشُاركة في  ّ߱ و  ا زداد اج  و̝ لاߦ، 
ߧ تعليميّ كصوص لة هذه النّ ǫٔهميّ  ǫٔن ي̱˗قل من الفهم المباشر إلى الوعي القرائي    ̱˗ظر فيها من المتعلمة يُ ونها تˆتئ في مر˨

التّ  ̊لى  القائم  Դلسّ̑ اҡٔعمق  المعاني  وربط  القيم  ߳ا  ،ياقات˪ليل،  تصنيف  ǫٔو  المضامين  إلى حصر  البحث   ، لا يهدف 
 ّ߳ ّ߱ ، م بها المعنى نظّ ة التي يُ ي يهدف إلى فهم اஒҡليّ Դلقدر ا ّ߳   وروا  .  المعرفةفي  منح ̥لمتعلم في مسار الفهم، وموقعهي يُ ا
إذ ،  معرفً̀ا يتعلق ˊك̀ف̀ة بنائه دا˭ل الخطاب التربوي  إشكالا  ثير حضور المتعلم في نصوص القراءة المدرس̑ية يُ 

ّ يُ̱˗ج   ص بللا يظهر المتعلم بوصفه عنصرًا ˭ارج النّ  دد  بما يحُ  ،د والحوارلغة، وتنظيم المعنى ونمط السرّ ضمنيا من ˭لال ا̥
  . علمشاركته في فعل التّ موقعه من المعرفة وطبيعة مُ 

ُ إلى ǫٔي مدى ˓ُ   اҡتيٓ:ؤال  د إشكالية البحث في السّ ◌ّ تحد ̥لس̑نة   ةغة العربيّ في كتاب ا̥لّ ،  صوص القراءةسهم ن
 ّ ّ الخامسة ابتدائي في بناء م˗علم فا̊ل يمت߶ كفاءة لغوي ُ ة، وقيمية، كما يعكسها الخطاب الترّ ة وفكري lّ بوي الم ه إليه؟ وما و

اஒҡليّ  السرّ هي  ّ ات  ّ دي ˓ُ ة والحواري التي  الترّ ة  يف يصوغ هذا الخطاب  فا̊لا مُ سهم في ذߵ؟ و̠ بناء  بوي م˗علما  شاركا في 
  المعنى؟ 

  : بناء المتعلم بوصفه فا̊لا في إنتاج المعنى -1 
النّ  المتعلم ص ال̽ك˖سب  إلى تدريب  لغوية تهدف  مادة  ̠ونه  ǫٔهمية تتˤاوز ˨دود  المدرسة Գبتدائية  قرائي في 

̱˗ˤه دا˭ل ب̱̀ة مقام̀ةّ  مثل خطاԴً ˔ربوԹ لا ̽ك˗في بتقديم المعنى، بل يُ لكونه يُ   ،̊لى الفهم، واك˖ساب الرصيد المعجمي
ّ߳ ج Դلمتعلم من الفهم السّ ҡٔنهّا تقُدّم مواقف معرف̀ة تتدرّ ،  همف ومن ال   لدّد ̥لمتعلم موقعه من القو تحُ  ي  طحي إلى الفهم ا

ّ߱ ̼س˖̲د إلى الرّ  نة الخامسة ابتدائي ǫٔهمية  لاߦ، ومن هنا ˔ك˖سب نصوص القراءة في السّ̑ بط وԳس̑ت̱˗اج، وإ̊ادة بناء ا
ߧ ي̱˗قل فيها المتعلم من القراءة بوصفها ࠐارة ، إلى القراءة بوص  ،ة˭اصّ  ممارسة ب فها ممارسة فكرية تتطلҡٔنها تˆتئ في مر˨

  . عقلية ǫٔعمق
ǫٔهميّ وتتˆكّٔ  المتعلمّ د  لبناء  ǫٔساس̑يا  المدرسة Գبتدائية Դعتبارها مد˭لا  القراءة في  ҡٔنهّ ة  لغوية ،  تمن˪ه ࠐارة  ا لا 

إلى    مˍيضين  یسلو غة والمعنى، وفي هذا الس̑ياق تذهب  فحسب، بل تف˗ح ࠀ ǫٔبواب المعرفة وتعيد ˓شك̀ل ̊لاق˗ه Դ̥لّ 
ǫٔن القراءة   ال  تعدّ <<القول  نمية   وسائلمن ǫٔعظم  التي ˓سا̊د الفرد ̊لى اك˖ساب معارف وتوس̑يع مداركه و˭براته، و̝

سلية  ةً وԳرتقاء بذوقه، وزԹدته م˗ع ا˛رائهإ ته و غ ل     .) 143،ص 2003(مˍيضين،  >>و˓
سهم يجعلها ممارسة ˔كوي̱̀ة ˓ُ قني، إذ  را موسعاً ̥لقراءة، يتˤاوز بعدها التّ يؤسس قول " سلوى مˍيضين " تصوّ 

  : ˗دا˭ߧتعلم عبد مس̑توԹت مُ في بناء المُ 
ولغوية :(معرف̀ة  المدارك)،  وتوس̑يع  المعارف،  و (  :ا˨˖ساب  ا̥لغة  Դ߳وق)، إ ˔نمية  (Գرتقاء  وجمالية  ˛راؤها)، 

التّ  ̥لمعنى و̽كشف هذا  ǫٔن القراءة ل̿ست مجرد اس̑تقˍال  النّ وّ تفا̊لي يحُ عمل    بل  ،عدّد    ص إلى ˭برة، ويجعل المتعلمّ ل 
ّ߱ يُ  ا بناء  ˉس̑ياقه، و عيد  المعنى  الفهم وԳس̑ت̱˗اج، وربط  ˔ربوية ˭اصّ   ˔ك˖سب لاߦ من ˭لال  ǫٔهمية  ة  المتعة وال˖سلية 

يخُ ߱س  ؤسّ تُ   اҡٔنهّ  مما  الواعي،  للانخراط  شرطا  بوصفها  القراءة،  Գس̑تˤابافعية  م̲طق  من  المتعلم  المدرس̑ية    ةرج 
  .ةي اركة الفعل المفروضة، إلى م̲طق المش
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اҡٔ˛ر   ممارسة ذات ǫٔ˛ر ˔كويني إلى مساءߦ شرط تحقق هذا  ا Գنتقال من الحديث عن القراءة بوصفه  يق˗ضي 
ُ̼   دا˭ل فعل القراءة ذاته، ҡٔنّ  يُ   دس˖̲فالمعنى لا  ǫٔو معلومات، بل يظقدّ فۤ  ا  مشرو̊ا دلاليّ   لّ مه النصّ من إشارات 

ّ  في م̲طقه التّ تزل فۤ يقوࠀ النصّ صرا˨ة، بل ي˖شكلّ المعنى لا يخُ   مف˗و˨ا لا ̽كتمل إلا بتفا̊ل القارئ، ҡٔنّ  تي فا̊ل ال
ّ   نهيها ، ҡٔنّ قترح ا߱لاߦ ولا ُ̝ ص ح̀نئذ بوصفه ب̱̀ة تَ فهم النّ ويُ   ، ǫٔثناء القراءةقها المتعلمّ لِ يخَ  َ الإشارات ال ل ا لا تتحوّ ثهّ ̩ تي ي

  . ˉس̑ياقها ا، وربطهإذا ǫٔ̊اد القارئ تنظيمها دا˭ل وعيه إلى معنى إلاّ 
التّ يفُ المتعلمّ صوّ ضي هذا  إ̊ادة تحديد موقع  إلى  القرائية،  ر  العمليّة  قلب  ّ߳   العنصر  بوصفه في  النّ ا يمنح  ص ي 

ّ߱ فا̊ليّ  ا تلقّ لاليّ ته    المتعلمّ   عدّ ي <<عبد الله بوس̑يف ˨ين يقول :  ه  وهو ما يوضحّ ،  إلى اك˖شاف  ة، ويحُوّل القراءة من 
برزه النص من إشارات ومعلومات،  ف عند ما يُ المعنى لا يتوقّ   ̽كمن في ǫٔنّ   يّتهˆ̠ٔيد ̊لى ǫٔهم والتّ   ؛ة عليميّ ة التّ محور العمليّ 

ص هناك ̊لاقة ˔كاملية ت̱شˆٔ بين النّ   وم̲ه يمكن القول ǫٔنّ ،  يقوم Դك˖شاف القارئما  ص، هو  بل إنّ المعنى الحق̀قي ̥لنّ 
  . )192،ص 2019(بوس̑يف،   .>>والقارئ 

م فقط " المعنى كاملاً بل يقدّ   يص لا يعطعليمي، فالنّ ا دق̀قا لفعل القراءة دا˭ل ا߽ال التّ رً صوّ م هذا القول تيقدّ 
ǫٔوّ  معنى    )معلومات  ،رموز  (إشارات،لية "  مواد  القارئ بعمليّة ذهنيّة  حق̀قي  بۣ̿ يتحوّل هذا الخام إلى  يقوم  عندما 

) يؤوّ ̮̽شطة:   ، ̼س̑ت̱˗ج   ، يحُ )،  لربط  ǫٔنّ ما  إلى  تتحقّ فا̊ليّ   يل  القراءة لا  يتحوّ ة  إلا ˨ين  المتعلمّ ق   من مس̑ته߶  ل 
بناء  كوي̱̀ة إلا بقدر ما ي˖̀ح ̥لقارئ هامشا للاس̑ت̱˗اج ، وإ̊ادة  ص لا يؤدي وظيف˗ه التّ النّ   ̥لمعنى إلى م̲تج ࠀ؛ ҡٔنّ 

يُ ا߱لاߦ   بوصفه"فهم  ߳ا  هنا  الحق̀قي"  النّ   المعنى  مع  القارئ  تفا̊ل  ّ ثمرة  ǫٔن ǫٔي  يُ ص،  معنى  ولا   نجزه   ، القراءة  ̊بر 
اس̑تخراݨ ُ̼  ஒ   اس̑تخرج منها  ǫ ّما  لي معرف̀ة، ول̿ست ࠐارة شكليّ يج ا، وهو  ممارسة  بناء م˗علمّ   ،ةعلها   و هذا ما ̼سهم في 

  . فا̊ل دا˭ل الخطاب القرائي
ة، لا بوصفه عليميّ التّ   ة̮شطا دا˭ل الوضعيّ   فا بوصفة طر نظر إلى المتعلمّ يُ   ǫٔنْ   حول في فهم القراءةويق˗ضى هذا التّ 

ّ ذߵ إلى ضرورة اس̑تحضار مفهوم "التعلمّ   فضيوي ؛  ص̀ا لمضامين النّ م˗لقّ  ّ   ،البيداغوݭ   الإطار  بوصفه  "شط  ال̱ ه إذا ҡٔن
 معرف̀ا، وتدفع  علم إلى وضعيّة ˓شغل المتعلمّ ة التّ ل وضعيّ ق ما لم تتحوّ  لا يتحقّ فإن بناء المتعلمّ  ؛كانت القراءة إنتاˡاً ̥لمعنى

س̑تلزم    ،لا بوصفه اس̑تˤابة ˡاهزة  ،بوصفه ̮شاطًاإلى ممارسة الفهم      تقُدّم ف̀ه نموذج تدر̼سي   من  Գنتقال   هذا اҡٔمر و̼
دث في ب̿˄ة مغلقة ، بل في  يحإنتاج المعنى لا    ، ҡٔنّ   ف̀ه المعرفة من طرف المتعلمّ ذاته  إلى نموذج تُˌنى   ˡاهزة،المعرفة  

تُ ب̿˄ة تعليميّ  المواقف، ومن ثمة يصبحالممارسة، والتّ   ح̟̀ ة  د  Ҩوتعََد النّ   فا̊ل  التّ هذا  لفهم ̠يف    ،علم ضرورة منهجيةوع من 
سا لبناء المتعلم من  بوصفها خطاԴ ˔ربوԹ مؤسّ   ة نصوص القراءة و̊ليه لا يمكن مقارب  ؛ˌنى المتعلم دا˭ل الخطاب القرائي يُ 

التّ  الإطار ا߳ي يضمن هذا Գنتقال من  الفعلدون اس̑تحضار  إلى  المعنى ومن Գس̑تˤاب  ؛لقي  إنتاج  إلى  ، ة الجاهزة 
 ّ ّ علمّ التّ "   ة يت˪دّدومن ثم لقراءة، وبناء ̊لى  ا ، دا˭ل خطاب  ة بناء المتعلمّ اҡٔنجع لفهم ̠يفّ̀   شط" بوصفه المد˭ل المفهومي ال̱
يُ  ّ عرّ ذߵ  بˆنٔ ا ومشاركا، وࠀ فرد فا̊لا، وԷشطال عليمية، ويجعل من  التّ المتعلمّ محور العمليةّ   ا߳ي يجعل  علمّ التّ   <<ه:  ف 

رغباته وإمكاԷته، وهذا  مع   ت˖̲اسب  من ح̀ث تحديد بعض اҡ̮ٔشطة التي ي˖̲اولها، والتيّ دوره في إدارة العملية التّعليميّة  
 ̊لى ǫٔن   Դلممارسة والمشاركة، والبحث وԳس̑تكشاف ، ̊لى ǫٔن يق˗صر ف̀ه دور المعلمّ  يقوم ̊لى التعلمّ علمّ وع من التّ النّ 

  . )18،ص   ǫٔ )2016بو الحاج و الماصߧ،   >>ا  ومرشدً  اا وموݨًّ ̽كون مسيرًّ 
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التّ  التّ   عريف ˔رت̿ب العلاقة بين المتعلمّ يعيد هذا  مي، إذ يجعل المتعلم مركز الفعل لا علّ والمعرفة دا˭ل الموقف 
ه، ويحُوّل التّ  ويبرز بذߵ    .الممارسة، والبحث وԳس̑تكشاف  :علم من اس̑تقˍال ̥لمعلومة إلى اش̑تغال ̊ليها ̊برموضو̊

سلوكاً الفا̊ليّ   ǫٔنّ  ل̿ست  ̊اˊرً ة  نم  بل  يمكّ   طا،  تعلّ بناء  توج̀ه  في  ̼شُارك  ǫٔن  من  المتعلمّ  تنف̀ذ  ن  من  ي̱˗قل  وǫٔن  مه، 
الوضعيّ  دا˭ل  ̮شاطه  من  انطلاقا  المعنى  إنتاج  إلى  التعلميّ المطلوب  و ة  المعلمّ يُ بذߵ  ة،  دور  ا˭تزال  ال˖ّ فهم  في  س̑يير   

   ره˪ه ويطوّ  ǫٔن يختبر الفهم ويصحّ لطة دا˭ل القسم، بما ي˖̀ح ̥لمتعلمّ ̥لسّ  إ̊ادة توزيع  ، ما يتطلبّ وج̀هوالتّ 
ّ   ؛القراءة   دا˭لإلى إ̊ادة ˓شك̀ل وظيفة المتعلمّ "  علم ال̱شط  التّ "  م̲طق    فضي تنظيم الموقف القرائي وفقيُ  تي  ال

من وضعيةتتحوّ  وضعية    "لقيالتّ "  ل  ǫٔنّ " إلى  ̎ير   . تظلّ   Գش̑تغال"  الفا̊لية  التّ   هذه  Դلموقف  لم مرتبطة  ما  عليمي، 
ّ   ء نفسه، ҡٔن إنتاج المعنى في القراءة ل̿س فعلا لحظيا ي̱ته̖ي Դ̯تهاة دائمة دا˭ل المتعلمّ ل إلى قدرة دا˭ليّ تتحوّ  شاط،  ال̱

ويبحث عن دلاߦ  ،  القراˁن  ̽ربطلها و عدّ ي ǫٔن ُ̽راقب فهمه، وǫٔن يختبر تˆؤيلات و ˡة تتطلب من المتعلمّ بل سيرورة م˗درّ 
دلاليا  ǫٔدقّ  فرا̎ا  يواˡه  ويُ   ،˨ين   ،Թظاهر تناقضا  كلّ ǫٔو  هذا  إلى    بوصفهه  فهم  اҡ̮ٔشطة"  تحرّ̡ها  "فا̊ليّة  من  انتقالا 

ها ا߳ات"؛ ǫٔي من مشاركة تُ  ّ ومن ثمة لا يصُبح التّ ،  ا، إلى تنظيم دا˭لي ̥لفهمدار ˭ارجّ̀ "فا̊لية تحر̡ ̱شط كاف̀ا  علم ال
ҡٔنّ ل بمفرده   فا̊لا  بوصفه  المتعلم  بناء  يُ   تفسير  قارئ  إلى  المتعلم  يتحوّل  ̽كتمل ˨ين  البناء  تعلّ هذا  القراءة    همد̽ر  ǫٔثناء 

ويُ  الفهم  سيرورة  ويقود  "التّ Դس̑تقلاليّ   احهصحّ وبعدها،  يبرز  و̊ليه  ّ߳ ة،  ا التّ علم  Գم˗داد  بوصفه  العميق اتي"  كويني 
ّ ̥لتّ " ّ "  شط علم ال̱ ّ ه يضمن انتقال إنتاج المعنى من ظرفّ̀ ҡٔن ت إلى إلى ديمومة الكفاية، ومن فعل مدرسي مؤقّ شاط  ة ال̱

̥لمتعلمّ  يُ   ،ممارسة فكرية ملازمة  المدرس̑يّ ߳ا  القراءة  Ҭǫ   ةفترض في  تَ   ابه   ريدإذا  فا̊لا  ǫٔن  ǫٔلاّ   فيˌنى م˗علما  المعنى،    إنتاج 
التّ   ؛ول إلى ممارسةاً من الخارج، بل ǫٔن تتحّ فعلاً موݨّ   ظلّ ت  عن  عبرّ علم ا߳اتي ضرورة تُ و من ثمة يغدو الحديث عن 
فا̊ليّ ا من  المتعلم  تُ نتقال  إلى  ة  ˭ارج̀ا  بنفسهليّ فا̊ دار  يقودها  يوضحّ   ،ة  ما  التّ وهو  هذا  ّ߳ التّ <<عريف  ه  ا هو  علم  اتي 

 ّ߱ Դ الفرد  ف̀ه  يقوم  ا߳ي  التّ اҡٔسلوب  المواقف  ̊لى  بنفسه  ا߿تلفةور  وԳتجاهات   ،عليمية  المعلومات  لاك˖شاف 
  . ) 15،ص   2013(̊امر و المصري ،   >> إلى المتعلمّ محور Գهۡم من المعلمّ  والمهارات، بحيث ي̱˗قل
التّ  ǫٔنّ ̼شير هذا  إلى  ل̿س مجرّ التعلمّ   عريف  المعلمّ  ا߳اتي  لҢ̮ٔشطة ˭ارج حضور  تنظيم  بناء د  إ̊ادة  بل هو   ،

ّ߱ ̥لمتعلمّ  ا من  التّ   وضعيةّ  دا˭ل  الفعل  سلطة  تمت߶  معرف̀ة"   Եذا" بصف˗ه  فالتّ ا˭ل  ّ߱   عبيرعلم،  Դ" الفرد  ق̀ام  ور  عن 
، ǫٔي من Գم˗ثال إلى Գخ˗يار، وهذا ما يجعل  ر من موقع التنف̀ذ إلى موقع اتخاذ القراتقال المتعلمّ ان يل إلى  بنفسه" يحُ 

ُ̽نمّ   علم ا߳اتي ǫٔعمق من ̠ونه تق̲يةالتّ  ҧهُ   ،لخا  ..مه: ̠يف يبدǫٔ، ̠يف يخطط، ̠يف ̽راجع   وعيا بمسار تعلّ ي ߱ى المتعلمّ ҡٔن
،  عريف لا يعني فقط الحصول ̊لى معلومة، بل يعني إنتاج معنى مه التّ Գك˖شاف ا߳ي قدّ   ǫٔنّ   ومن ˭لال ذߵ يفهم

ّ߳ وبناء العلاقات بين المعارف ، وهو ما ̽ربط التعلمّ   ،من ˭لال مواݨة المشߕت   غل ي ˓ش̑ت ا߳اتي Դلفعل التˆؤيلي ا
ّ߳ ̊ليه القراءة، ومن ثمة يغدو التّ  عطي  ҡٔن القراءة لا تُ،  Է ب̱̀وԹ في بناء المتعلم القارئ دا˭ل نصوص القراءةاتي مكوّ علم ا

يحُ  ǫٔن  ̊لى  القدرة  يم߶  لمن  إلا  النّ معناها  يتحرّ   ص،اور  ˭برته وǫٔن  وفق  دلالاته  بناء  يعيد  بˆنٔ  Դس̑تقلالية  دا˭ࠁ  ك 
ّ߳ علم  ل التّ ل الفهم من اس̑تˤابة إلى ممارسة، و̊ليه يمثّ وّ وس̑ياقه، ǫٔي ǫٔن يحُ  ّ لغّة دا˭ل ا̥اتي تتويجًا لِفا̊ليّة المتُعََلمّ ا ه لا ، ҡٔن
المتعلمّ  بجعل  لحظيّ ̽ك˗في  مشاركا  يؤسّ   بل  الفهم،  في  التّ ا  توج̀ه  ̊لى  دائمة  قدرة  ߱يه  المعنى علمّ س  بناء  ومراقˍة   ،،  

ّ߱  مرتبطا بما يقدّ ˆؤيل وفق القراˁن، وبهذا المعنى لا يعود بناء المتعلمّ وتصحيح التّ  رس فحسب، بل بما ̽ك˖س̑به م دا˭ل ا
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ة عمليا  لقين، ومن هنا تبرز الحاˡة إلى اخ˗بار هذه الفا̊ليّ من كفاءات تمُكّ̲ه من اس̑ت˃̲اف إنتاج المعنى ˭ارج سلطة التّ 
  .دا˭ل نصوص القراءة المدرس̑ية نفسها

 لا بناء المتعلمّ   ҡٔنّ   ،إلى رصد تمظهراتها في المتن المدرسي  و يق˗ضي هذا Գخ˗بار Գنتقال من ضبط المفاهيم
ّ߱ صوص فعليّ بل بما ت˖̀˪ه النّ  ،ظريقاس بما يعلن في الخطاب النّ يُ    . لاߦا من إمكاԷت للاس̑ت̱˗اج والتˆؤيل، وإ̊ادة بناء ا

  .  دا˭ل خطاب القراءة المدرسي : دراسة في مؤشرات إنتاج المعنى لات المتعلمّ تمثّ :  2
النّ يُ  يُ ̱˗ج  المدرسة معنى لا  المقروء في  ̥لعبارة  ҡٔنّ   وا˨دة،̥لقارئ دفعة    منحص  اس̑تقˍالا  ل̿ست   ، بل القراءة 

ّ تتحوّ Դلمضمر  في مقام دلالي ي˖شابك ف̀ه الظاهر    دخولٌ  lّ لغة من مادّ ل ف̀ه ا̥ ويعيد بناء  ،  ه الإدراكة محايدة إلى فعل يو
ّ    ،الخبرة وإن يقول كل شيء،  لا  يترك فجوات  فالنصّ  التّ و̼ ما  ويُ س̑تعمل  إشاراتˆؤيل  المتعلمّ   قيم  Դٕسهام  إلا  ˔كتمل    لا 

ّ  ،بط وԳس̑ت̱˗اج، وتوليد العلاقات بين المعانيفترض ف̀ه قدرة الرّ يُ ا ئ بوصفه قار  الفهم القرائي هو المفصل   يصبح ةومن ثم
 ّ߳ ّ߱ عرّ ل المتعلم من التّ   ҡٔنهّ ̽كشف ̠يف يتحوّ ي تقُاس به فا̊لية المتعلمّ ا لاߦ، ومن إدراك  ف ̊لى ا̦كلمات إلى إنجاز ا
ة  ة معرفّ̀ ة عقليّ ف الفهم القرائي بˆنٔهُّ : << عمليّ عرّ ياق يُ إلى تنظيم المعنى في ش̑بكة من العلاقات، وفي هذا السّ̑   طحسّ ال 

ّ   ليص  ال المعاني  معرفة  إلى  القارئ  يتضمّ بها  النّ تي  Դلرّ نها  ق̀امه  من ˭لال  المقروء، وذߵ  والجمل ص  ا̦كلمات  بين  بط 
    . .) 84(شحاته و حسن،ص فسير >>◌ّ ˪ليل والت ات التّ والفقرات ربطا يقوم ̊لى عملي

التّ يُ  ǫٔنّ برز هذا  ل̿ست مجرّ   عريف  تعرّ القراءة  الرّ د  ̥لمحتوى  ،موز ف بصري ̊لى  اع  lو استرǫٔ  ، فعل بل هي 
يفُ̀د ǫٔنّ الفهم لا يحدث دفعة وا˨دة، وإنماّ ي˖شكلّ  "  ةعمليّ " فقوࠀ    م˗درّجاش̑تغال ذهني    ̊بر  ̱˗ج المعنى ب تُ معرفي مركّ 

لا في   ع الفهم في مجال البناءض بـ "عقلية معرف̀ة" ي   تدريجيّا وفق مسار من التّفا̊ل بين القارئ والنصّ، كما ǫٔنّ وصفه
ّ߱ من العلا  د في ا̦كلمة م̲فردة، ولا في الجمߧ بمعزل، بل يتو lنّ المعنى لا يوҡٔ ،ق بين و˨دات النصّ و ئمجال النقّل  

بط بـ : "التّ˪ليل والتّفسير" ف̀كشف ǫٔنّ القارئ لا ̽ك˗في بتجميع العلاقات، قتران الرّ ا اها في إنتاج دلاߦ كليّة، ǫٔمّ رتˆزٓ 
س̑تخرج ̊لائقها المنطق̀ة، ثمҧ يعُيد تفسيرها في ضوء مقصد النصّ وس̑ياقهبل يفُكّ  لالية، و̼ ّ߱ ما يجعل الفهم   ،ك الب̱̀ة ا

لاߦ لا مُ  ّ߱ ن القارئ بوصفه فا̊لا في إنتاج ا  س̑تهୖكا لها . القرائي مجالا لتكو̽
ǫٔبعادً ي˖ّ  ل̿شمل  المفهوم  وتدبيره  سع  Դلمعنى  تتصل  ǫٔعمق  الرّ ҡٔنهّ:<<  ا  الرّ ̼شمل  بين  الصحيح  والمعنى بط   ، مز 

السّ̑  من  المعنى  المناسب  وإيجاد  المعنى  واخ˗يار  وتذكّ و ياق،  اҡٔفكار    . ) 365(ف˗حي ̊لى،ص   واس̑ت˯داࠐا>>رها  تنظيم 
التّ  هذا  بناءيعيد  القرائيف ال   عريف  مركّ   هم  كفاءة  بمجرّ بوصفه  تقُاس  لا  ̊لى بة،  القارئ  بقدرة  بل  الظاهر  المعنى  فهم  د 

ا̥لّ  العلامات  السّ̑ تحويل  دا˭ل  م̲تظمة  إلى دلاߦ  ҡٔنّ غوية   ، يُ   ياق  لا  ˡاهزً المعنى  يُ منح  بل  احۡلات  ا  بين  ̱˗قى من 
ǫٔنّ   ،م˗عدّدة اҡٔفكار وتذكّ "˔ركيزه ̊لى    ذߵ  إذ لا  تنظيم  اس̑ت̱˗اجً̀ا لا اس̑تهلا̠يا،  الفهم فعلا  رها واس̑ت˯داࠐا" يجعل 

ّ   معانيه  ˨ين يعيد القارئ ˔رت̿ب   ص إلاّ ̽كتمل في إدراك النّ  ترجم  ويُ ة،  قف ˡديدموا  وظيف دا˭لة قابߧ ̥لتّ في ب̱̀ة فكري
ّ نصوص القراءة المدرس̑يّ ل  ا ˨ين نختبره دا˭هذا الفهم عمليً  ஒليات    ˌنى فيها المعانيتي تُ ة ال ǫ فسير  والتّ   ،السرّدتدريجيا ̊بر

  . وج̀ه القيميوالتّ 
 : علم Դلمعنى إلى التّ   علم Դلممارسة ة من التّ التعاونية المدرس̑يّ : 1- 2
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  :النصّ بطاقة   -
  . ةعاونية المدرس̑يّ التّ  النصّ:عنوان 
  . القيم الإ̮سانية  المقطع:
  . 14:  الصف˪ة 

   
  
  
  

ص من دا˭ࠁ القارئ لا يواˡه النّ  ǫٔنّ ا̥لغّوي، ̊لى اعتبار لفظ التّ  ظةص بلحظة بصرية سابقة عن لحل النّ ته ̼سُ̑
lّ مˍاشرة، بل يد˭ل إليه ̊بر عتبات تمهّ ؤية  ، وهو ما يجعل الرّ ئيˆؤيل قˍل ǫٔن تبدǫٔ عملية الفهم القرا ه التّ د المعنى وتو

 ّ ّ߱ ة جزءً البصري ا إنتاج  من  ˔زييً̱̀ ا  عنصرًا  ّ   ا،لاߦ لا  ثم اҡٔيقونيّ ومن  العتبة  تصبح  ل ة  ஒلية  ǫ التّ ̟ ة  ǫٔفق  ، وصنا̊ة وقع شك̀ل 
ّ߳ القارئ الضّ  النّ مني ا س̑تكمل بعد  فهم وما سُ̿ ̱˗ظر ǫٔن يُ دد م̲ذ البداية ما ي̱ˍغي ǫٔن ̽رى، وما يُ ص، إذ تحُ ي يفترضه 

ّ الرّ   ǫٔنّ   "ؤكد "ˉسام قطوسياق يُ القراءة، وفي هذا السّ̑  تحديد مظهره اҡٔدبي،    م في ة ̥لنصّ لها دور ࠐ̒ة اҡٔوليّ ؤية البصري
  . )44،ص 2011( قطوس،   ǫٔو صورة ......" لاف، وما يتضمنه من عنوان ǫٔو تصنيف ǫٔج̲اسغ يثيره ال ءشيل فˆؤّ 

ّ   "ل "قطوسيحُمِّ  دّد ؤية اҡٔولى مد˭لا ̼س̑بق القراءة ويحُ ة، إذ يجعل الرّ لا شكليّ   يةة وظيفة تˆؤيل العتبة البصري
 ّ   ن المتعلمّ هفي ذ  لقا تخ ҡٔنهّ   ،دلاليًا ǫٔيضا  ا فقط، بلص زم̲يّ لا ˓س̑بق النّ "عاونية المدرس̑ية  ة فإن صورة "التّ ǫٔفقها، ومن ثم

سي وقيمة موݨة، فالصورة لا ت̱˗ج قˍل ǫٔن يتحوّل دا˭ل المتن إلى مفهوم مؤسّ   يًاعاون بوصفه فعلا جماع ǫٔوّليًا ̥لتّ   معنىً 
بل ˔ك˗في ԶԴٕر  اته  المعنى كاملا،  ركه مف˗و˨ ّ   ،و̝ ا̥ إلا الخطاب  يغلقها  لغوي ˨ين يبدǫٔ في ˓سمية ف˗ترك فجوة معرف̀ة لا 

التّ  المتعلم من الإيحاء إلى  نقل  النصّ في  اҡٔساس ̼شرع  وبنائه، و̊لى هذا  الرّ المفهوم  الفهم˪ديد، و من  إلى  كما   ،ؤية 
ة مدرس̑ية، لم ǫ̠ٔن ǫٔعرف عن هذا Գسم  اء تعاونيّ ش ، وذߵ لا̮ٕ طلب من المعلمّ بزوال الجمعة    Էحضر<< يظهر في قوࠀ  

  . )14،ص   2020،    2021(ˊن الصيد و ǫخٓرون ،   >>ش̿˄اً
معنى  النصّ  ̊لى  "  عاونيةالتّ "   ̼ش̑يّد  تقوم  خطابية  هندسة  ذهني ̊بر  السرّدلمتعلمّ ̥   بناء  دا˭ل  إنتاج   ،  قˍل 

ة  يّ ل ߒஒ   غلت فقط، بل ̼ش̑   وظيفة الحكي  يلا يؤد...."  ارد: "حضرԷ  ؛ فاف˗تا˨ه بضمير الجما̊ة في قول السّ هالمفهوم نفس
ماهي لا عن  ا عن التّ جربة بحيث يصبح المعنى Էتجً وتمن˪ه موقعا إ̮شائيا دا˭ل التّ  ،شاركوّل القارئ إلى شاهد مُ إدماج تحُ 

ّ߱ د˭ل النّ ثم يُ  ظ،لف التّ  لم ǫ̠ٔن  "ح ˨ين يصرّ  "قصما يمكن ˓سميته "استراتيجية النّ  ̊بر، لاߦص القارئ في م̲طق إنتاج ا
ا، يجعل  ا مقصودً داغوݭ يخلق فرا̎ا معرفّ̀ ߧ سرديةّ ˊريئة، بل إجراء بي جم ، هذه ل̿ست  "ǫٔعرف عن هذا Գسم ش̿˄اً

ҡٔنّ  يُ   الفهم ضرورة لا اخ˗يارا،  يُ   عطىالمعنى لا  ليُ بل  النّ طلب،  القارئ من سؤال ماذا تعنيعيد  بعد ذߵ توج̀ه    ص 
نُ  "̠يف  سؤال  إلى  يقولِ̱̠ التعاونية؟  ˨ين  معناها؟"  Դ߳ات>>   <<إنّ   :ج  Գسم  في  ̽كمن  (الك˗اب    المعنى 

  . ) 14المدرسي،ص 
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ة = تعاون = مشاركة)  إلى تفك̀ك العلامة اش̑تقاقҤ̀ا (تعاونيّ غة هنا إلى موضوع ̥لفهم Դس̑تدراج المتعلمّ تتحوّل ا̥لّ 
 ّ ّ߱ ة تُ إلى ممارسة قراءة توليدي الب̱̀ة̱˗ج ا التّ ح، ثم ي̱˗قل النّ لا من الشرّ   ،لاߦ من    ˪ديد المفهومي ص من Գش̑تقاق إلى 

مؤسّ التّ :<< بقوࠀ   ش̑به  هي  تضمّ يّ رس̑ مد ة  س عاونية  ّ߳   ه  ا المتعاونين  من  ة  تطوّ مجمو̊ إرادتهم  اعو ̽ن  (الك˗اب  >> بمحض 
˔رفع المفهوم من مس̑توى القيمة اҡٔ˭لاق̀ةّ    اҡٔنهّ "  ش̑به مؤسسة"فت هنا هو اس̑تعمال عبارة  واللاّ ،  .) 14المدرسي،ص 

ص هذا البناء Դٕغراقه في سلسߧ من اҡٔفعال  د النّ ويؤكّ   .ة ̠ياԷً ࠀ ب̱̀ة إلى مس̑توى التنظيم Գجۡعي؛ إذ تجعل التعاونيّ 
(الك˗اب  >>̽ز طر حت والرّسم، والخياطة والتّ وǫٔمور ǫٔخرى، كالنّ  ،اليدوية والفلاح̀ة وԳجۡعية غال واҡ̮ٔشطة <<كاҡٔش

 . .) 14المدرسي،ص 
هد شاتثˌ̀ت المعنى ̊بر تحويࠁ إلى مَ :  ة هيبل تؤدي وظيفة دلاليّ   عداد فقطالتّ   لسߧ دورلا تؤدي هذه السّ 

من ˭لال تجس̑يد المفهوم دا˭ل س̑ياق محسوس، بحيث    ،اني إنتاج المعنى الثّ سّد مؤشرّ ج ل، وهنا يت خيّ عملية قابߧ ̥لتّ 
ّ߱ ̽ربط المتعلمّ    .ةلاߦ و˭برته المدرس̑يّ  بين ا
عاون التّ   ه هومن هذا كلّ   واҡٔهمّ <<  ̀ة فاصߧ في قوࠀ:  ˆؤيل بحركة حجاجّ فق التّ Ҭǫ " في اҡٔ˭ير  النصّ  "  يغُلق  و 

ǫٔكبر فهو  اҡٔفراد  المدرسي،ص >>المزاԹ    بين  اҡٔهم.) 14(الك˗اب  ˔رت̿ب قيمي نهاية،  ل̿ست    " هنا. كلمة "  سُلطة  بل 
يُ  ǫٔن  القارئ  فهم كل ما س̑بقتفرض ̊لى  ̎اԹت  "  "رسائل    ابوصفه  ،عيد   " مقصد الخطاب  "لا  ǫٔن  ليثˌت  ̿س  ل ، 

 دا˭ل الخطاب بوصفه  ل المتعلمّ وبذߵ ̽تمثّ   ،لاقة دا˭ل المدرسة ̊لى تصوّر محدّد ̥لعبل بناء المتعلمّ   التّعاونية،تعريف  
ات من إنتاج المعنى ذاԵ تُ  lنى ̊بر ثلاث درˌ :  

ر سؤال الفهم و فج -1   ". ..ǫٔعرف.لم ǫ̠ٔن "ة معرف̀ةّ تُفجِّ
ّ߱ اس̑ت̱˗اج لغوي يُ  -2   ". "المعنى في Գسم العلامة:لاߦ من  ̱˗ج ا
التّ ت   -3 يجعل  قيمي:  ˭لاثˌ̀ت  من  ̊ليا  قيمة  " عاون  كلمة  يُ   ...."،اҡٔهمل  يهذا  النّ و  ̊بر نجز  المتعلم  بناء  ص 

ّ التّ   الإشراك في  ˡة من ˭لالهندسة دلالية م˗درّ  Դلممارسة،    د ثم تجس̑ي   ،لغةجربة، ثم تفˤير الفجوة، ثم اس̑ت̱˗اج من ا̥
  . ̀هلتلقّ  ءً و̊ا المعنى لااج نت إ  دا˭ل خطاب القراءة فا̊لا في وهو ما يجعل المتعلمّ ، Դلقيمة ثˌ̀ت ثم ت 

  . بترش̑يد الماء من العتبة البصرية إلى الوعي :  الحياة  / سرّ 2-2
  : طاقة النص ب

  . الحياة  سرّ  عنوان النص : 
   .نمية المس̑تدامة لتّ ا:المقطع  

  .61 الصف˪ة :
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ّ   ̮س̑تهلّ  البصري العتبة  من  ̥لنّ القراءة  المصاحˍة  تُ نهّ ҡٔ ص  ة  تمثّ ا  ǫٔوّ نجز  ّ߱ ليّ لا  ا قˍل  ̥لموضوع  المتن،   فيخول  ا 
الثّ الصّ ف تُ ،  وا˨دٍ   لاث لا تعرض الماء في وضعٍ ور  تُ˗درّ اس̑تعمالات مُ   سلسߧ̊بر  مه  قدّ بل  قارب حضوره في الحياة  ˡة 

  ة.  اليومّ̀ 

   ّدفق/الإفراط ).  تّ ال لإشارة (ة  صورة صنبور يتدفق م̲ه الماء بقو 

  در̥له قابل بلا ˔رش̑يد/ مال يوميعصورة غسل الخضر تحت الماء (اس̑ت .( 

 قابل للإسراف).  اعتيادي/ اس̑تعمال( غس̑يل الملاˉس:  صورة  
ه في الوقت نفسه ، لكّ̲ "ت̿ب البصري في ذهن المتعلمّ بوصفه "عنصر الحياةعاد ˓شك̀ل الماء بهذا الترّ يُ       

  ة،ة صام˗بل تف˗ح فجوة إدرا̠يّ زًا،  ˡاه  عطي معنىً ورة لا تُ لوك اليومي، لهذا فالصّ فاذ" ˉسˌب السّ "عنصر هش قابل ̥لنّ 
ُ عود الصّ ت هنا لا    .سرافالإ إلى    اليومي  Գس̑تعمال  قودنعمة الماء إلى خطر ˨ين ي  تحوّل  ̀ة̠يف تحُللّ   صاحˍة مجرّد ورة الم

ح،  غة في الشرّ لقي، قˍل دخول ا̥لّ ا ̼ش̑تغل ̊لى إ̊ادة توج̀ه التّ دلاليّ   اوس̑يط إيضاݮ ̽رافق المتن، بل تغدو عنصر 
تقدِّ الصّ   ҡٔنّ  سلو̠يّ ورة  مشهديةّ  تُ م  المتعلمّ ة  مُ قحم  وضعية  في  مˍاشرة  ݨازً   الصورة  لتصبح  "الوعي  ساءߦ  لتوليد  ا 

التّ "  Դلمشكلة إنّ   ظلفقˍل  ثمّ  ّ   بها،  ҡٔن عشوائيا  تنظۤ  ل̿س  الصّور  معنىً تنظيم  ي̱˗ج  ̊بر  ه  المشاهد،   إضافҤ̀ا،  ˔رت̿ب 
تدفّ درّ فالتّ   : من  الماءج  الخضر،  ق  غسل  الملاإلى  غسل  إلى  ثم  يوݮ  ،  فعلٍ   درهال   بˆنّٔ ˉس  في  يتجسّد   وا˨دٍ   لا 

ّ߱ ين سلو̠يҤا    ااية نمطً  في ا̦نهّ شكلّ ˓ُ ،  ع ̊لى سلسߧ ǫٔفعال متراكمةبل يتوزّ ،  معزولٍ  ҡٔنّ   "ب̱̀ة"  إلى  "  ˨اߦ"من    لاߦقل ا
˨ادԶ،  فعل   ل̿س  اس̑تعمالبالهدر  نظام  الصّ   ذاوبه   ،ل  المتعلمّ تفرض  ̊لى  تˆؤيليّ ورة  ǫٔفقاً  الع  ،ا  تفك̀ك  ̊لى  ادة  يقوم 
  . وإ̊ادة قراءتها بوصفها موضعًا ̥لمسؤولية  ،ةاليومّ̀ 

كمادّ  الماء  ˊتمثيل  الصورة  ˔ك˗في  Էفعةلا  ّ   ة  وإن الماء فقط،  ف˗جعل  ǫٔ˭لاقي،  ࠐدّدة وموضوع  كقيمة  بناءه  تعيد  ما 
ّ߱ " فالمعطى "  لا في مقام"  الفعل "يظهر في مقام   من هنا تصبح  ، و ߦ ˉسلوك الإ̮سان، قˍل ǫٔن ˔ربطها Դلمعلومةلاتربط ا

˛ره، ومن ملاحظة مشهد مˆلٔوف، إلى اك˖شاف دلالته الخف̀ةّ، وهو ما  ǫٔ من رؤية فعل ˉس̑يط إلى إدراك    القراءة انتقالاً 
ˡاهزة،لا يمنح رسالته   ه، فالنصّي̱سجم مع م̲طق إنتاˡ  ّوّ بل يضع المتعلمǫٔ مام إشاراتǫٔ  ّوتˆؤيلاً   مالاً كب اس̑تة تتطلّ لي .  

به       المتعلم  التّ ̽تهيّˆٔ  بوصفه سرً ذا  لا  المتن  لقراءة  البصري  معرفҤ̀ مهيد  بوصفه جواԴً دا  بل  الماء،  عن  عن ا   
 ُ ّ߱ توَُ النّ سؤال  يف˗تح  نفسها، وبهذا  الصّورة  المعنى من زاوية Եريخيّ ه  الماء سابقا عن الحضارة  ص  م̲ذ  بقوࠀ: <<ة تجعل 

م قدҧ هذه الجمߧ لا تُ .  .) 61(الك˗اب المدرسي،ص اريخ ̊اش الإ̮سان ̊لى ضفاف اҡٔنهار والب˪يرات >>ǫٔزم̲ة ما قˍل التّ 
ّ لتˆرٔيخٍ   ا  رئ̿سً   كوԷًّ ا ̥لحضارة ومُ ا سابقً ǫٔساسً   ، بوصفه ̥لماءر المتعلمّ عيد ˔رت̿ب تصوّ تُ   ةساذج، بل لتثˌ̀ت ̊لاقة وجودي

ࠀ ويحوّ ،  لتقرار اҡٔوّ يجعل الماء قر̽ن Գس̑ "  فاف واҡٔنهارفي ˓شك̀ل Գس̑تقرار الˌشري ذاته فإس̑ناد الع̿ش إلى "الضّ 
  Դلماء بوصفها ̊لاقة وجود قˍل ǫٔن ˔كون ̊لاقةقرǫٔ ̊لاقة المتعلمّ ومن ثمة تُ   الوجود،نمط  صياغته  إلى عنصر ب̱̀وي في  

  اس̑تعمال. 
س̑تكمل النصّ هذا   ة عظيمة، ومن الماء العذب ذو ǫٔهميّ   ذߵ ǫٔنّ <<  يقول:  ليل صريح إذ  ع ̊بر ت   التّˆٔس̿س،و̼

إلى مقام    " المورد"هنا ي̱˗قل الماء من مقام    ..) 61(الك˗اب المدرسي،ص >>   رُ ف̀ه الحياةذّ دونه تصبح اҡٔرض مكاԷ تتع
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ُ ويُ   "  "الشرط في إمكان الحياة نفسها    افاه، بل انقطاً̊ ا في الرّ قصً عرف ǫٔ˛ره ̊بر الغياب، لا الحضور، ҡٔنّ غيابه ل̿س ن
ّ   ل المعرفة Դلماءة دق̀قة تحوّ وبذߵ ينجز النصّ نقߧ دلاليّ  ي ̽ربط  ص دلالته ̊بر بناء ˔راكمّ ع النّ ته، ليوسّ إلى وعي بمركزي
فلا شرب <<:  ذ يقُرّرإ ة وǫٔفقها الحضاري  ، بوصفه قوام الحياة اليومّ̀ ن المتعلمّ هفي ذ  ˓شك̀ࠁالماء ˉسلسߧ وظائف تعيد  

  . ) 61(الك˗اب المدرسي،ص >>ولا صنا̊ة ولا حضارة إلا به  ،Դلماء طعام، ولا نظافة إلاّ لا و
وري الفردي ة مقصودة، تنقل المعنى من الضرّ ما ̼ش̑تغل ̊لى ˔راتˌّ̀   عداد إلى الإخˍار، بقدرلا يهدف هذا التّ 

المركّ  يتعزّ إلى  وا˨د، وبذߵ  ǫنٓ  في  البقاء وԳرتقاء  الماء شرط  ف˗جعل  الجماعي،  تمثّ ب  المتعلمّ ز  تتˤاوز  ل  كقيمة  ̥لماء   
  .  Գس̑تعمال إلى البناء المدني

ّ   ب بعدها إلى لحظةوي̱˗قل الخطا بل قد << ف̀قول:  ا̦تهّديد،إلى ˨يرّ     الطبيعيةرج الماء من ˨يزّ ر دلالي، تخُ تو̝
المائي  ˨اج˗ه  زادت اҡٔمن  عن  م˗كرّرا  الحديث  >  حتى صار  موارده  ̊لى  المدرسي،ص >والصراع  إن   .)61(الك˗اب 

  ̥لتّنازع،   ومجالاً   د فا ̥لنّ ا قابلاً لماء موردً ر اح̀ث يظه  ǫٔوسع،فق  عيد توزيع المعنى دا˭ل Ҭǫ يُ   "،  الصراع "اҡٔمن" و"إدراج  
  بندُرته. القراءة من فهم م̲فعة الماء إلى الوعي   ل بذߵحوҧ ف˗ُ 

ا̦تهّ وُ  هذا  النصّ  من  يقارب  السّ ز ديد  ال اوية  إˊراز  ̊بر  اليومي  فيرِ هلوك  لҢٔزمة  اҡٔقرب  ه  lالو Դعتباره  د در 
لغس  تتصوّر<<هل  : المهدور  الماء  من  الهائل  والس̑يارة  الكمّ  والخضر،  والفواكه  واҡٔواني  اليد̽ن  (الك˗اب    ...>> ل 

يارات الكبرى، بل السّ̑   ط في غسل فقالخلل لا ي˖شكلّ   ه ǫٔنّ فادُ مَ   إلى إدراكٍ   هنا  س̑تدعى المتعلمّ ُ̼     . ) 61المدرسي،ص 
العادةي˖سرّ  تفاصيل  والتّ   ،ب من  اليومي  يصبح Գس̑تعمال  النّ   ،لقائي ̎ير مضبوط˨ين  يقترح  بدائل عمليّة ߳ߵ  ص 

لنا المك̱سة في إزاߦ  عم اس̑ت و  ماذا لو اس̑ت˯دم̲ا ǫنٓية مملوءة Դلماء بدلا من ˔رك الماء ̼س̑يل؟ ǫٔ <<  ل المعنى إلى ممارسةوِّ تحُ 
  .)61(الك˗اب المدرسي،ص >>اҡٔوساخ؟ 

لوك لا وس̑يߧ ̦تهذيب السّ ،  يغدو الفهم القرائيل طبيق  مفهوم وعظي، إلى فعل قابل ̥لتّ   هنا منش̑يد  يتحوّل الترّ 
ل الحفظر  لاخ˗با النّ ،  ّ يختتم  معياري بجمߧ  مساره  تحُ ص  ˡامعة  ّ߱ ة  ا <<إنّ وّل  جماعي  التزام  إلى  الماء    لاߦ  ̊لى  الحفاظ 

  . )61(الك˗اب المدرسي،ص >˖̲ا جميعا>مسؤوليّ 
النّ يُ  الترّ نجز  بناءه  إ̊ادة ˓شك̀ل  ص  ̥لمعلومة˗لقّ المتعلمّ، لا بوصفه مُ ذهن  بوي ̊بر  قارئاً ضمنيҤا   ̀ا   ،بل بوصفه 

 ُ̼ ّ߱ ّ   ز،ˡاه  ىعرض كمعط ج، فالمعنى لا يُ لاߦ من دا˭ل ̮سق حجاݭ م˗درّ س̑تدعى إلى إنتاج ا بوصفه    لاً ؤسس ǫٔوّ ما يُ وإن
التّ   " ǫٔصلاً  اليوميمثّ " ̼س̑بق  بوصفه    ،ل  تثˌ̀ته  ي˖ّ "  ا شرطً "ثم يعُاد  ǫٔن  قˍل  ه،  lتقوم الحياة ˭ار قا̊دة  لا  ليغدو  سع 

  ̥لمدني والحضاري.  
القائم ̊لى الرّ المركّ    بهذا المسار في مقام الفهمب المتعلمّ يضع الخطا التّ ب  النّ بط، وإ̊ادة  ص مركز نظيم، لينقل 

ا̦كلّ الثّ  من  ف يّ قل  اليومي   إلى  المتعلمّ ̀ ات  يغدو  ح̀ث  سلوكي،  اخ˗بار  مجال  إلى  القيمة  معنيّ حوّل  Դلمفهوم    لا  Դلفعل  ا 
 ّ߱ ّ߱ و˨ده، ف˗تو ّ المتعلمّ   ذهن  يُعاد ˔ر̠يب ل    ،ةلاߦ من تماسكها مع العادات اليومّ̀  ا يجعل    وهو ماة،   ضمن جما̊ة معياري

ثمҧ م  ˌنى ̊بر القراءة: تفه، Դعتباره ذاԵ تُ لات المتعلمّ وهكذا ت˖ˍدى تمثّ ،  ل من إدراك معرفي إلى التزام ǫٔ˭لاقيالمعنى يتحوّ 
تتح   ҧثم تحُ   ،لمّ تعي،  فا̊ل  ࠀوّ وبهذا  إلى  قارئ  الخطا،  من  يغدو  ஒليّ وبذߵ  ǫ القرائي  دا˭لب  المتعلم  ن  لتكو̽ غة  ا̥لّ   ة 

  . عرفةالملا مجرّد وس̑يط لنقل ، و˭ارݨا
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  ي. إلى بناء المعنى القيم   مطيمثل النّ من التّ   المهن: ǫٔشرف   من  2-3
  : ص بطاقة النّ 

  . من ǫٔشرف المهن عنوان النص:
  . القيم الإ̮سانية  المقطع:

  .27الصف˪ة : 
  
  
  
  
  
الصّ هّم تُ  ̥لنّ د  المصاحˍة  التّ ل   صورة  ا̥لّ فعل  قˍل  ҡٔنهّ لقي  تمنغة،  المتعلمّ مشهدًا بصرԹً يضعه مˍاشرة، دا˭ل   حا 

فال ǫٔ˛ر   يّا، بل تؤُسس موقفا إدرا̠ "فد "̊امل ينظّ لا تقترح مجرّ   رو صّ معنى العمل، قˍل ǫٔن يقرǫٔ عنه  ̽رى ف̀ه المتعلم 
س˖شعر م̲ذ البداية ǫٔنّ  اجۡعي عن   اريبل Դٕ̊ادة ˔رت̿ب مع ،  عن المهنةق بمعلومة  القراءة لا تتعلّ   الفعل في المكان، و̼

النّ  وǫٔحقّ فظا̊امل  Դلجميلة،  ت˖شكلّ ،  ̀ته  دلاليّ وبذߵ  فجوة  ǫٔوّل  Գ̊تراف    ونقص  المرئي  الجهد  قيمة  بين   المحتمل،ة 
ّ߱ منهاورة، لكّ̲  المتن وهو مشدود إلى سؤال ضمني لا تقوࠀ الصّ ف̀د˭ل المتعلمّ    . ه يتو

مس̑توى  إلى  المشاهدة  مس̑توى  من  القراءة،  ف̀نقل  وعي،  حركة  إلى  البصري  Գس̑تعداد  هذا  المتن  يحُوّل 
السّ التّ  يصرح  ˨ين  المنزل  <<  ارد:  فكير،  إلى  تُ  ҧفكّ و ُ̊دǫٔ  Էǫٔ الشّ   ر ࠐنته  Դ߿اطر في  المحفوفة  (الك˗اب  >> اقة 

كمن قوة هذه العبارة في ǫٔنهّ  .)27ص المدرسي،  تعلم ضمنيا في صورة قارئ، ا لا تؤدي وظيفة حكائية فقط، بل تˌني الم و̝
يقوم ̊لى الرّؤية   ǫٔن الفهم لا  الواقل ̊لى تحويل الرّ ب  ،˨دهاو يتعلمّ  من عمق الوظيفة،   عؤية إلى معنى يتˤاوز سطح 

  . الخبر  يتحول فعل القراءة إلى تمر̽ن ̊لى إ̊ادة إنتاج المعنى، لا ̊لى اس̑تهلال منها الإ̮ساني، وبهذاوثَ 
حساس̑يّ فجّ يُ  اҡٔكثر  المعنى  إنتاج  لحظة  الخطاب  المتعلمّ ر  يضع  ˨ين  النّ ،  ة  التفكير  يوقظ  تناقض  ، قديǫٔمام 

ازدراء  << حف̀صرّ  نظرة  إ̦يهم  الجهߧ  بعض  سلمّ   ....وسخرية  ينظر  في  ا߱نيا  المراتب  تحتل  حقيرة،  ࠐنة  اҡٔعمال ࠐنتهم   
ود  رُ وُ ل Գجۡعي، فمثّ ل التّ بل ̊بر ̡شف ˭ل   ،. لا تˌنى القيمة هنا ̊بر الوعظ)27(الك˗اب المدرسي،ص والمهن >>

هنا  و   ،راد بهما الإخˍار فقط، بل تعرية معيار مُختل يجعل ا߽تمع يحتقر ما يعتمد ̊ليهُ̽   لا"  ازدراء" ، و"اح˗قار"  لفظتي  
النّ   "المتعلمّ "إدراك    ي˖شكلّ  تقويميّ دا˭ل   Եذا بوصفه  تح ،  ةص  بل  الوظيفة،  بفهم  ˔ك˗في  النّ كمالا  ǫٔنّ   س̑ت̱˗ج  و˓   ظرة، 

ّ߳ في الوعي  Գنحراف، ل̿س في المهنة بل   . مهاي يقّ̀ ا
ل حҤ̀ا لا ǫٔس̑تطيع ǫٔن ǫٔتخيّ <<فهم من ˭لال اس̑ت˪اߦ الغياب ف̀قول:  ص هذا الوعي ˨ين يجعل القيمة تُ  النّ ̽رُسخّ 

ق̲ع  فه̖ي لا تُ  ،ةة ذ̠يّ تؤدي هذه العبارة وظيفة حجاجّ̀ .  )27(الك˗اب المدرسي،ص >> ǫٔو مدينة دون العم ˉشير وǫٔم˞اࠀ
Դلا˨ترامالمتعلمّ  ҡٔنّ ،    بل  بذߵ،  يˆمٔره  النҧص  النّ   ҡنٓ  إلى  يقوده  نفسه  ǫٔنّ المنطق  إدراك  إلى  ǫٔي:  ّ߳   ˖ˤ̀ة  ا ي  العمل 

 



   

 2026سبتمبر ،3عدد  ،15 مجلد                                              مجلة إشكالات في اللغة والأدب 
  ISSN:2335-1586 / E ISSN: 2600-6634                                             313  /301ص 

نة الخامسة ابتدائي   ǫ2ٔ.د. نعيمة ˊن ̊لية     /   1ط.د. سارة ̠ريد                                    بناء المتعلمّ في نصوص القراءة ̥لسّ̑

  

 

312 
 University of Tamanghasset 11000- Algeria              الجزائر  -ʫ  11000منغستجامعة 

النّ يؤسّ  الحضري  س  المتعلمّ لا  ظام  ي̱˗ج  وبهذا  دونيا،  ̽كون  ǫٔن  المعنى يمكن  التّ     النّ ̊بر  في  اس̑تظهار  فكير  ̊بر  لا  تائج 
  . العبارات
ة ف عمࠁ كقيمة دا˭ليّ العامل صوԵً يعُرّ   ح˨ين يمن  "القارئ الضمني " ̊بر نموذج  المتعلمّ مدارك  ص بناء  تَمّم النّ يُ 

مررت<< ǫٔيۣ  ǫ̮ٔشره  وجمال  ˭ير  ّ   وǫٔجر عظيم  عملي  ҡٔن عند الله،  الطريق ǫٔ˨˖س̑به  عن  اҡٔذى  ǫٔم̀ط  (الك˗اب  >>ني 
يتلقّ   .) 27المدرسي،ص  ̥لكراملا  ˡديدا  معيارا  يلتقط  بل  توجيها،  هنا  المتعلم  بˆنّٔ ى  ˓ُ   ة  لا  نظرة  القيمة  من  س̑تعار 

    .س̑تمد من ا߽تمع، بل من ǫٔ˛ره، ووعي صاحˍهف لا ُ̼ الشرّ  ˌنى من ̊لاقة الإ̮سان بفعࠁ، وǫٔنّ بل تُ  ،اҡخٓر̽ن
̱˗ج المعنى بوصفه مادّة ˡاهزة، بل يب̱̀ه ̊بر لا يُ   ،المدرسي  ةخطاب القراء  ماذج القرائية المدروسة ǫٔنّ ǫٔثب˖ت النّ 

 ّ߱ ا تدريجي، يجعل  الرّ مسار  المتن ̊بر  دا˭ل  تتكاثف  ثمّ  اҡٔولى،  العتبات  من  ت̱شˆٔ  حويل والتّ   ،بط، وԳس̑ت̱˗اجلاߦ 
 ّߴا وبذߵ تت˪دّد القراءة دا˭ل هذا المس̑توى بوصفها فعلا بنائيً ، القيمي اعٍ ل lلمحتوى.  هن لا عملية استر  

كشف التّ  بر  ̊ عاد ˓شك̀ࠁيُ   ياضمن   ئا، بل قار اي سلب   ̀ام˗لق ل̿س    صوصالمتعلم دا˭ل هذه النّ   ليلات ǫٔيضا ǫٔنّ ˪و̝
  ته، ҡٔنّ بفا̊ليّ   ي̱˗قل من الإدراك إلى الموقف، ߳ا لا ̽كتمل المعنى إلاّ   ثمم،  قوّ مؤشرات إنتاج المعنى: يلاحظ يؤوّل، ويُ 

 ُ̽ الفجواتالخطاب  ّ߱   ،راهن ̊لى قدرته ̊لى ملء  ا ǫٔنّ   وتبرز،  لاߦ إلى وعي وسلوكوتحويل  الترّ   النتائج   بوي الخطاب 
ينجح   م˗علمّ   في˨ين  مُ بناء  مُ   يعود  ̥لمعنى، لا  التو ̲تج  إلى  استراتيجيّ ،  المباشر  ج̀ه حتاˡا  ̊لى  ينف˗ح  ǫٔبلغ في  بل  ات 

 الوعي.  صنا̊ة
  :˭اتمة 

ات إنتاج المعنى دا˭ل نصوص القراءة ومؤشرّ   ،تظُهر المقاربة التّ˪ليلية المعتمدة، القائمة ̊لى رصد تمثلات المتعلم
ص  Դلنّ  لا يعمل بوصفه ˨املاً لمضامين فقط، بل بوصفه ب̱̀ة توجيهية تعُيد ˓شك̀ل ̊لاقة المتعلمّ الخطاب المدرسي  ǫٔنّ 

 ّ߳ Դلعالم وԴليات التّ وஒ ǫ لالي وبناء الفجوات، وتحويل المفهوم إلى موقف، تتك˞فّ جمߧ ات. ومن ˭لال تفك̀ك  ّ߱ درّج ا
  : ̠يˌ̀ة التي يمكن ضبطها في العناصر اҡتٓيةتائج الترّ من النّ 

ه   -1  ҧl ǫٔثˌت التّ˪ليل ǫٔن خطاب القراءة المدرسي لا ̼ش̑تغل بوصفه نقلاً ̥لمعرفة، بل بوصفه هندسةً ̥لمعنى؛ ح̀ث يوُ
لاߦ ̊بر مسار مقصود: من التّعيين إلى الفهم، ومن الفهم إلى بناء موقف قيمي ّ߱   .المتعلم إلى إنتاج ا

ة تˆؤيلية؛ ǫٔي ǫٔن النصّ يفترض ف̀ه القدرة  ءذاتٍ قارئة تمت߶ كفاǫٔظهرت النماّذج ǫٔن المتعلم يُˌنى دا˭ل الخطاب ك   -2
  .ةواصليّ ة التّ ̊لى الرّبط، وتنظيم المعاني واس̑ت̱˗اج المقاصد، بما يجعل الفهم القرائي معيارًا لفا̊ليته دا˭ل العمليّ 

فالخطاب لا يقول كل شيء، بل   ،دا˭ل النص  " فرا̎ات م̲ظمة" داع ي ̊بر إ  ات ǫٔن إنتاج المعنى يتمّ ̡شفت المؤشرّ  -3 
  ."ي تلقّ "ل القراءة إلى فعل بناء لا فعل يترك م̲اطق صام˗ة ˓سُ̑تكمل Դلاس̑ت̱˗اج، وبذߵ تتحوّ 

تمثّ ǫٔكّ   -4 المدرسي يعُيد ˓شك̀ل  ǫٔن الخطاب  التّ˪ليل  لاߦ إلى مس̑توى  لات المتعلمّ د  ّ߱ ا المعنى من مس̑توى  نقل   ̊بر 
ل إلى الوظيفة؛ إذ لا تترُك المفاهيم في شكلها الم ҧي إلى موقف ووعيتؤدّ  "ممارسة ذهنية" عجمي، بل تحُو.  

راسة  تبينّ   -5 ّ߱ المعنى ǫٔن    ا ǫٔن نصوص  في    إنتاج  ǫٔي  المتعلم؛  ǫٔفق  ˉس̑ياق اجۡعي يوسع  ̽رُبط دائماً  المدرس̑ية  القراءة 
  .لانۡء والمسؤوليةԴ حساس الإ  دا˭ل صورة جماعية تُ̱˗ج ߱يه بل إلى إدراج المتعلمّ  ،النصّ لا يهدف إلى الفهم فقط
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ب˖شك̀ل  -6  ˔ك˗في  لا  النصّوص  ǫٔن  ̊لى  النتّائج  بناء    وعي  دلتّ  تعُيد  بل  ّ߳ " القارئ،  المتعلّ ا فا̊لاً    "مةات  بوصفها 
ً̀ا؛ ح̀ث يصبح التّˆؤيل مد˭لاً لتكو̽ن قيم، لا مجرد وس̑يߧ لتفسير العبارة   .ǫٔ˭لاق

إلى ،  من قارئ يتعرّف،  قراءة المدرسي تقوم ̊لى انتقال جوهريلات المتعلم دا˭ل خطاب ال يتضح في ا̦نهّاية ǫٔن تمثّ   -7
  .إلى قارئ يلتزم ،قارئ ̽ربط، إلى قارئ ̼س̑ت̱˗ج

  ˪ليل ǫٔن الفهم القرائي ل̿س ࠐارة فقط، بل ǫٔداة لإنتاج ا߳ات دا˭ل المدرسة. وبهذا يثˌت التّ 
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