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ر طرائق تعليم ا̥لغة    ˡاءت ا̥لسانيات العرفانية بجمߧ من المبادئ واҡٔسس التي من شˆٔنها ǫٔن ˓سهم في تطو̽

عن   م̲فصلا  شكليا  نظاما  ل̿ست  ا̥لغة  ǫٔن  مفادها  فكرة  من  تنطلق  العرفانية  وا̥لسانيات  وإدرا̡ها،  وفهمها  وتعلمها 
التفكير (لامركزية ا̥لغة)، بل هي انعكاس لعمليات ذهنية معرف̀ة في ا߱ماغ الˌشري ̠ساˁر العمليات ا߳هنية اҡٔخرى؛  
فا̥لغة لا مركز لها في ا߱ماغ بل هي ضمن عمليات الإدراك والتفكير والفهم، و̊لى هذا اҡٔساس يصبح تعلم ا̥لغة عملية 

  فهم ̥لمعنى ǫٔكثر من ̠ونها حفظا ̥لقوا̊د ا̦نمطية الشكلية. 
ومن هذا المنطلق العرفاني تتحول ا̥لغة من ̠ونها عملية م̀كانيك̀ة إلى عملية معرف̀ة ̮شطة؛ تتكامل فيها عوامل 
ا̥لسانيات   مˍادئ  اس˖ۢر  ̠يف̀ة  بيان  إلى  المقال  هذا  ويهدف  وԳس̑تعمال...).  والب̿˄ة  والخبرة  والجسد  (العقل  ̊دة 

  العرفانية في العملية التعليمية من ˭لال تحويل هذه المبادئ إلى تطبيق̀ات ˔ربوية فعلية.  
ۢ ا̦كلمات المف˗اح̀ة   ة. تعلم ا̥لغ-ا̥لسانيات العرفانية-ر: اس˖

Abstract : 
Cognitive linguistics has introduced a set of principles and foundations that 

contribute to the development of language teaching, learning, comprehension, and 
perception methods. It stems from the idea that language is not a formal system 
separate from thought (decentralization of language), but rather a reflection of 
cognitive mental processes in the human brain like any other mental process. 
Language is not localized in the brain but is within the processes of perception, 
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thinking, and understanding. On this basis, language learning becomes a process of 
understanding meaning rather than memorizing formal, stereotypical rules. From this 
cognitive standpoint, language shifts from a mechanical process to an active cognitive 
process, integrating several factors (mind, body, experience, environment, usage...). 

 This article aims to demonstrate how to invest the principles of cognitive 
linguistics in the educational process by transforming these principles into actual 
pedagogical applications . 
Keywords :  Investment, Cognitive Linguistics, Language Learning 

  
  

  مقدمة:  
يعد تعلم ا̥لغة ضرورة مل˪ة ومس̑تمرة م̲ذ ̮شˆٔة الإ̮سان؛ فمذ يبدǫٔ الطفل في نطق اҡٔصوات ̽كون اك˖سابه  

̥لغة هو ǫٔول هدف يصبو إليه بطريقة لا واعية، قˍل تعلم ǫٔي ̊لم ǫخٓر، وهذا لكون ا̥لغة هي ǫٔسمى ǫٔدوات التواصل  
 Թشعور لا  لام˗لا̡ها  ̼سعى  فهو  ورغباته،  مشاعره  وإبداء  مطالبه  تحق̀ق  ̽تمكن من  وبها  اس̑تعمالا،  وǫٔكثرها  الˌشري 
بطريقة  ̥لغة  اك˖سابه  ̽كون  ߧ  المر˨ ̎يره. وفي هذه  مع  ا̥لغوي  التواصل  ̊لى  ˔ُرغمه  التي  لتحق̀ق طبيعته Գجۡعية 

  المحˆكاة والتقليد وبطريقة فطرية نتجت عن كثرة السماع لҢٔصوات ا̥لغوية.
ߧ ˔كون -المدرسة ǫٔو ̎يرها- ثم ي̱˗قل إلى تعلم ا̥لغة في النطاق الواعي في ǫٔما̠ن مخصصة ߳ߵ   ، وفي هذه المر˨

العملية التعليمية واعية ومُخططا لها ببرامج وم̲اهج مدروسة، ف̀تعلم ا̥لغة العربية الفصي˪ة تعلما، في ˨ين ̽ك˖سب لغته  
اҡٔم (العام̀ة) اك˖ساԴ ߒٔي فعل ǫخٓر مك˖سب، وهنا ̽كمن الفرق بين عمليتي Գك˖ساب والتعلم. ولهذا نجد اك˖سابه  
ǫٔن الإ̮سان يجيد   بلغ من ذكاء؛ وذߵ لطبيعة الطرائق التدر̼س̑ية المعتمدة، وهو ما يفسره  تعلمها ࠐما  ا̥لغة ǫٔجود من 

  لغته اҡٔم ҡٔنها مك˖س̑بة ǫٔكثر من ǫٔي لغة ǫٔخرى.
ونظرا لقصور طرائق التدر̼س في الوصول إلى الهدف الم̱شودة بدقة كان لزاما ابتداع طرائق ǫٔخرى         

لتعلم ا̥لغة بما يقارب اك˖ساب ا̥لغة اҡٔم، وهو ما س̿ثمر عنه كفاءة لغوية واعية Դلقوا̊د ا̥لغوية جميعا، مع كفاءة ǫٔدائية 
تمك̲ه من اس̑تعمال ا̥لغة دون ˔ردد في اخ˗يار ما يناس̑به من مفردات شكلية، وهنا ̽كون الجمع بين عملية Գك˖ساب  
اللاواعي ̥لقا̊دة  ا߳ي يمك̲ه من اҡٔداء ا̥لغوي ويحقق ࠀ ملكة لغوية، وبين عملية التعلم الواعي لها ǫٔيضا، وهي العملية  
التي تمك̲ه من المعرفة الواعية ̥لقا̊دة، وإن كان اҡٔولى هو اك˖ساب ملكة لغوية يصحبها ǫٔداء فعلي لهذه الملكة، إلا ǫٔن  

  تعلم القوا̊د بوعي هو ما ˔ركز ̊ليه العملية التعليمية التعلمية، ولهذا  لا بد من ا̦تمسك بهذا الجانب المعرفي. 
وهذا ما ˡاءت به ا̥لسانيات العرفانية التي تعتمد ̊لى مضمون ا̥لغة م˗عدية بذߵ الجانب الشكلي ̥لغة ا߳ي  

̥لغة ا߳ي لن   ̥لقوا̊د، مركزة ̊لى الجانب الشكلي  السابقة التي تهتم Դلمعرفة الظاهرة  ركزت ̊ليه النظرԹت ا̥لسانية 
̽تمكن م̲ه الفرد دون ǫٔن ̽كون ࠀ معرفة ضمنية Դلقا̊دة، ومن هنا نطرح الإشكال اҡتيٓ: ما ǫٔˊرز المبادئ التي ˡاءت 
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يف   و̠ ا̥لغة؟  تعلم  العرفانية في  ا̥لسانيات  مفاهيم  اس˖ۢر  يمكن  يف  و̠ ا̥لغة؟  تعلم  م̀دان  العرفانية في  ا̥لسانيات  بها 
  ˓سهم مˍادئ ا̥لسانيات العرفانية في تجديد طرائق تعلم ا̥لغة؟ 

منها؛     ǫٔن ما ˡاء بعدها ˡاء انطلاقا  العامة؛ ذߵ  ا̥لسانيات  ǫٔ˨دث تطورات  العرفانية من  ا̥لسانيات  تعد 
ǫٔنها   إلا  الظهور  تˆخٔرت عن في  التي وإن  العرفانية  العصبية  ̥لسانيات  الفضل في ظهورها  يعود  فا̥لسانيات الحاسوبية 
اس̑ت̱ˍطت من مˍادئها قˍل ظهورها ̊لما واضح المعالم، وا߳كاء Գصطناعي لا يخلو منها؛ ذߵ ǫٔنه محˆكاة ̥لعقل الˌشري  

  في تفكيره وإدراكه ̥لغة وԴقي الوظائف العقلية اҡٔخرى. 
وتعرف ا̥لسانيات العرفانية بˆٔنها ا̥لسانيات التي تدرس ا̥لغة من ح̀ث مضمونها لا شكلها الخارݭ (وإن كان 
هذا اҡٔ˭ير تحصيل ˨اصل إذا اس̑تقامت ا߱راسة المضمونية ̥لغة)، فه̖ي تدرسها في نطاق العملية ا߳هنية الإدرا̠ية لا  
ب̿نها وبين العمليات الإدرا̠ية   بِعَدِّ ا̥لغة ̮شاط ذهني ߒٔي ̮شاط ǫخٓر يقوم به ا߱ماغ، فلا اخ˗لاف  القوا̊د الشكلية 

  والت˪ليلية. 
  ا̥لسانيات العرفانية: ǫٔولا: 

تندرج ا̥لسانيات العرف̲ية ضمن ا̥لسانيات الحديثة، وقد ظهرت ا̥لسانيات العرفانية لتجمع بين ̊دة ماهيتها:  - 1
وا̥لسانيات   البي̱̀ة،  ا̥لسانيات  ضمن  تدرج  فه̖ي  النفس،  و̊لم  وا߳كاء  والفلسفة  اҡٔعصاب  و̊لم  ا̥لغة  ̊لم  ̊لوم؛ 

  العصبية؛ إذ نجدها تتضافر فيها ̊دة ̊لوم، كما تهتم ب˖شكل ا̥لغة في ا߳هن. 
المعلومة ̊لاقة بين  ǫٔيضا بين  و المك˖س̑بة    إنها  ا߱ماغ، وهي  المعرفة في  Դٕد˭ال  تقوم  وظيفة  فالمعرف̀ة  ا߱ماغ، 

وظيفة   العملية  هذه  Դعتبار  ̥لمعرفة؛  اك˖سابه  عند  الفرد  بها  يقوم  التي  Դلمعرفة  المرتبطة  والك̀اԷت  ال̱شاطات  مجموع 
  المعرف̀ة. 

ك  و̝ المعرفة  لتوضح  بيولوج̀ا؛  محددة  فه̖ي  ل߲ماغ؛  وظيفة  المعرف̀ة  س̑ت˯دࠐا إن  و˓ ،    ˖س̑بها  ، 2019(عطية 
  ) 18صف˪ة 

يف̀ة كما تعرف بˆٔنها:   هي العلوم المتعلقة بوصف وتفسير القدرات وԳس̑تعدادات التي يمتلكها ا߳هن الˌشري و̠
ولغة وتخطيط  وإدراك  تفكير  من  ودا˭لها  Դ߱ماغ  المتصߧ  العمليات  بت߶  ليقوم  ب تحفيزها؛  دا˭ل عد؛  تتم  عمليات  هم 

  )19، صف˪ة 2019(عطية،  لعلوم المعرف̀ة بوصفها وتفسيرها.. ف˗قوم االمادية ا߱ماغ، ولا ˔رى Դلعين كالحركات الجسدية
المعرفي و̊لم  النفس  العصبية، ̡علم  المعرف̀ة والعلوم  والعلوم  ا̥لغة  ب̿ني يجمع بين  العرفانية هي ̊لم  فا̥لسانيات 

  اҡٔعصاب وال˖شريح. 
  ̮شˆةٔ ا̥لسانيات العرفانية: - 2

تعود ̮شˆةٔ ا̥لسانيات العرفانية بصفتها ̊لما لغوԹ مس̑تقߧ مصر˨ا به بلفظه ومعناه إلى ǫٔواخر الۢن̲̿ات من القرن 
  في الولاԹت المت˪دة اҡٔمر̽ك̀ة. 1987العشر̽ن في ǫٔمر̽كا، وتحديدا س̑نة  

كتابهما  ويعد  ل˖شومسكي،  تلميذ̽ن   Էكا الߴان  جو̮سن  ومارك  لا̽كوف  جورج  يد  ̊لى  ظهرت  وقد 
  Գس̑تعارات التي نحيا بها بداية التقعيد ̥لنظرية العرفانية، إضافة إلى راي ˡالك̲دوف ا߳ي يعد من ǫٔˊرز مؤسس̑يها. 
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المنهج   الخروج عن  فكان  ҡٔԴساس،  منهجيا  نقضا  سابقة  تيارات  نقض  ̊لى  العرف̲ية  ا̥لسانيات  وقد نهضت 
الب̱̀و  الوصف  ̊لى  القائم  الشكلي. الإجرائي  المنهج  و̊لى  والتوزيعي  اك˖سابها   ي  بعد  فعليا،  المنجزة  Դ̥لغة  اهتم  ا߳ي 

دق ǫٔو  بما في ذߵ اҡٔنحاء المر̠بية والتحويلية والمقولية الرԹضية و̊لى المنهج المنطقي القائم ̊لى شروط الص وتوظيفها،  
  ) 27، صف˪ة 2009(الزԷد،   الشروط الضرورية وا̦كاف̀ة.

ǫٔن  إلا  الك˞ير،  رǫٔي  مع  يتعارض  قد  التي  العرف̲ية  ا̥لسانيات  ̊لم  ̮شوء  ˓شومسكي في  دور  إ̯كار  يمكن  ولا 
المتمعن في ǫخٓر تطورات التوليدية وتحديدا عند وصولها إلى اҡٔدنوية قد قاربت فكر ا̥لسانيات العرف̲ية، ثم ǫٔكمل تلميذه  

  ت̱ش̑ئة هذا العلم. 
النظر  وقد   بدل  ذهنية  ̡حق̀قة  ا̥لسانيات  موضوع  إدراك  إلى ضرورة  ˓شومسكي  لسانيǫٔشار  ̠سلوك   إ̦يها 

̥لملاحظة  مادي العرفانية وإن لم  )39، صف˪ة  2013(حمو الحاج،    قابل  ا̥لسانيات  ǫٔفكار  إلى  إشارة واضحة  ، وهذه 
  يصرح بها تصريحا مˍينا. 

  مˍادئ ا̥لسانيات العرفانية ومر̝كزاتها: - 3
˔ر̝كز ا̥لسانيات العرفانية ̊لى جمߧ من المبادئ واҡٔسس التي ˡاءت ̊لى ǫٔنقاض ا̥لسانيات التوليدية في ǫٔولى 
العشر̽ن،  القرن  في  ثورة  تعد  ˡديدة  لمبادئ  فˆسٔست  القديمة،  الߕس̑يك̀ة  وا̥لسانيات  اҡٔدنوية)  قˍل  (ما  مرا˨لها 

  والتي بدورها اس̑تفادت منها ا̥لسانيات التي تلتها، حتى ا߳كاء Գصطناعي اق˗ˌس من هذه اҡٔسس. 
  ومن بين اҡٔسس الشائعة في المنظور العرفاني نذ̠ر: 

 Գس̑تعارة المفهوم̀ة(التصورية): -1- 3
تعد Գس̑تعارة المفهوم̀ة من الركاˁز اҡٔساس̑ية في ا̥لسانيات العرفانية، إذ تعد الإطار النظري ا߳ي يهدف إلى 

  الكشف عن الك̀ف̀ة التي ي˖شكل بها الفكر الإ̮ساني من ˭لال ا̥لغة. 
وتنطلق هذه النظرية من فرضية مفادها ǫٔن Գس̑تعارة ل̿ست مجرد ǫٔسلوب بلاغي لغوي ̼س̑ت˯دم ҡٔغراض 
محسوسة  مجالات  ̊لى  إسقاطها  ̊بر  ا߽ردة  المفاهيم  فهم  في  ̊ليها  يعتمد  ذهنية  فكرية  ஒلية  ǫ هي  بل  شعرية،  جمالية 

   وملموسة، وهو ما يعرف Դلبُنى التصورية.
يلعب ̮سق̲ا التصوري دورا مركزԹ في تحديد حقائق̲ا اليوم̀ة. وإذا كان صحي˪ا ǫٔن ̮سق̲ا التصوري في جزء و 

يوم. كل  في  وسلوكاتنا  وتعاملنا   Էتفكير ̠يف̀ة  فإن  اس̑تعارية  طبيعة  ذو  م̲ه،  بم ̠بير  وثيق  ˉشكل  ˔رتبط  فهوم ..، 
    )21، صف˪ة 2009(لا̽كوف و جو̮سن،   Գس̑تعارة.

ا߱ماغ  بها  يقوم  التي  ا߳هنية  التصورات  وكل  اس̑تعاري،  طابع  ذو  ا߳هني  ال̱شاط  ǫٔن  ̊لى  يؤكد  ما  وهذا 
بوظائفها  لتقوم  Գس̑تعارية  المفاهيم  إلى  ˓س˖̲د  الإدرا̠ية  والعمليات  والت˪ليلات  فالتخيلات  Գس̑تعارة،  ̊لى  ˔ر̝كز 

 ا߳هنية، وا̥لغة جزء من العمليات ا߳هنية، فه̖ي إذا اس̑تعارية. 
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   العرف̲ة ا߽سدة: -2- 3
وهذه النظرية تؤكد ̊لى الربط بين المعرفة والجسم؛ ǫٔي ǫٔن المعارف ا̥لغوية لا يمكن ǫٔن تˆٔتي بمعزل عن الجسد، 
فهو ا߳ي يوضح المعاني ويقربها ̥لمس̑تعمل؛ كقولنا: هذا قريب وهذا بعيد، لا يمكن فهمهما دون ǫٔن تجسد مع الجسد فلا  

  بد ǫٔن نضع المتكلم في وضع جسدي وهو قريب من شيء ما ǫٔو بعيد عنه.
Գ يتم إذ  المفهوم̀ة،  Դلاس̑تعارة  ǫٔيضا  مرتبطة  النظرية  ا̥لغوي،  وهذه  التقريب  في  بها  الجسدنة س̑تعانة  ولكن 

ǫٔوسع ߱راسة ا߳هن مطلقا بتˌين مظاهر تجسدنه في ساˁر    ال߽  يرهاوفتتتˤاوز مجال Գس̑تعارة المفهوم̀ة من ح̀ث  
وم  والمزج  كالق̀اس  المفهوم̀ة  الإسقاطات  قˍيل  من  Գس̑تعارية  ̎ير  والتصورات  اҡٔدوات  اҡ̮ٔشطة  من  ذߵ  إلى  ا 

  ) 187، صف˪ة 2009(الزԷد،   والصنا̊ات.
توضيح  Դلجسد في  مرتبط  لفظ  وهو  ǫٔ̊لى،  لفظ  اس̑تعمال  ف̲لاحظ  الفرح،  مس̑توԹت  ǫٔ̊لى  في   Էǫٔ ف̲قول: 

  المعنى.  
  لامركزية ا̥لغة:  -3- 3

والفهم وا߳كاء، وقد  اҡٔخرى كالإدراك  العقلية  العمليات  لها مركز في ا߱ماغ بل هي ضمن  ل̿س  ا̥لغة  ǫٔن  ǫٔي 
  اس̑تدل ˡاكندوف في إثبات ذߵ بقضية الإعراب. 

سعى ˡاكندوف إلى الت˯لي عن مركزية الإعراب... ومن الحجج التي يوردها ˡاكندوف في نفي مركزية فقد  
الإعراب، تˆخٔر ق̀ام الإعراب في سلسߧ التطور ا̥لغوي. فمن الفرضيات القائمة في هذا ا߽ال ما يذهب إليه بيكر̝ن  

) من ǫٔن الˌشر اҡٔوائل كانوا قادر̽ن ̊لى اتخاذ اҡٔصوات رموزا Դلمواضعة، هي ا̥لغة اҡٔولى التي لا إعراب فيها. 1990(
وكانت العلاقات اҡٔساس̑ية في ذߵ ˔ربط ما بين صوت ǫٔو ˓شكل صوتي ومعنى بتوسط عناصر التداول والمقام ǫٔي  

  ) 64، صف˪ة  2009(الزԷد،  والب̱̀ة ا߱لالية  المحضة الخالية من الإعراب  لب̱̀ة الصوتميةربط مˍاشر بين ا
فجاكندوف ̽رى بˆٔن التواصل ا̥لغوي في بداԹته لم ̽كن ذا طابع شكلي إعرابي صارم، بل كان يفُهم المعنى ويتم  

  التواصل من ˭لال Գعۡد ̊لى الس̑ياق والموقف، Դس̑تعمال ǫٔصوات م˗فق ̊ليها. 
ويؤكد ̊لى ǫٔن الإعراب كان في ǫخٓر التطورات ا̥لغوية، فالإعراب حس̑به ل̿س مكوǫٔ Էساس̑يا في التواصل، 

  وهذا م̲اقض لما ˡاءت به لسانيات ˓شومسكي التوليدية التحويلية التي جعلت الإعراب المركز اҡٔساسي لتوليد ا̥لغة. 
  المعنى ǫٔولى من الشكل: -4- 3
فا̥لسانيات العرفانية في ا߽ال ا̥لغوي تهتم Դلمعنى ̊لى حساب الشكل؛ ذߵ ǫٔنها تهتم Դلمضمون ا̦كلي ̥لغة لا  

  ̊لى شكلها الخارݭ، و̊ليه فه̖ي لا تعنى Դلقوا̊د الشكلية بل Դلۣذج ا߳هنية التي توصل لا محاߦ إلى ذߵ. 
فعند الت˯لي عن الإعراب ̡عامل ǫٔساسي في توليد الߕم يصبح -لا مركزية ا̥لغة –وهذا ن˖ˤ̀ة المبدǫٔ السابق  

المعنى  ̥لمعنى، وهذا ما وˡُد في Գخ˗لافات السابقة في قضية ا̥لفظ  المعنى ǫٔولى من الشكل، و̽كون الشكل Եبعا 
  وǫٔيهما ǫٔولى وǫٔس̑بق. 

الموقف والس̑ياق  المعنى  ̥لمعنى، ويحُدد  ا̥لفظ إلا Եبع  ا̥لفظ، وما  ǫٔس̑بق من  المعنى  العرفانية  ا̥لسانيات  ففي 
  ا߳ي ق̀ل ف̀ه، فالمعنى يمك̲ه ǫٔن ̼س̑تغني عن الضبط الشكلي والتق̀يد النحوي. 
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هذه ǫٔˊرز مˍادئ ا̥لسانيات العرفانية التي ˡاءت بها، والتي يمكن Գس̑تفادة منها في ا߱رس التعليمي، إلا ǫٔن 
بعض مˍادئها يحتاج إلى صقل وتعديل، ومن بين هذه المبادئ التي لا يمكن تقˍلها دون تعديل ǫٔو تصويب قضية التركيز  
عن   ا̥لغة  ويخرج  النحوي،  الضبط  في  ال˖ساهل  إلى  يوصل  ǫٔن  شˆٔنه  من   ǫٔالمبد فهذا  الشك،  من  بدلا  المعنى  ̊لى 

  قوا̊دها اҡٔساس̑ية، ف˗فقد ا̥لغة ˭اصيتها الإعرابية (˭اصة ا̥لغة العربية). 
الشكل،  نتاج  هو  المعنى  ҡٔن  فقط،  Դلمعنى  التواصل  ولا يمكن  المعنى،  ǫٔهمية  بقدر  ࠐم  (الإعراب)  فالشكل 
ة لتوصيل الفكرة ومعناها. كما ǫٔنه  ولولا الشكل النحوي ما ǫٔمكن التواصل ا߱ق̀ق ولاح˗اج المرسل إلى عبارات شار˨
د معنى ˭اليا من الضبط الشكلي، فلا يتُصور ǫٔن ̽كون ̥لجمߧ الخالية من القوا̊د الشكلية معنى Եما   lُن يوǫٔ لا يمكن

  وواضح، ҡٔن المعنى مرتبط Դلشكل، ولا يمك̲ه ǫٔن ينفصل عنه ǫٔو يتجرد م̲ه. 
  اس˖ۢر مˍادئ العرفانية في التعليم: Զنيا:  

ر عمليتي التعليم  من ˭لال المبادئ السابقة يمك̲نا اس˖ۢر العديد من المفاهيم واҡٔسس التعليمية التي يمكنها تطو̽
  والتعلم، والتي من ˭لالها يمكن ̥لعملية التعليمية ǫٔن تحقق ǫٔهدافها وتبلغ مرادها، ومن هذه Գس˖ۢرات نذ̠ر: 

  التعلم وԳك˖ساب:   - 1
إن ǫٔˊرز مشߕت تعلم ا̥لغة هو Գنتقال بها من Գك˖ساب إلى التعلم، إذ إن Գك˖ساب ǫٔقرب إلى السليقة 

فلا نجدԷ ̯رى الإ̮سان   ،)27، صف˪ة 1995(الراجحي،  بعد Գك˖سابمنهجيا التعلم يˆتئ  والتعلم بعيد عنها، كما ǫٔن 
ه في الخطˆٔ وارد ˡدا عند تعلمه ̥لغة، وهذا ما تفطن إليه العرب  يخطئ في التواصل بلغته اҡٔم التي اك˖س̑بها، بۣ̿ وقو̊

  القدامى ˨ين ǫٔرسلوا صبيانهم إلى البوادي لاك˖ساب ا̥لغة الصاف̀ة الخالية من ا̥لحن. 
وإني ˡҡٔد ا̥لسانيات العرفانية تنص ̊لى الإ̠ساب بدلا من التعلم وإن لم يˆتٔ نص صريح بذߵ، إلا ǫٔن المتمعن 

- اللامركزية–في مˍادئها ̽رى بوضوح هذا اҡٔمر. فه̖ي ˔رى ǫٔن ا̥لغة جزء من التفكير العام وهو ما كان ǫٔˊرز مˍادئها  
الطفل ǫٔن  ̊لى  ǫٔكد  ا߳ي  ا߳هن؛  في  ̥لغة  مركزية  وجود  من  ˓شومسكي  به  ˡاء  ما  عكس  فه̖ي  ࠐيˆٔ    و̊ليه  يو߱ 

˔ر̠يˌ̀ة   نماذج  يمت߶  فهو  ا̥لغة،  التي لغوية  لاس̑تعمال  هي  الۣذج  وهذه  الˌشر  ذهنية،  عند  ا̥لغوية  ا̦كليات   ˔كون 
والتي هي بمثابة القوالب التي يˌني ̊ليها اҡٔطفال ߔࠐم، فتمكنهم من الإبداع في لغتهم،   )95، صف˪ة  2009(حساني،  

را̠يب   "ويظهر هذا ه. ̊لى قدر ̠بير من  لم ̽كونوا قد سمعوها من قˍل. وهم في الوقت نفس  الإبداع في ابتكار جمل و̝
ا̥لغوي الترا̠يب    ا߳ي يجعلهم  الوعي  فهم  ̊لى  قˍل.قادر̽ن  من  التي لم ̼سمعوها  ، صف˪ة  2008(اس̑ت̿˗ية،    الجديدة 

  وهذا ما ǫٔعطى مركزية ̥لغة في ا߱ماغ.  )173
̠باقي   العام  التفكير  من  ̥لغة بل هي جزء  مركزية  فلا ˔رى  النق̀ض من ذߵ،  العرفانية ̊لى  ا̥لسانيات  بۣ̿ 

وا߳كاء،   كالإدراك  العقلية  ̯كسب  العمليات  ǫٔن  بد  لا  بل  واعية  بطريقة  التفكير  نعلم  ǫٔن  يمك̲نا  لا  دامت كذߵ  وما 
  التلميذ طريقة التفكير وق̀اسا ̊لى ذߵ ا̥لغة. 

فا̥لغة هنا تصبح ǫٔقرب إلى Գك˖ساب إذ إن الإ̮سان لا يتعلم التفكير ߒٔن نقول: فكر في كذا وافعل كذا بل 
  التفكير ̽كون بطريقة مك˖س̑بة. 
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هي القدرة ̊لى التعلم؛ فالفرد ߱يه قدرة فطرية ̊لى ن قدرة كام̲ة في ا߱ماغ الˌشري؛ والمعرفة ǫتٓية مذߵ ǫٔن  
  ) 19، صف˪ة 2019(عطية ،  .اب المعلومات مما ̽زيد في معارفهالتعلم تمك̲ه من اك˖س 

  التعلم ا̦كلي والتعلم الجزئي: - 2
إذا ǫٔردԷ اس˖ۢر هذا المبدǫٔ في تعليم ا̥لغة فإننا س̑نصل في ا̦نهاية إلى المبدǫٔ اҡٔول ا߳ي هو التعلم ولاك˖ساب؛  

ذߵ ǫٔننا س̑نعلم ا̥لغة م˗كامߧ لا م˗جزئة، ف̲علمها بصقتها ̠ياԷ وا˨دا لا مس̑توԹت م˗عددة، ف̲ت˯لى عن التقس̑يم ا̥لغوي  
  المعجم). -ا߱لاߦ -التر̠يب- الصرف-ا߱ارج في عمليات التدر̼س (النحو

والفكر  ا̥لغة  ǫٔن  ̽رى  العرفاني  المنظور  ǫٔن  ذߵ  المتجزئ  ̎ير  ا̦كلي  التعلم  ̊لى  العرفانية  ا̥لسانيات  وتؤكد 
والمعرفة ش̑بكة مترابطة لا يمكن فصل عناصرها ǫٔو تعلمها في ǫٔجزاء معزوߦ؛ فالمتعلم في الرؤية العرفانية يˌني المعنى من  

  ˭لال فهم الس̑ياق العام وربط المفاهيم ا̥لغوية بخبراته الإدرا̠ية والمعرف̀ة السابقة 
ط بين الشكل والمعنى  و̊لى هذا اҡٔساس ̽كون التعلم كليا ҡٔنه ينظر ̊لى ا̥لغة بوصفها م̲ظومة م˗كامߧ ˔رب

لهذا تصبح الب̱̀ة التصورية اஒҡߦ الكبرى المبد̊ة في ǫٔمخاخ الˌشر، التي تمكنهم من الخلق والإبداع والتصور،  والتجربة، و 
  ) 329، صف˪ة 2019(عطية ،   ا.واسطته فهم يفكرون ويتكلمون ويبدعون ب 

و̽ركز ̊لى فهم المعنى في س̑ياقه العام لا ̊لى حفظ القوا̊د ǫٔو المفردات ˉشكل مجتزǫٔ، كما يقوم ̊لى مˍدǫ ǫٔٔن 
  الجسد) لا من تحليلها ˉشكل م̲فصل. - الثقافة- الإدراك–المعرفة تˌنى من التفا̊ل بين العناصر (ا̥لغة 

  التعلم ˡҡٔل مضمون ا̥لغة بدل ظاهرها (الشكل والمعنى): - 3
شكلها  ̊لى  لا  ا̥لغة  مضمون  ̊لى  تؤكد  فه̖ي  المضمون،  قضية  العرفانية  ا̥لسانيات  في  ˡاء  ما  ǫٔˊرز  من 
الظاهري، وهذا ما يقودԷ إلى اس˖ۢر هذا المبدǫٔ في تعلم ا̥لغة ̊امة وتعلم النحو ˭اصة، بعد تعديࠁ بما ي˖̲اسب وطبيعة  
ا̥لغة، ف̲ؤكد ̊لى المعنى دون التركيز ̊لى الشكل، لا بنف̀ه بل بتضمينه في ǫٔساليب وعبارات لغوية، ف̀صبح الشكل  

نا في المعنى، فˍدل تدر̼س الفا̊ل مجردا في قوا̊ده النظرية، ندرسه من ˭لال كثرة   ҧالسماع من الߕم الفصيح  م˗ضم
  ا߳ي يتضمن قا̊دة الفا̊ل المرفوع، وقس ̊لى هذا في كل القوا̊د. 

بقوا̊د  الضمنية  المعرفة  Դ̥لغة وهي  لغوية ̎ير واعية  كفاءة  المتعلم  ̯كسب  ǫٔن  يمكن  اس˖ۢر ذߵ  فمن ˭لال 
̽رى بˆنٔ الملكة ǫٔو  ا̥لغة، ولعل هذا ما نجده ǫٔيضا عند نعوم ˓شومسكي ا߳ي فرق بين مصطلحي الكفاءة واҡٔداء بحيث 

  . )44، صف˪ة 2004(العلوي،   .هي المعرفة اللاواعية والضمنية بقوا̊د ا̥لغة، التي ̽ك˖س̑بها المتكلم م̲ذ طفولته الكفاية
نفسها.  ونجد ذߵ العلم Դلك̀ف̀ة والك̀ف̀ة  اˊن ˭߲ون ا߳ي فرق بين  العربي عند  ǫٔن ويتضح    ǫٔيضا في ˔راثنا 

التي    الكفاءة ˭߲ون  اˊن  عند  اҡٔولى  الملكة  نفسها  هي  ˓شومسكي  عند  ̊ليها ا̥لغوية  وطبعوا  اҡٔش˯اص  ̊ليها    ̮شˆٔ 
  فه̖ي تؤكد ̊لى ǫٔن الجانب الضمني ǫٔهم من الجانب الشكلي الظاهري.  ،)164، صف˪ة 2006(بوقرة، 

ونجد من بين ǫٔهم مر̝كزات النظرية ا̥لسانيات العرفانية نظرية Գس̑تعارة المفهوم̀ة التي تقوم ̊لى نقل اҡٔفكار 
ا߽ردة إلى ǫٔفكار محسوسة ملموسة؛ مؤكدة ̊لى ǫٔن ا̥لغة جزء من التفكير ا߳هني شˆٔنها في ذߵ شˆنٔ ساˁر العمليات 
ا߳هنية، و̊ليه فإن تعلم ا̥لغة وقوا̊دها ̽كون بنقل اҡٔفكار الموجودة في ا߳هن وهي اҡٔفكار ̎ير المحسوسة التي هي  
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القوا̊د ا̥لغوية والقوانين إلى المس̑توى المرئي الظاهري الملموس وا߳ي هو نطق̲ا لҢٔصوات ا̥لغوية من ˭لال تطبيق  
  القوا̊د والقوانين التي تحكم هذه اҡٔصوات المتلفظ بها.   

  التعلم الحسي (مشاركة الحواس في التعلم):     - 4
يعرف ما  وǫٔبقى، وهو  ǫٔرسخ  التعلم  التعلم كان  ǫٔنه كلما شار̠ت الحواس في  Դلتعلم    تؤكد ا߱راسات ̊لى  ǫٔيضا 

ات في بي˃˗ه و̽ك˖سب المعرفة بها، و الإدراكي، ويعني   س̑تقˍل اҡٔش̑ياء والموضو̊ ̽كون ذߵ حس̑يا،  ǫٔن الفرد يلاحظ و̼
ات ا߿تلفة في الب̿˄ة التي تمدԴ Էلمعرفة، واҡٔفعال بِعَدها    يحدثإذ  من ˭لال حواسه الخمس ومن ˭لال معرف˗ه ̥لموضو̊

 ) 64، صف˪ة ǫٔ)2012بو اԹ߱ر ،  لتي ˔كون ذات طبيعة ̊امة ومجردة اҡٔساس ̥لمعرفة المس̑تقˍلية ا
وهذا ǫٔيضا ما نجده في ا̥لسانيات العرفانية، فقضية العرف̲ة ا߽سدة تؤكد ذߵ، إذ ˔ركز ̊لى ǫٔن ثمة ̊لاقة بين 
بˆنٔ ا̥لغة موجودة في ا߳هن وا߱ماغ ̠ساˁر الوظائف اҡٔخرى فإنها لا شك تتˆٔ˛ر   الجسد وبين ا߳هن، و̊لى ال˖سليم 

  Դلجسد. 
ǫٔن الإ̮سان  فعالا؛ فه̖ي ˔رى  فالعرف̲ة ا߽سدة تقدم اҡٔساس النظري ا߳ي يفسر لماذا ̽كون التعلم Դلحواس 

  يفهم المفاهيم ا߽ردة كالعاطفة وا̥لغة و̎يره من ˭لال تجس̑يدها في تجارب حس̑ية وجسدية. 
و̊ليه فكل تعلم يعتمد ̊لى الحواس هو تطبيق عملي لمبدǫٔ العرف̲ة ا߽سدة، وكمثال ̊لى ذߵ لا يمكن ǫٔن نعلم 

  التلميذ معنى القريب والبعيد إلا إذا وضعناه جسدԹ في موقف يجسد هذه المفاهيم. 
تدر̼س المفاهيم ا߽سدة م˞ل القريب   فعند  المعرفة مجسدة،  ǫٔن ˔كون  اҡٔولى  التعليم  ولهذا لا بد في س̑نوات 
والبعيد واҡٔ̊لى واҡٔسفل لا بد ǫٔن يوضع المتعلم في هذه المواقف، ف̀كون قريبا من شيء ما وبعيه عنه وفوقه وǫٔسفࠁ  

  وˡانبه، وهذا ليكون ̊لى دراية بهذه المفاهيم عند اس̑تعمالها لغوԹ في مواقف اس̑تعارية ǫٔخرى. 
الفرح، وهو مجسد لهذا  Էǫٔ في قمة  ف̀قول:  لها،  المناس̑بة  المواقف  المفاهيم في  قادرا ̊لى توظيف هذه  ف̀كون 

 المعنى في ذهنه وتصوره. 
  التعلم ا߳اتي:  - 5

وقد  بنفسه،  نفسه  التلميذ  تعلم  ̊لى  ̽ركز  ǫٔنه  التعلم، ذߵ  ǫٔنواع  من  ظهر  ما  ǫٔ˨دث  من  ا߳اتي  التعلم  يعد 
التي   المعلومات  من  ا߳ا̠رة  ǫٔرسخ في  ˔كون  بنفسه  المتعلم  عنها  يبحث  التي  المعلومات  ǫٔن  وا߱راسات  اҡٔبحاث  ǫٔثب˖ت 

  تعطى ࠀ ˡاهزة من ݨد ̎يره (المعلم). 
التعلم  في  ا߳هن  دور  إلى  ǫٔشارت  قد  العرفانية  ا̥لسانيات  في  ˡاءت  التي  اҡٔساس̑يات  ǫٔن  نجد  ولعلنا 
ǫٔن  يمك̲ه  بل  فقط  ̼س̑تقˍل  لا  فا߱ماغ  والتˆلٔيف،  والت˪ليل  البحث  Դٕمكانه  ا߱ماغ  ǫٔن  ̊لى  وǫٔكدت  وԳك˖ساب، 

  ̽ك˖شف المعلومة بˆنٔواع وطرائق ̊دة.
وإنما هو موطن عمليات   ،ا߱ماغ ل̿س إسفˤ̲ة تمتص ام˗صاصا سلبيا المنبهات ǫٔو المعلومات الواردة من المحيطف

عرف̲ية إيجابية تتضمن البحث المتواصل والت˪ليل والتˆلٔيف. فا߳ا̠رة ل̿ست عملية ˓سجيل سلبي بل هي عملية بحث  
    )26، صف˪ة 2009(الزԷد،   وكذا Գك˖ساب ǫٔو التعلم ̊امة.وتحليل وتصنيف وغربߧ
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يوظف  مفكر  كاˁن  المتعلم  بˆنٔ  ˓سلم  ҡٔنها  ا߳اتي  التعلم  فلسفة  تدعم  العرفانية  ا̥لسانيات  ǫٔن  ̊لى  يؤكد  وهذا 
  تجاربه الشخصية ومعرف˗ه السابقة في بناء الفهم ا̥لغوي والمعرفي الجديد. 

  المعلم ا̦نموذݭ:  - 6
الشكلية  (القوا̊د  ا̥لغوية  التدر̼س  طرائق  كل  عن  س̑يُغْني  التعليمية  الب̿˄ة  في  توفر  إذا  ا̦نموذݭ  المعلم  إن 
ا̦نمطية)، ونقصد Դلمعلم ا̦نموذݭ المعلم ا߳ي يتواصل بلغة فصي˪ة سليمة ومضبوطة اҡٔواخر بترا̠يب وǫٔساليب فصي˪ة 

  وصحي˪ة. 
التعليمية  ا̥لغة؛ ففي كل المرا˨ل  وهذا النوع من المعلمين س̑يكون كاف̀ا ̥لوصول إلى الهدف الم̱شود من تعلم 
الممارسة  ˡҡٔل  بل  ߳اتها  ا̥لغوية  والقوانين  القوا̊د  ̊لى  التعرف  هو  ل̿س  ا̥لغة  تعلم  من  اҡٔساسي  الهدف  ǫٔن  نجد 
ǫٔن ̽تمك̲وا  والتواصل؛ فلا نهدف إلى ǫٔن يتعرف التلام̀ذ ̊لى الفا̊ل بˆٔنه مرفوع و̊لى المفعول بˆٔنه م̲صوب بل ̯ريد 

  من تطبيق هذه القوا̊د في ߔࠐم وتواصلهم. 
وإذا وˡدԷ المعلم ا̦نموذݭ تمك̲نا من تحق̀ق الهدف، ҡٔن معرفة القوا̊د لا تمكن من تطبيقها ولكن اك˖ساب 

ǫٔشار   وقد  Գك˖ساب،  من  التلميذ  تمكن  التي  الصحي˪ة هي  القراءة  ǫٔو  الصحيح  طريق Գس̑ۡع  عن  اˊن  القوا̊د 
  ) 772، صف˪ة  2001(اˊن ˭߲ون،    نفس الك̀ف̀ة. فل̿ست نفس الملكة  ̊لم Դلك̀ف̀ة لا  ˭߲ون في مقدم˗ه ߳ߵ بقوࠀ:

  فمعرفة قوا̊د ا̥لغة نظرԹ لا يؤُ˛ر في اك˖ساب الملكة. 
التنوع في العبارات ا̥لغوية انية ̼شير إلى هذا اҡٔمر ف̀قول:  ونجد اҡٔزهر الزԷد في ˨ديثه عن ا̥لسانيات العرف

ߧ Գك˖ساب من اخ˗يار الصحيح وԳح˗فاظ   وفي المتكلمين وفي ǫٔنماط الخطˆٔ والصواب لا تمنع جميعها الطفل في مر˨
  ) 26، صف˪ة 2009(الزԷد،  هب

وهذا يدل ̊لى ǫٔن الطفل إذا سمع العبارات الخاطئة لغوԹ لن يعرف بخطئها بل س̿سˤلها في ذهنه في شكل 
الفا̊ل  ينصب  المعلم  سمع  فإذا  ˡديدة،  ˭برات  بها  يˌني  التي  ˭برته  بعد  فۤ  وس̑تكون  ̥لتوليد،  قابߧ  لغوية  قوالب 

ا.    س̿سˤࠁ في ذهنه وس̑ي̱˗ج في ߔمه الفا̊ل م̲صوԴ ولو كان ̊لى ̊لم بˆنٔه نحوԹ يˆٔتي مرفو̊
وهذا يؤكد ̊لى ضرورة ǫٔن ̽كون المعلم متمك̲ا لغوԹ وقادرا ̊لى تطبيق القوا̊د الصحي˪ة في ǫٔدائه، كما يؤكد 

  هذا اҡٔمر ̊لى ǫٔن التعلم اللاواعي من ˭لال كثرة السماع والقراءة ̽كسب الكفاءة ǫٔكثر من التعلم النظري ̥لقا̊دة. 
  نموذج تطبيقي ߱رس ǫٔزم̲ة اҡٔفعال وفق مˍادئ ا̥لسانيات العرفانية: 

الثالثة  ) 2018(ˊن الصيد، ˊن ̽زار عفريت، بوسلامة، و ˨لفاية داود،    من بين ا߱روس المبرمجة في الس̑نة 
ǫٔزم̲ة اҡٔفعال، إذ المتعلم ملزم Դلتعرف ̊لى زمن الفعل الماضي والمضارع    في هذه الس̑نة  من التعليمي Գبتدائي درس 

  واҡٔمر. 
  هذا ا߱رس لا بد من ǫٔن ̽كون وفق الطريقة اҡتٓية:  العرفانية ̊لى ولكي ̮س˖ثمر مˍادئ ا̥لسانيات

  وضعية Գنطلاق: 
̼شير المعلم ويذ̠ر المتعلمين Դ߱رس السابق ا߳ي درسوه، وا߳ي هو درس الفعل (˭لاف Գسم والحرف)، 

س̑تذ̠ر معهم ̊لامات الفعل، ثم يعطي نماذج ҡٔفعال مختلفة اҡٔزم̲ة، و̽كون هذا مصاحˍا لفعل حسي ملموس.   و̼
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اكتب   ˭ا߱  ف̀قول:  الس̑بورة؛  ̊لى  Դلك˗ابة  المتعلمين  ǫٔ˨د  الس̑بورة.ف̀ˆمٔر  في   ̊لى  وشرو̊ه  صعوده  وعند 
  الك˗ابة ̼سˆٔلهم: ماذا يفعل ˭ا߱؟ 

كون الاˡٕابة: ˭ا߱ ̽ك˗ب    . ̊لى الس̑بورة و̝
  وعند إتمام ˭ا߱ ̥لك˗ابة ̼سˆٔلهم: ما ا߳ي فعࠁ ˭ا߱؟ 

  ف˗كون الاˡٕابة: ˭ا߱ كتب ̊لى الس̑بورة.
̽كون المعلم قد وظف مˍدǫٔ التعلم الحسي الملموس، فالمتعلم شاهد بحسه (بصره) )  في وضعية Գنطلاق هنا (و 

  الفعل.  ̠يف̀ة تمثҨل ̊لى 
  وضعية بناء التعلمات: 

...˭ا߱  اكتب  الس̑بورة: ˭ا߱  اҡٔفعال ̊لى  ǫٔزم̲ة  التي تحتوي ̊لى  الجمل  اҡٔس̑تاذ  المتعلمين يدون  اˡٕابة  بعد 
  ̽ك˗ب... ˭ا߱ كتب

سˆٔلهم عن الفرق بين الجمل، ǫٔن ˔كون اҡٔجوبة من المتعلمين، بحيث وبين اҡٔفعال التي تتضمنها الجمل، ويؤكد  و̼
̼شار̠ون في اس̑ت̱ˍاط القا̊دة، و̽ك˖شفون Գخ˗لاف بين اҡٔفعال الثلاثة، وهذا من Դب التعلم ا߳اتي والمشاركة في  

المعرفة.  ǫٔن ˓سمية ال̱شاط ˔كون بضمير   اك˖شاف  ǫٔيضا، ف̲لاحظ (الملاحق)  المدرس̑ية  الك˗ب  ̊ليه  تؤكد  وهذا ما 
ط الظواهر وجوب مشاركة المتعلمين في اس̑ت̱ˍا   وهذا ما يدل ̊لىǫٔتعرف ̊لى الفعل ...  المتكلم المفرد: ǫٔلاحظ وǫٔميز،  

  ا̥لغوية. 
رت̿ˍه، فالماضي ˨دث وا̯ته̖ى، والمضارع ما ي̱˗جها المتعلمون بخرائط ذهنية   ا߱رس ثم ̽ثمن  تبين زمن كل فعࠁ و̝

  بد ǫٔن ي̱˗جوها مترابطة العناصر، بحيث ˔كون في شكل خط زمني. ولا  .لراهن، واҡٔمر ما كان طلبايحدث في الزمن ا
  . فعل ماض               فعل مضارع                 فعل ǫٔمر (اҡٔمر م˗علق Դلمس̑تقˍل)

كون هذا الخرائط ا߳هنية مص ، المعلم ̊لى ǫٔن كل فعل ا̯تهيت م̲ه هو ماض  احˍة ̦تمثلات الفعل، ف̀ؤكدو̝
  وكل فعࠁ صاحˍه طلب هو ǫٔمر، و̽زودهم بˆمٔ˞ߧ من واقعهم.  ،قت الراهن هو مضارعوكل فعل نفعࠁ في الو 

ة العشاء، ǫٔنت ˓سمتع إليҧ  م˞ال:  د ما يؤكد ̊لى    ǫٔكلتَ البار˨ lنٓ، ان˖ˍه معي إلى ا߱رس، وهذه جمل يوҡزمن ا
ة ˨دو؝ا ǫٔيضا:     فهذه المفردات تعين المتعلم في بداية تعلمه ̊لى التعرف ̊لى زمن الفعل.  ... اҡنٓ-البار˨

الفعل  ǫٔن  كما  وԷقصة.  مجزئة  المعرفة  ˔كون  الثلاثة جميعا، حتى لا  اҡٔزم̲ة  المتعلمون ̊لى  ǫٔن يتعرف  بد  ولا 
  الثاني Դلثالث. ، والمضارع واҡٔمر مترابطان ف̀كتمل الماضي والمضارع م˗لازمان، و̽كتمل فهم اҡٔول Դلثاني

  وضعية اس˖ۢر التعلمات: 
ة من اҡٔفعال ويطلب منهم التفريق ب̿نها وتصنيف كل فعل حسب زم̲ه، كما يطلب   يعطي المعلم م˗علميه مجمو̊

ة وǫٔفعال ǫٔمرمنهم في تطبيق ǫخٓر الإتيان بˆٔفعال ماضية ومض    وتوظيفها في جمل مف̀دة.  ار̊
ه    ثم ̽رصد اҡٔخطاء ويصوبها تصويبا عرفانيا؛ فإذا قال ǫٔ˨دهم: كتˌت ̎دا ا߱رس، فإن هذا لا ي̱ˍغي ǫٔن يفَُسرِّ
تمثل الزمن في  ǫٔن يفسره عرفانيا بˆنٔ  صحي˪ا بمفهوم كل زمن، بل لا بد  اˡٕابة    لم ̥لقا̊دة، ҡٔنه لو سˆࠀٔ ˡҡٔابهبجهل المتع
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لم ̽كن تمثلا صائب، وهذا ما ̼س̑تدعي إ̊ادة بناء التصور ا߳هني ̥لزمن. وهذا من مˍدǫٔ لا مركزية ا̥لغة،  ذهن المتعلم  
  .فالخطˆٔ ا̥لغوي هو خطˆٔ تصوري ذهني في اҡٔساس، وهو ما يؤكد ̊لى ضرورة التعلم لا Գك˖ساب ا̥لغوي

جسدǫٔ Թو ، ف̀جسد الظاهرة ا̥لغوية  ون من ˭لال مˍدǫٔ العرف̲ة ا߽سدة وتصويب اҡٔخطاء عرفانيا يمكن ǫٔن ̽ك
  حس̑يا من ˭لال التجربة الجسدية ǫٔو الحس̑ية ̥لمتعلم. 

جعل  فيم  وي ك̲ه  ما،  مكان  في  يقف  المتعلمين  مضارعǫٔ˨د  فهو  اҡنٓ  هنا  هو  خطوة قول:  يخطو  يجعࠁ  ثم   ،
ي  ثم  اҡن̥ٓل˯لف،  قˍل  فهو  ماض  وا̯ته̖ى ˨دوثه  قول: الخلف يعني  هنا  فقد ˨دث  ف̀قول:  لҢٔمام  ، ثم يخطو خطوة 

  ثم يˆٔمر ǫٔن يعود إلى مكانه ف̀قول: هنا طلبت م̲ه الق̀ام بفعل ما، فهو ǫٔمر.   المس̑تقˍل.
لҢٔزم  وربط  تجس̑يد حركي  ̥ل وهنا  والفعلية  ا߳اتية  Դلتجربة  الج   متعلم.̲ة  ا̦تمثل  هذا  يمكن ومن ˭لال  سدي 

س̑تطيع تصورها تصورا ذهنيا صحي˪ا؛ ف̀ب̱يها في ا߳هن ̊لى شكل خط زمني  ̥لمتعلم ǫٔن يصحح إدراكه :  لҢٔزم̲ة و̼
ا في ا߳ا̠رة.    ماض ثم مضارع ثم ǫٔمر، مما يجعلها ǫٔكثر رسو˭

ف̀ه،  نمضي  فالطريق  Դلطريق،  الزمن  المتعلم  فيمثل  المفهوم̀ة  مˍدԳ ǫٔس̑تعارة  ˭لال  من  ̽كون  ǫٔن  يمكن  كما 
  ف̀كون جزء م̲ه ˭لف̲ا وجزء ǫٔمام̲ا وجزء نمش̑يه اҡنٓ. 

ا ا߱رس. نصوبه من ˭لال Գس̑تعارة المفهوم̀ة، ف̲وكد ̎د كتˌت   :المتعلم ف̀تخيل المتعلم اҡٔزم̲ة كالطريق، فقول
ولكن كتˌت ˨دثت وا̯ته̖ى، ǫٔي ǫٔن كتˌت تمثل الطريق ˭لف̲ا، و̎ذا تمثل الطريق ǫٔمام̲ا،   ،ا لم تˆتٔ بعد̎ذࠀ ̊لى ǫٔن  

  الطريق.  ه مننفسالمكان ولا يمكن ǫٔن ̽كون الغد وكتˌت في 
العملية  في  واس˖ۢرها  العرفانية  ا̥لسانيات  مˍادئ  تطبيق  يمكن  ǫٔنه  يتضح  التطبيقي  ا̦نموذج  هذا  ˭لال  من 

 ҧنتقال من التجريد إلى التجس̑يد الفعلي ̥لظواهر ا̥لغوية، بحيث لا تقُدԳ م الظاهرة بوصفها  التعليمية التعلمية؛ من ˭لال
  صيغة لغوية مجردة بل بعدها تصورات وتمثلات ذهنية مرتبطة بتجربة المتعلم. 

وق ˭لال  من   Թ̥لظاهرة جسد المتعلم  العرف̲ة و ف˗جريب   ǫٔلمبد تطبيقا  يعد  لҢٔمام  وتقدمه  ̥ل˯لق  ه  ورجو̊ فه 
بناء القا̊دة يفعّل  التي تؤكد ̊لى إدراك المعرفة Դلجسد، كما ǫٔن اعۡد المتعلم ̊لى الملاحظة وԳس̑ت̱˗اج في  ا߽سدة 

  مˍدا التعلم ا߳اتي ويعكس طبيعة التعلم العرفاني القائم ̊لى بناء المعرفة واك˖شافها لا ̊لى تلقيها. 
  ˭اتمة: 

إن ا̥لسانيات العرفانية ل̿ست إطارا نظرԹ فحسب بل هي إطار معرفي يمكن اس˖ۢره ˊكفاءة ̊الية في تجديد 
ا̥لغة ل̿ست ̮سقا شكليا معزولا بل هي ̮شاط ذهني مرتبط Դلجسد  بˆنٔ  ǫٔنها ˔رى  ا̥لغة وتعلمها، ذߵ  طرائق تعليم 

  والإدراك والس̑ياق. 
ويمكن اس˖ۢر مˍادئها في Գنتقال من التعليم ا߽زǫٔ والقوا̊د ا߽ردة إلى تعليم ا̥لغة ̡كل م˗كامل، وتعليم القوا̊د 
ضمن الس̑ياقات ا̥لغوية النصية، ف̀صبح تعلم ا̥لغة قائم ̊لى الشكل والمعنى وԳس̑تعمال مع ارتباطه Դلجسد والتجربة  

  الحس̑ية. 
التطبيقات  إلى  النظرية  التصورات  من  Դلانتقال  التدر̼س  وطرائق  المناهج  في  النظر  إ̊ادة  من  بد  لا  و̊ليه 

  الفعلية من ˭لال: 
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اس˖ۢر مˍادئ ا̥لسانيات العرفانية في عملية التعليم والتعلم؛ وذߵ نظرا ߱ور هذه المبادئ في الوصول إلى - 
  الهدف الم̱شود من التعلم ̊امة ومن تعلم ا̥لغة ˭اصة. 

لا بد من توفير معلم نموذݭ يق˗دي به المتعلمون ويحا̠ون ˭برته، ҡٔنه ǫٔكثر ما يحتكون، به فمنه تؤ˭ذ ˭براتهم -
  وتجاربهم، وم̲ه تصقل كفاءتهم ا̥لغوية.

ن ˭براته - ˔كو̽ المتعلم ̼شارك ˊكل حواسه في  التعلم الحسي ا߳ي يجعل  ̽ركز ̊لى  ǫٔن  المعلم  يجب ̊لى هذا 
السماع  المعارف والمعلومات، فلا بد من كثرة  التعلم الحسي في تثˌ̀ت  ǫٔثب˖ت ا߱راسات نجا̊ة  ا̥لغوية والمعرف̀ة، وقد 
المتطورة   ا߱ول  تجسده  ما  وهذا  الحديث(الߕم)،  الك˗ابة(ا̥لمس)وكثرة  القراءة(البصر)وكثرة  وكثرة  السمع)  (˨اسة 
في   نجاعتها  ǫٔثب˖ت  التي  التقليدية  Դلطريقة  والتعليم  Դليد  الك˗ابة  إلى  اҡٔلواح Գلكترونية  تجربة  من  ̊ادت  التي  ˨اليا 

  الوصول إلى اҡٔهداف. 
الشكل - ̽كون  ǫٔن  ̊لى  الخارݭ،  إهمال شكلها  دون  ا̥لغة  ̊لى مضمون  التركيز  من  بد  لا  ǫٔخرى  من ݨة 

م˗ضمنا في المعنى وفي الس̑ياقات ا̥لغوية، فالمضمون يقود لا محاߦ إلا الشكل، ߳ߵ فاҡٔولى ǫٔن ˔كون المقاصد ˡد̽رة 
  Դلاهۡم ̊لى حساب القوا̊د، وهذه اҡٔ˭يرة س̑تكون تحصيل ˨اصل لا محاߦ. 

التعلم كليا لا جزئيا،  المضمون س̑يكون  التركيز ̊لى  دام كان  فما  ̥لغة؛  ا̦كلي  التعلم  وس̑نˤدԷ قد ركزԷ ̊لى 
وبهذا س̱̲قاد إلى التعلم ا߳اتي ا߳ي س̑يوصلنا إلى عملية Գك˖ساب بدل عملية التعلم الواعية التي تهتم ˊك̀ف̀ة اҡٔداء، 

  ول̿ست هي اҡٔداء نفسه، كما وصفها بذߵ اˊن ˭߲ون.  
لغوية Եمة؛  المعلومة م˗كامߧ، بصفتها ̊لامة  ̼س̑تقˍل  ا̥لغة بصفتها ߔ م˗كاملا تجعل ا߱ماغ  تدر̼س  ǫٔن  كما 
بدالها ومدلولها، في ˨ين تعلم القوا̊د النظرية ̼شكل ̊لام˗ين لغويتين مختلف˗ين في ا߱ماغ، وعند التطبيق يحتاج المتعلم  

  إلى دمج العلام˗ين معا في ǫنٓ وا˨د. 
وقد ǫٔكدت ا̥لسانيات العصبية ǫٔيضا التي تعُد ام˗دادا ̥لسانيات العرفانية بˆنٔ اس̑تقˍال ا߱ماغ ̥لغة ̽كون من 
˭لال رسائل عصبية، ف˗در̼س̑نا ̥لمتعلم بˆنٔ الفا̊ل مرفوع س̑يوصل ࠀ رسالها عصبية تؤكد ̊لى تعريف الفا̊ل لا ̊لى 
توظيفها، وعند اح˗ياˡه لتوظيف القا̊دة س̿س̑تدعي ̊لام˗ين لغوتين، اҡٔولى هي ̊لامة تعريف الفا̊ل، والثانية هي  
التي   بحالته  مقارنة  ǫٔطول  وق˗ا  ǫٔ˭ذا  نجده  ذߵ  اس̑تطاع  وإن  التر̠يب  ̊ليه  ف̀صعب   ،Թنحو ˔ر̠يبها  ̽ريد  التي  الجمߧ 

  ̽ك˖سب فيها المعارف مجمߧ ̎ير مجزǫٔة.
  

  : ملحق
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