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إن اس̑ت˯لاص التلميذ Գس̑ت̱˗اˡات بعد Գســ̑ۡع إلى درســه وربطهــا Դلمعلومــات الســابقة ߱يــه، Էبــع مــن Գيمــان      
العميق ҡٔهم مˍدǫٔ في المقاربة Դلكفاءات من طرف ǫٔساتذته، ولكن عملية الربط هــذه لم تفُهــم في م̀ــدان التطبيــق التربــوي، 

، ߳ߵ تهــدف هــذه ا߱راســة إلى الكشــف عــن ǫٔســ̑باب إهــمال تــدريب التلميــذ في الطــور الثــانوي ̊ــلى ࠐــارة Գســ̑ۡع
 .Դلإضافة إلى مسا̊دة التلميذ ̊لى Գنتقال من التدرب ̊لى ࠐارة Գس̑ۡع إلى اك˖ساب المهارات ا̥لغوية اҡٔخرى

     Էمنهج دراسة الحاߦ  ̥لخروج ب̱˗ــائج نهائيــة  تعــد بمثابــة  وصــف مفصــل ̥لموضــوع محــل ا߱راســة وطريقــة لجمــع   اعتمد
بياԷت وصف̀ة وتفسيرية، اعتمدԷ فيها ̊لى الت˪ليل لوصــف  الظــواهر ذات العلاقــة Դ߱راســة ̥لخــروج Դلنتــائج المناســ̑بة، 
وذߵ Դس̑ت˯دام اҡٔدوات اللازمة ̥لتطبيق، وǫٔهمها اس̑ت˯دام تق̲ية الملاحظة Դلمشاركة والمقابߧ لتحري المعلومات وإعطــاء 

زيــد الشــعور Դلان˖ˍــاه نتائج دق̀قة ̥لبحث، ǫٔˊرزها    تعمــل ࠐــارة Գســ̑ۡع ̊ــلى ˔نميــة القــدرات ا߳هنيــة وتوســع الإدراك و̝
ر حس الت˪ليل وԳس̑ت̱˗اج و ˔نمية Գك˖ساب ا̥لغوي ونطــق الحــروف نطقــا صحي˪ــا، و ˔رجمــة المنطــوق  والتركيز وتطو̽

 إلى المك˗وب.
ߧ الثانويةالمف˗اح̀ة : اا̦كلمات     .لتدريب، ࠐارة Գس̑ۡع، مر˨

Abstract : 
 The student's ability to draw conclusions after listening to his lesson and linking it to 
his prior knowledge stems from a deep belief in the most important principle of 
competency-based approaches by his teachers. However, this linking process has not 
been understood in the field of educational application. Therefore, this study aims to 
uncover the reasons for neglecting to train secondary school students in listening skills, 
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in addition to helping students transition from practicing listening skills to acquiring 
other language skills. Hence, we applied a case study methodology to reach definitive 
results that serve as a detailed description of the subject of study and a method for 
collecting descriptive and interpretive data. We relied on analysis to describe the 
phenomena related to the study in order to arrive at appropriate results, using the 
necessary tools for implementation, most importantly the technique of participant 
observation and interviews to probe information and provide accurate results for the 
research. Notably, listening skills contribute to developing mental capacities, expanding 
perception, increasing feelings of attention and focus, improving analytical and 
inferential skills, and enhancing language acquisition and the correct articulation of 
sounds, along with translating spoken language into written form. 
Keywords: Training, listening skill, high school stage 

  
  

 ǫٔولا : الإطار المنهجي
  مقدمة . 1

يعد Գس̑ۡع اҡٔداة التي ˓س̑تقˍل الرساߦ الشفوية، بحيث ت̱˗قل ذبذԴتها ̊بر الهواء من طرف م˗كلم، هذا اҡٔ˭ير         
ا߳ي يقوم ب˖شفير رسالته ̊لى شكل ǫٔلفاظ وجمل وإيماءات و إشارات ذات مقاصد، ليترجمهــا الســامع في ســ̑ياقها الخــاص 
̊بر ݨازه ا߳هني من ˭لال عمليات عقلية (الفهم، الت˪ليل، التفسير) وذߵ قصد تˆؤيلها إلى معاني ومن ثم إلى ســلوكات 
وردود فعل سريعة ǫٔو مؤˡߧ ̊لى حسب زمن Գس̑ۡع ونباهة المســ̑تمع مــن فهــم وقــدرة ̊ــلى الإدراك والــربط وتلخــيص 
واس̑ت̱˗اج. و لكن السؤال المطروح :  ̠يف ̽كون التدريب ̊لى ࠐارة Գس̑ۡع في ظــل المقاربــة Դلكفــاءات؟ وفــۤ ̽كمــن 

  الضعف ف̀ه عند التلام̀ذ؟
 فرضيات ا߱راسة :  .2
تفعيل عملية Գس̑ۡع ̼ساهم ˉشكل ̠بير في نجاح عملية تعليم وتعلم ࠐارات ا̥لغة اҡٔخرى (الحديث، القراءة، الك˗ابــة)  .1

 بˆسٔلوب ǫٔكثر نجا̊ة وفعالية.
تحف العملية التعلمية (Գس̑ۡع ǫٔنموذˡا) م˗غيرات نفس̑ية واجۡعية لها ̊لاقــة طرديــة وانعكاســ̑ية بــتعلم ا̥لغــة العربيــة  .2

ߧ التعليم الثانوي ( ˔نمية القدرات ا߳هنية وتوسع الإدراك وزԹدة الشــعور Դلان˖ˍــاه والتركــيز) ߳ߵ فهــ̖ي ˓ســاهم في   في مر˨
 ˔نمية Գك˖ساب ا̥لغوي ߱ى التلميذ.

ر ࠐارة Գس̑ۡع ̊لى إ˛راء المعجم ا̥لغوي والمعرفي .3 ر حس الت˪ليل وԳس̑ت̱˗اج ߱ى التلميذ.  ،̼سا̊د تطو̽   وتطو̽
   ǫٔهداف ا߱راسة : .3
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الكشف عن ǫٔس̑باب إهمال تدريب التلميذ في الطور الثانوي ̊لى ࠐارة Գس̑ۡع اҡٔمر ا߳ي من شــˆٔنه ǫٔن يقلــل مــن  -
رجمة المنطوق إلى المك˗وب.ان˖شار ا̥لحن ا̥لغوي ߱يه   ونطق الحروف نطقا صحي˪ا، و̝

ــة، لتخطــي  - مســا̊دة التلميــذ ̊ــلى Գنتقــال ˊــكل سلاســة مــن ࠐــارة Գســ̑ۡع إلى ࠐــارة الحــديث والقــراءة والك˗اب
  الصعوԴت ا̦كام̲ة حولها.

 منهج ا߱راسة : . 4
اس̑ت˯دم̲ا منهج دراسة ˨اߦ وهو من طرق البحث الك̀ف̀ة، وتعد طريقة إمبريق̀ة لاخ˗بــار ظــاهرة معــاصرة في ســ̑ياقها    

الطبيعي، ومعظم دراسات الحاߦ تعتمد ̊ــلى المنطــق Գســ̑تقرائي، والمبــادئ والتعمــۤت ت̱ˍــع مــن اخ˗بــار البيــاԷت تحــاول 
  الكشف عن ̊لاقات ˡديدة عوضا عن التˆكٔد من صحة فروض.

س̑ت˯دم دراسة الحاߦ ˨ين ̯ريد فهم ˨ــاߦ ǫٔو ظــاهرة،     ة من مصادر البياԷت لاخ˗بارها ˉشكل م̲تظم و˓ و̮س̑ت˯دم مجمو̊
دراسة شامߧ ˭لال فترة معينة (شخص، جما̊ة، ˊرԷمج، م̲ظمة) ومس̑تف̀ضة وم˗عمقة لحــاߦ وا˨ــدة ˭ــلال فــترة زم̲يــة.؛ 
وԴلتالي النتائج ا̦نهائية ߱راسة الحاߦ هي وصف مفصــل ̥لموضــوع محــل ا߱راســة وطريقــة لجمــع بيــاԷت وصــف̀ة وتفســيرية، 
اعتمدԷ فيها ̊لى الوصف والت˪ليل  لوصف الظواهر ذات العلاقة Դ߱راســة، ومــن ثم تحليلهــا ̥لخــروج Դلنتــائج المناســ̑بة، 
ر ࠐارة Գس̑ۡع والتي تواˡــه معــلم ا̥لغــة العربيــة في  والتوصيات، والحلول اللازمة لحل المشߕت ا̥لغوية ǫٔهمها ̠يف̀ة تطو̽
ǫٔثناء تواصࠁ مع تلام̀ذه، وذߵ Դس̑ت˯دام اҡٔدوات اللازمة ̥لتطبيق، وǫٔهمها اس̑ت˯دام تق̲ية الملاحظة Դلمشــاركة والمقــابߧ 

  وتحري المعلومات وإعطاء نتائج دق̀قة ̥لبحث.
  
  
 

  Զنيا : الإطار  المفاهيمي :
  مفهوم Գس̑ۡع : -1
تعد ࠐــارة Գســ̑ۡع مــن ǫٔˊــرز المهــارات ا̥لغويــة الــتي ي̱ˍغــي إعطاؤهــا اهۡمــا ̠بــيرا، فهــ̖ي المــد˭ل اҡٔول لتعلــيم ا̥لغــات   

شــ̑يع  وتعلمها، ح̀ث ǫٔن تعلم ا̥لغة يبدԴ ǫٔلاس̑ۡع الجيد والواعي، فهــ̖ي ࠐــارة يعتمــد ̊ليهــا كثــيرا الفــرد في ح̀اتــه اليوم̀ــة و̼
اس̑ت˯داࠐا في مواقف ومقامات حضورية تتطلب المواݨة المباشرة. فلقد بين الله س̑ب˪انه وتعالى لنــا في كثــير مــن اԹٓҡت 

ٔنصتوا لعلـكم ˔رحمـونالكريمة ǫٔهمية السمع وԳس̑ۡع قائلا: «   ǫنٓ فاس̑تمعوا ࠀ، وǫيٓــة   وإذا قرئ القرҡعــراف. اҡٔســورة ا «
» ســورة قل هو ا߳ي ǫ̮ٔشˆكمٔ وجعل لكم السـمع واҡٔبصـار واҡٔف˄ـدة قلـيلا ما˓شـكرون. وقوࠀ س̑ب˪انه وتعالى: « )204(

   (القرǫنٓ الكريم) .)22(الم߶. اҡيٓة 
فالاس̑ۡع هو « ̮شاط ذهني يمكن الطلبة من الإصغاء الواعي وԳن˖ˍاه والتركيز والمتابعــة المســ̑تمرة   ا߽ال التربويǫٔما في    

لما يلقى ̊لى مسامعهم ǫٔو محاوߦ الفهم والإ˨اطة بˆهمٔ اҡٔفكار والمعاني وǫٔˊرز المعلومات واҡٔ˨داث التي ˓شمل ̊ليها الرســائل 
فـالتعريف الإجـرائي وبنــاء ̊ليــه  )62، صــف˪ة 2015(خــوا߱ه،  ا̥لغوية الشفوية الــتي ˔ــرد مســامعه في مواقــف الــتعلم» .
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ات Գهــۡم والتركــيز لفهــم للاس̑ۡع   l̊لى درǫٔ عطاء المت˪دثԴٕ س̑ۡع ࠐارة لغوية تتطلب ق̀ام المس̑تمعԳ » ٓتيҡ̽كون كا
الرساߦ المتضمنة في ˨ديثه وتحليلها وتفسيرها وتقويمها وإبداء الرǫٔي فيها». وԴلتالي قــد ت̱ˍــه بعــض العــرب القــدامى بــدورهم 
في هذا الصدد إلى ǫٔهمية عملية Գس̑ۡع ودورها الفعال في نجاح العملية التواصلية فˆدٔلوا بدلوهم في هذا الموضــوع، محــاوߦ 
ر هذه المهارة اҡٔساس̑ية، فكانوا س̑باقين إلى دراسة التواصل الإ̮ساني؛ لاس̑ۤ ما يتعلق Դلمهارات ا̥لغوية اҡٔربــع.  منهم لتطو̽

ǫٔبو المୖكات ا̥لسانية فهو الم˖سˌب فيها والحاكم لها والمقــوم لهــا،  اˊن ˭߲ونفالسمع م˞لا عند    )42، صف˪ة  2012(̊لوي،  
(ˉســ̑ندي،  فإن ǫٔخطˆٔ السمع ǫٔخطˆٔ ا̥لسان، بل إن ǫٔخطˆٔ السمع ǫٔخطˆٔ العقــل في الإدراك، وإن ǫٔصــاب هــذا ǫٔصــاب ذاك.

.  ونظرا لتقاطع مفهوم مصــطلح Գســ̑ۡع مــع كل مــن الســماع والإنصــات، ̽ــرى بعــض ا߿تصــين ǫٔن )54، صف˪ة  2020
، 2020(ˉســ̑ندي،  Գس̑ۡع عملية شامߧ، وتتطلب: السماع وԳس̑ۡع فضلا عن الإنصات، لتوضــيح ذߵ ̽ــرد كاҡتيٓ:

ــات الصــوتية في اҡٔذن. ǫٔمــا ;  audingلسماع ا )16صف˪ة  lسـ̑ۡع هو عملية طبيعية ˓س̑تقˍل فيهــا الموԳlistening  :
̼شير إلى عملية إدراك ǫٔصــوات الحــديث ووضــعها في و˨ــدات دلاليــة، ويتضــمن القــدرة ̊ــلى الت˪ليــل والتنظــيم، والــربط 

:  ̼شير إلى مس̑توى ̊ال مــن  ǫ listeningٔما الإنصاتذهنيا بين اҡٔصوات في ̊لاقة مع الموقف وحصيߧ ˭برات الفرد. 
 العمليات العقلية التي يتحول فيها س̑يل المفردات المس̑تمر إلى معان مع اس̑ت˯دام واسع النطاق لمهارات التفكير الناقد.  

، فالإنصات ǫٔكثر دقة في وصف المهارة التي يجب ǫٔن Գنصات بل المقصود به هو Դلاس̑ۡع ل̿س السماعإذن فالمقصود     
وم̲ــه  )22، صــف˪ة 2008(الســليتي،    ̯كونها ߱ى التلميذ، فالاس̑ۡع هو عملية إنصات إلى الرموز المنطوقــة ثم تفســيرها.

ة Գن˖ˍاه، والتركيز وشــدته، فالاســ̑ۡع  lدٓاء، إنما الفرق يبدو في درҡس̑ۡع والإنصات في اԳ د فرق بين lنه لا يوǫٔ يتˌين
لا ̽كون إلا ǫنٓيا ǫٔو ̊ــبر فــترات م˗تاليــة ومــؤˡߧ، ǫٔمــا الإنصــات فإنــه ̼ســ̑توجب Գهــۡم وԳســ̑تمرار في Գســ̑ۡع دون 
انقطاع ǫٔو ˓شو̼ش ˭ارݭ ǫٔو ̊دم اهۡم من طرف المتلقي. ونظرا ҡٔن Գس̑ۡع الفن ا߳ي تتم بــه معظــم عمليــات الــتعلم 

فالاس̑ۡع إذن ǫٔداة التلميــذ في اســ̑تقˍال اҡٔفــكار بــل -فۤ يدور بين المدرس وتلام̀ذه من م̲اقشات ǫٔو ǫٔس̑ئߧ ǫٔو نحو ذߵ
فهــ̖ي  )94، 93، صــف˪ة 2000(مجــاور،  إنه ǫٔداته التي يتعلم بها ǫٔكثر مــن ̎يرهــا وبخاصــة في المرا˨ــل اҡٔولى مــن التعلــيم.

زداد صعوبة هذه المهارة في درس ا̥لغة العربيــة تحديــداً. (̊لــوي  تحتاج إلى ˔ركيز ومجهود ذهني ̠بير̽ن من قˍل المتعلمين، و̝
߳ߵ يتوجــب ̊ــلى ǫٔســاتذة ا̥لغــة العربيــة إمعانهــا اهۡمــا ̠بــيرا، واتبــاع تق̲يــات إلقائيــة  )710، 709، صــف˪ة 2015م.، 

ربوية، ˓ساهم في صقل الحس التفقدي والسمعي ߱ى التلميذ، بحيث ˔نمى هذه اҡٔ˭يرة عن طريــق تحفــيز التلام̀ــذ ̊ــلى  و̝
Գن˖ˍاه والإصغاء الجيد، والفهم الواعي والناقد؛ فالاس̑ۡع الجيد والمتفحص ̽كسب التلميــذ معجــما لغــوԹ ˛ــرԹ وǫٔنماطــا مــن 

  الترا̠يب والجمل ˔كون بمثابة اҡٔرضية التي تدعم ࠐارات لغوية ǫٔخرى كالحديث والك˗ابة والقراءة.  
  ǫٔنواع Գس̑ۡع:-2

  النتائج المتحققة عنه.ث عن ǫٔنواع Գس̑ۡع Դلنظر إلى  يمكن الحدي
وهو ذߵ Գس̑ۡع ا߳ي يحتاج إلى ا߱قة والفهم  ˉشــكل ǫٔكــثر   )24، صف˪ة  2008(السليتي،    .Գس̑ۡع اليقظ :1.2.1
  .وǫٔوضح
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 )31، صــف˪ة  2012(السمان، المرجــع في تعلــيم ا̥لغــة العربيــة وتعلمهــا،    .Գس̑ۡع من ˡǫٔل تحق̀ق المتعة والتقد̽ر:2.2.1
ة، وتقــد̽ر مــا يقدمــه المــتكلم، وԳســ̑تˤابة التامــة ࠀ، والتــˆٔ˛ر بصــوت المت˪ــدث  وتضمن Գس̑ۡع بمحتوى المادة المسمو̊

 وԳندماج معه شعورԹ بل والتˆٔ˛ر بهي˃˗ه، ونبرات صوته.
ة، وربــط اҡٔفــكار بعضــها بــبعض،    .Գس̑ۡع التحصيلي3.2.1 :  ويتضــمن هــذا النــوع ˔ــركيز Գن˖ˍــاه في المــادة المســمو̊

   .وتحديد س̑ياقها، وتصنيف الحقائق، ومعرفه العلل واҡٔدߦ المعروضة، واس̑تخراج نتائجها
 .Գس̑ۡع الت˪ليلي/Գس˖̀عابي: 4.2.1

بهــدف  )40، 38، صــف˪ة 2000(مجــاور،  و̽كون عندما يفكر ويحلل المس̑تمع فۤ سمعه من المت˪دث في موقف معــين.  
اعها، وتوظيفهــا Դٕ̊ــادة صــياغتها بˆٔســلوبه الخــاص؛ و يعــني بــذߵ القــدرة ̊ــلى تفســير  lــداث والمواقــف، و اســتر˨ҡٔفهم ا

(السمان، المرجــع في تعلــيم ا̥لغــة العربيــة وتعلمهــا،   اҡٔشكال التوضيحية : كالجداول، والرسوم البيانية، والصور وا߿ططات.
  )40،  32، صف˪ة 2012
وهــو اســ̑ۡع يقــوم ̊ــلى    )36، صــف˪ة 2012(السمان، المرجع في تعليم ا̥لغة العربية وتعلمهــا،    .Գس̑ۡع الناقد :5.2.1

ǫٔساس م̲اقشة ما سمع من المت˪دث وإبداء الرǫٔي، بمعــنى Գســ̑ۡع ا߳ي ̽كــون ف̀ــه المــتعلم قــادراً ̊ــلى التفكــير، ف̀˪لــل 
ــد.  ــوم بتفكــير Էق ــيلي  ويفسرــ ويق ــان؛ فالاســ̑ۡع الت˪ل ــد خطــوԵن مترابطت ــيلي والناق ــا يلاحــظ ǫٔن Գســ̑ۡع الت˪ل وم

وԳس˖̀عابي يحدث ǫٔولا في ذهن المس̑تمع ممثلا في الفهم وԳس˖̀عاب وتفسير المعاني الظاهرة والضمنية ف̀ه وتحليلها، ومــن 
ة.  رسة النقاش والحكم ̊لى المادة ثم نقد هذه المعاني واҡٔفكار في ذهنه وإبداء رǫٔيه تجاهها بمما   المسمو̊

، 25، صــف˪ة 2012(السمان، المرجع في تعليم ا̥لغة العربية وتعلمها،    :معايير Գس̑ۡع ومؤشراته في الطور الثانوي      -3
26(  

  المعيار اҡٔول: Գلتزام بˆدٓاب Գس̑ۡع وǫٔ˭لاق̀اته.
  * يلتزم المتعلم بˆدٓاب Գس̑ۡع وǫٔ˭لاق̀اته*

  المؤشرات  العلامات المرجعية
  

  يعي مق˗ضيات موقف Գس̑ۡع
 ̼شُعر المتعلم محدثه Դ˨ترامه. - 

 يعُطي انطبا̊ا م̲اس̑با لمحدثه. - 

  ̼س̑تمع بموضوعية. - 
  المعيار الثاني : فهم النص المسموع

  *يفهم النص المسموع*
  المؤشرات  العلامات المرجعية
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  يحدد العلاقات 

  في المسموع

 ̼س̑ت̱˗ج ̊لاقة السˌب Դلن˖ˤ̀ة. - 

 يحدد Գتجاه الفكري ̥لمت˪دث. - 

 يفهم ا߱لالات ̎ير المباشرة التي يوݮ بها النص المسموع. - 
ه لمحدثه في موقف ݮ  (لغة الجسد) lيفسر الإيماءات والإشارات وتعبيرات الو 

  يوضح الفروق ا߱ق̀قة بين معاني كلمات اس̑تمع إ̦يها. - 
  المعيار الثالث: تذوق المسموع ونقده

  * يتذوق النص المسموع وينقده*
  المؤشرات  العلامات المرجعية

  
  

  يقوم المادة المسمو̊ة        

  يحدد مدى الموضوعية في المسموع. -
  يحكم ̊لى اҡٔدߦ المتضمنة في النص المسموع. -
  يبين ̊لاقة ا߽از Դلمعنى. -
  ̽ك˖شف التناقش فۤ اس̑تمع إليه. -يقيم ǫدٓاء المت˪دث و -

 ) معايير Գس̑ۡع ومؤشراته في الطور الثانوي ˡ1دول رقم ( 
نلاحظ من الجدول السابق ǫٔن ࠐارة Գس̑ۡع تتطلب التفا̊ل وԳندماج وسط ا߱رس المس̑تمع إليه، فهــو لــ̿س مجــرد    

ســ̑توعب ويحلــل وǫٔكــثر مــن  م˗لق سلبي، بل عنصر فا̊ل يوظف من ˭لالهــا كل قدراتــه الفكريــة وا߳هنيــة، ف̀نصــت و̼
س̑تخرج اҡٔفكار والحقائق، و̽رسخها عن طريق التدو̽ن والك˗ابة في دفــتره الخــاص، وهــذا مــا  ذߵ ي̱˗قد النص المسموع و̼
يدل ǫٔن لعملية Գس̑ۡع ǫٔنواع من المهارات قسمت بحسب نوع المهارات المحصߧ منها والمرجوة وراء ذߵ مــن ˡǫٔــل نجــاح 

  عملية Գس̑ۡع.
  مرا˨ل تخطيط وتنف̀ذ درس Գس̑ۡع الفعال وǫٔهدافه :  - 4

ة، Դلإضــافة إلى     ة هــو تهيئــة الظــروف المناســ̑بة لنقــل المــادة المســمو̊ إن كل ما يمكن ǫٔن يقوم به مرسل المادة المســمو̊
ضرورة توفره ̊لى الكفاءة التي تؤهࠁ لنقل النص المسموع ببرا̊ة و̼سر، إضافة ̦ــكل هــذه الشرــوط القˍليــة الــتي لابــد ǫٔن 

ߧ اҡٔولى:   )64، صــف˪ة  2015(خوا߱ه، ا̥لغــة والتفكــير Գســ̑تدلالي،    تتوفر ف̀ه. فلابد ǫٔن يقوم Դلخطوات اҡتٓية: المـر˨
ߧ الإ̊داد :   مر˨

يقوم فيها المعلم Դٕ̊داد مادة Գســ̑ۡع مســ̑بقا بحيــث يختارهــا م̲اســ̑بة لقــدرات الطلبــة وم̀ــولهم، ثم يعــد الوســائل الــتي    
  ˓سا̊د ̊لى Գس̑ۡع الجيد وفيها يتم تحديد الهدف من Գس̑ۡع والغرض من تدر̼سه.

  ߧ التنف̀ذ ߧ الثانية : مر˨   :المر˨
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ߧ Դٕˊراز النقاط المهمة بحيث ̼ســلط ̊ليهــا الضــوء ويلفــت نظــر الطلبــة إ̦يهــا وإفســاح ا߽ــال        يقوم المعلم في هذه المر˨
ǫٔماࠐم ̥لمناقشة حول هذه النقاط ஒҡԴلية التي ̽راها م̲اس̑بة ߳ߵ الموقف وعملية التركيز ̊ــلى نقــاط ࠐمــة مــن قˍــل المعــلم 

ه ǫٔسماع الطلبة Դلاتجاه الصحيح بما ̼سمح بتجويد عملية Գس̑ۡع. lيو  

 ߧ المتابعة ߧ الثالثة : مر˨   : المر˨
ߧ ˓ش̑به عملية التغذية الراجعة ح̀ث يقوم المعلم بمناقشة بعض الطلبة ا߳̽ن يبدون بعض ال˖ســاؤلات      ˓ش̑به هذه المر˨

ة وهنــا يــتم وضــع النقــاط ̊ــلى الحــروف في معرفــة مــا تحقــق مــن اҡٔهــداف، وتقــويم  وԳس̑تفسارات حول المادة المسمو̊
  موقف Գس̑ۡع لتفادي اҡٔخطاء التي ˨دثت ǫٔو ˨دثت في مواقف سابقة.

ومن ݨة ǫٔخرى يتوقع من الطالب ا߳ي يتدرب ̊لى عمليات Գس̑ۡع، ǫٔن ̽كون قادرا بعد اس̑ۡ̊ه لرســاߦ شــفوية،     
ــه  lســ̑تاذ  القــدرة ̊ــلى ملاحظــة م̲توҡٔدائية التي ˓ساهم بدورها في إعطاء اҡٔلعديد من ال̱شاطات العقلية واԴ ̊لى الق̀ام
تمثــل في جمــߧ مــن القــدرات منهــا: اســ̑تد̊اء كلمــة ǫٔو جمــߧ Գبتــداء ǫٔو جمــߧ  الفكري بعد تعرضه لمادة Գســ̑ۡع، الــتي و̝
الخاتمة، تمييز بعض ا̦كلمات المتكررة فيها، معرفة ǫٔهم الشخوص الواردة في الرساߦ، إ̊ادة ˔رت̿ب اҡٔ˨ــداث وفــق ˓سلســلها 
الزمني، معرفة الموضوع ǫٔو المشكلة التي تدور الرساߦ المتلقاة حولها، تمييز نوع المثــيرات الصــوتية المرافقــة ̦ــكل ˨ــدث مــن 

   )67، صف˪ة 2015(خوا߱ه، ا̥لغة والتفكير Գس̑تدلالي،    الرساߦ، الإ˨اطة بˆهمٔ المعلومات المتضمنة.
كل هذه ال̱شاطات الناتجة والظاهرة عن المهارات السماعية ̥لتلميذ تتطلب ࠐارات ا˨ترازية من طرف اҡٔس̑تاذ المطــور    

 .س̑ۡعلنˤاح عملية Գ لهذه المهارة والتي لابد ǫٔن تتوفر ف̀ه جمߧ من الشروط الخاصة
  :  ࠐارات ˭اصة بتدر̼س Գس̑ۡع-5

خطوة رئ̿س̑ية في تدعيم ࠐارة Գس̑ۡع ߱ى التلميذ، لابد ̊لى المعلم ǫٔن يعمل ̊لى لفت ان˖ˍاه التلميذ؛ وذߵ قصد      و̡
م˗ابعة الحديث واس˖̀عابه، فالاس̑تحواذ ̊لى ذهن التلميذ لــ̿س ҡٔԴمــر الهــين، ح̀ــث يعتمــد ̊ــلى تق̲يــات ǫدٓائيــة وصــوتية 

هــادف، فلابــد ǫٔن ̽كــون اҡٔســ̑تاذ واعيــا ضرورة تقديم ا߱رس بˆٔســلوب ممتــع و وفكرية من طرف اҡٔس̑تاذ. فˍالإضافة إلى  
ببعض اҡٔسس النظرية التي ˔ر̝كز ̊لى ǫٔفكار ̊لمية مدروســة. ولابــد في ذߵ مــن الرجــوع إلى ̊ــلم الــنفس المعــرفي ا߳ي 

  )710، صف˪ة  2015(̊لوي م.،  يولي ǫٔهمية كبرى لثلاثة عوامل ǫٔساس̑ية:
 : ǫٔ˨د العمليات المعرف̀ة تعمل ̊لى ت̱س̑يق التعامل مع المثيرات البي˃̀ة من ˭لال الحواس. Գن˖ˍاه  .1
 : القدرة ̊لى فهم وتحليل المعلومات التي تنقلها الحواس إلى العقل الإ̮ساني (ا߱ماغ).لإدراك ا .2
اعها عند الضرورة. ا߳ا̠رة : .3 lرميزها وتخز̽نها واستر  اس̑تقˍال المعلومات في مراكز ا߳ا̠رة وتحليلها و̝

إن الحواس حسب دراسات ̊لم النفس المعرفي كثيرا ما تقع حۡ تحت تˆثٔير م˞يرات لا حضر لها مــن الب̿˄ــة، والعقــل      
هو ا߳ي ينظم المثيرات ويختار Գس̑تˤابة لبعضها ويهمل بعضها اҡخٓــر حســب موقعهــا مــن اهۡمــات وشــعور الفــرد ومــا 

وهــذا لا يعــني ǫٔن كل  )45، صــف˪ة 2012(السمان، المرجع في تعليم ا̥لغــة العربيــة وتعلمهــا، يضفي ̊ليها الفكر من معاني.  
˭برة ي̱ˍغي ǫٔن تقصد لغرض نفعي، فك˞يرا ما ̽كون الفهم في ذاته المكافˆةٔ التي يحصل ̊ليها المس̑تمع، Դلإضافة إلى ما يحدث 

، 2008(الســليتي،  ࠀ من إش̑باع Էتج عما يحدث لفكرة من نمــو ǫٔو مــا ̽ك˖ســ̑به مــن رؤيــة عميقــة لــبعض جوانــب الفكــر.
   )26صف˪ة  
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يجب ǫٔن ̽كون تمكين المتعلمين من ࠐارات Գس̑ۡع، من بين ǫٔهداف العملية التعلمية في المرا˨ل ا߱راس̑ية ا߿تلفــة، وفي 
البرامج التربوية، فالتلميذ في جميع مرا˨ل التعليم لا يمكن ǫٔن ̼س̑تغني عن Գس̑ۡع وࠐاراته، ҡٔن تعليم Գس̑ۡع يعــد مــن 
اҡٔهداف التعليمية المهمة عند كل مدرس ˡاد، ̼ســعى لنقــل الخــبرات ا̥لغويــة لتلميــذه مــن ˭ــلال تطبيــق هــذه اҡٔهــداف 

  الخاصة بمهارات Գس̑ۡع نظرԹ وإجرائيا.  
  
  
  طريقة  واستراتيجية تدر̼س Գس̑ۡع :  -6

لكي يحقق درس Գس̑ۡع ما ̽راد م̲ه يجب ǫٔن يعد إ̊دادا ج̀ــدا وǫٔن يخطــط لتنف̀ــذه تخطيطــا دق̀قــا مˍنيــا ̊ــلى ǫٔهــداف 
 محددة، وفهم لفلسفة Գس̑ۡع، وطبيعته، والعوامل المؤ˛رة ف̀ه. ويمكن ǫٔن ينفــذ درس Գســ̑ۡع Դٕتبــاع الخطــوات اҡتٓيــة:

  )247، 246، صف˪ة  2008(عطية،  
ــنص ا߳ي ̽ــراد ˓ســميعه، ǫٔو موضــوع  اخ˗يــار الــنص .1 : إن ǫٔول عمليــة يتˆٔســس ̊ليهــا درس Գســ̑ۡع هي اخ˗يــار ال

شــترط ف̀ــه ǫٔن ̽كــون : (ǫٔن ̽كــون ˡديــدا، م˗صــلا بحاˡــات الطلبــة النفســ̑ية ǫٔو  الحــديث ا߳ي ̽ــراد الت˪ــدث ف̀ــه، و̼
 الوظيف̀ة، يجذب Գن˖ˍاه ويثير ا߱افع، لغته سهߧ واضحة، وǫٔن لا ̽كون طويلا).

، وقراءته قراءة دق̀قة والتˆكٔد من ˓شك̀ل ا̦كلمات، و̊لامات الترقيم، وما يق˗ضي من تعبــير تحضير النص من المدرس .2
صوتي عن المعاني والق̀ام بما يˆتئ : تحديد ǫٔهداف النص، ا̦كلمات الــتي بحاˡــة إلى ايضــاح، تحديــد ǫٔˊــرز ǫٔفــكار الموضــوع، 

 تهيئة اҡٔس̑ئߧ، تحليل الموضوع وتقويمه)
 وشد ان˖ˍاه الطلبة ̊لى المسموع، ودفعهم للإنصات وԳس˖̀عاب. التقديم ̥لنص .3
.( الوقوف ǫٔمام الطلاب و̊دم التجول ҡٔن ذߵ ̼ش˖ت ان˖ˍاههم، القراءة بصوت ملائم قراءة النص ǫٔو البدء Դلحديث .4

ومعبر لسعة قا̊ة ا߱رس مع مرا̊اة ال˖شك̀ل الصرفي والنحوي لୖكلمات مصحوԴ بوسائل التعبير ̎ير ا̥لفظي، وǫٔن ̽راقــب 
 طبيعة ردود ǫٔفعالهم).

 ، ليتˆٔكد ǫٔن الجميع قد اس̑تمعوا إلى النص ǫٔو الحديث ثم ̼س̑تمع إلى ǫٔس̑ئߧ الطلبة.م̲اقشة المسموع .5
: ما يتفقون معه وما يختلفون، ولغة المسموع، وصلتها بعنوان النص، ومدى ارتباطها Դلواقع، وما يمكــن   تقويم المسموع .6

 ǫٔن ̼س̑تفاد منها، واس̑ت̱˗اج المقاصد ا̦كام̲ة ˭لف المسموع.
ߧ المتابعة .7 ــه ǫٔســ̑ئߧ حــول مر˨ lويقصد بها التغذية الراجعة، وفيها تتم م˗ابعــة الطلبــة لمــا سمعــوه، ومــا اســ̑توعبوه، ف˗و :

ة لمعرفة ما تحقق من ǫٔهداف ا߱رس.   المادة المسمو̊
يمكن ǫٔن ي˖ˍع المعلم ǫٔكثر من طريقة لتدر̼س Գس̑ۡع ولكن ࠐما تعددت الطرق فإنها تجمــع ̊ــلى ǫٔهميــة تــدريب الطلبــة    

  لمسموع وفهمه واس̑تمرار Գن˖ˍاه.̊لى الإصغاء والتقاط ا
  ̠يف̀ة ˔نمية ࠐارات Գس̑ۡع :-7

لابد لتنمية ࠐارة Գس̑ۡع ǫٔن يعمل المتعلم ̊لى التحضير للاســ̑ۡع، وتــدو̽ن الملاحظــات ǫٔثنــاء Գســ̑ۡع، واســ̑ت˯لاص      
اҡٔفكار الرئ̿س̑ية، ومحاوߦ الت˪ليل والتفسير والنقد، وԴلموازاة مع ذߵ من م̲ظور تواصلي وǫٔثناء تــدريب التلام̀ــذ ̊ــلى ࠐــارة 
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Գس̑ۡع لابد ǫٔن يقف اҡٔس̑تاذ عند ˨اˡاتهم في Գس̑ۡع والߕم، وإبداء رǫٔيهم فۤ يتلقونه من معارف ولا يق˗صرــ دورهم في 
اس̑تقˍال الرموز وفهمها وإدراك معناهــا ̡طــرف ســلبي في عمليــة الاتصــال، بــل لابــد مــن توظيــف ࠐــارتين ǫٔو ǫٔكــثر مــع بعــض 
ــل كاҡتيٓ : ــاط Դلمعــلم وا߳ي ̽تمث ــد ا߱ور المن ــدر̼س Գســ̑ۡع يمكــن تحدي ــߕم ˭اصــة. وفي ضــوء ǫٔهــداف ت  كالاســ̑ۡع وال

  )188، 186، صف˪ة  2010(الحلاق،  
 ǫٔن يحسن اخ˗يار مادة Գس̑ۡع بما ي˖̲اسب وعمر الطلبة ومس̑تواهم العلمي والمعرفي. .1
 ǫٔن يعلم طلابه ǫدٓاب Գس̑ۡع. .2
 اԶٕرة ˨اسة السمع عند الطلبة وˡدية Գس̑ۡع بتوج̀ه اҡٔس̑ئߧ إ̦يهم حول ما يقال، وما ̼سمع. .3
تهيئة الفرص المناس̑بة للاســ̑ۡع الجيــد والمف̀ــد والتــدريب الجيــد ̊ــلى Գســ̑ۡع المركــز، ߒٔن ̼ســمعهم شريطــا مســˤلا ثم  .4

 يطلب منهم التعليق ̊ليه ǫٔو ̼سمعهم قصة ويطلب من ǫٔ˨د الطلبة ǫٔن يلخصها بˆسٔلوبه.
 تمكين الطلبة من تمييز الغرض المقصود من الߕم من ˭لال نبرات الصوت وطريقة توج̀ه الحديث. .5
ǫٔن يˆٔ˭ذ بيد الطلبة ليعلمهم ̠يف يت˖ˍعون اҡٔفكار الجزئية وإدراك مــدى تتــابع هــذه اҡٔفــكار ومــدى م̲طق̀تهــا مــع الموضــوع  .6

 الرئ̿سي واҡٔفكار العامة.
ǫٔن يعلم الطلاب ̠يف يحللون اҡٔفكار وإ̊ادة صياغتها في ضوء الخبرات السابقة وǫٔهداف المت˪دث، والتفريــق بــين الحق̀قــة  .7

 والخيال.
8. Գ ن يختبر المعلم طلبته بمطالبتهم بتلخــيص مــا سمعــوه لتنميــة القــدرة ̊ــلىǫٔ نميــة قــدرتهم ̊ــلى التنــوع في ســ˖̀عاب ߱يهــم، و̝

 ǫٔساليب الߕم ليتمك̲وا من الحكم بعد المتابعة الجيدة.
ويطرح سؤال حول المادة ا̥لغوية التي ي̱ˍغي من ˭لالها تدر̼س Գس̑ۡع، هــل نــˆتئ لــ߲ارس بــنص حــواري طبيعــي؟ ǫٔم     

  نجري ̊لى النص بعض التعديلات التي تجعࠁ م̲اس̑با ̥لتدر̼س؟
إن الموقف التدر̼سي لابد ǫٔن ̽كون قريبا من الموقف الطبيعي في الحيــاة الطبيعيــة؛ و̊ليــه لا ˔نمــى ࠐــارات Գســ̑ۡع مــن      

دات م̲فصߧ عن واقعها الطبيعي ǫٔو مجردة من س̑ياقها العام، كما لا يمكن ̥لمعلم ǫٔن يقــوم بتقــويم مــا قدمــه مــن  طرف المعلم ̠و˨
مادة اس̑ۡعية ̊لى شكل ǫٔس̑ئߧ ي̱˗ظر منهم الرد السريع و المطابق لما سمعه تلام̀ذه؛ ذߵ ǫٔن الهدف من ˔نمية ࠐارة Գســ̑ۡع 
ل̿س إ̊ادة ما سمعوه م̲ذ مدة زم̲ية، بل توظيف ما اس̑تمعوا إليه توظيفا ̼سا̊دهم في وصــف مواقــف مــن الحيــاة ا߱راســ̑ية و 
اليوم̀ة ما يجعلهم ǫٔكثر جرǫٔة و ࠐارة في توظيف ࠐارة Գســ̑ۡع Դلازدواج مــع ࠐــارة ǫٔخــرى، ك˖شــجيعهم ̊ــلى وصــف موقــف 
حوار دار بين زم̀لين لهم، ǫٔو Գس̑ۡع إلى مادة إ̊لام̀ة ك̱شرة اҡٔخˍار ǫٔو اҡٔحوال الجوية ǫٔو شريط وԶئقي ثم ̽كلف التلميــذ 
السامع Դٕبداء رǫٔيه ǫٔو اتخاذ قرار حــول مــا اســ̑تمع إليــه ǫٔو نقــده و ̎ــير ذߵ مــن ࠐــام، مــا يمكــن التلميــذ ǫٔن يــتقمص دوره في 
ر ࠐاراته اҡٔخرى الموا̠بة لمهارة Գس̑ۡع كمهارة الحــديث والك˗ابــة والقــراءة؛ فالتلميــذ  Գبداع وԳنطلاق نحو التˤديد في تطو̽
ر ̊لاقاته Գجۡعية.     كثيرا ما ̼س̑ت˯دم ࠐارة Գس̑ۡع ˭ارج حجرات ا߱راسة ǫٔكثر من ࠐارتي القراءة والك˗ابة، من ˡǫٔل تطو̽

إن الحوار الطبيعي تحكمه م˗غيرات كثيرة منها نــوع الموضــوع ا߳ي يــدور حــوࠀ الحــديث، والعلاقــة بــين ǫٔطــراف الحــديث،     
والظروف المحيطة Դلحديث م˞ل زم̲ــه ومكانــه، ǫٔمــا اҡٔخــرى فهــ̖ي ǫٔن الحــوار الطبيعــي تــت˯لࠁ ǫٔح̀ــاԷ عبــارات ̎ــير كامــߧ، ǫٔو 

و الســمع كــما ǫٔكدتــه بحــوث   )59، صــف˪ة 2006(الناقــة، فترات توقف، ǫٔو ǫٔخطــاء لغويــة، ǫٔو إشــارات وملامــح وإيمــاءات. 
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هو جوهر العلاقات الإ̮سانية ح̀ث يقول: «˨ــين ǫٔسمــع فــإني ǫٔولي ǫٔهميــة لشــئ مــا، ǫٔفــ˗ح حقــل  A.A.Tomatis)( تمات̿س
اتي،    الوعي وǫٔ̊̿ش في ˨اߦ التواصل التي هي ǫٔساس ̮شاط العلاقة». ، ح̀ــث ǫٔن ࠐــارات )127،  126، صف˪ة  2010(فر˨

Գس̑ۡع ˓سا̊د في نمو Գنطلاق في الحديث والمس̑تمع هــو ǫٔقــدر ̊ــلى فهــم الجمــل الطــويߧ المعقــدة فالاتصــال مــا بــين المســ̑تمع 
(خــوا߱ه، ا̥لغــة والتفكــير والمت˪ــدث ̽كــون Դلتنــاوب وهــذا هــو الجانــب الاتصــالي مــا بــين ࠐــارة Գســ̑ۡع وࠐــارة لحــديث. 

، صــف˪ة 2007(الله، ̊ــلى:  ، ويبــدو ǫٔ˛ــر ࠐــارات Գســ̑ۡع في إ̠ســاب ا߱ارســين القــدرة)76، صف˪ة Գ2015س̑تدلالي، 
188 ،189(  

 تمييز اҡٔصوات ا̥لغوية وإنتاݨا إنتاˡا يوافق نظام الجمߧ العربية. .1
 Գح˗فاظ Դلمعلومات، مع القدرة ̊لى اس̑ت˯داࠐا عند ˨اˡة ا߱ارسين إ̦يها. .2
 التفا̊ل مع مضمون النص المسموع، مع تˆٔ˛ر وˡدان المس̑تمع بما يدعو إليه هذا النص قˍولا ǫٔو رفضا. .3
 ا˓ساع الخيال ا̥لغوي عند ا߱ارس، مع القدرة ̊لى تخيل مكان وزمان اҡٔ˨داث الواردة في النص. .4
 ا˓ساع الفهم ا̥لغوي ˊكثرة التدريبات ̊لى النقد والت˪ليل وإبداء اҡرٓاء فۤ ̼س̑تمع إليه. .5
 مواصߧ Գس̑ۡع والإنصات مع ت˖ˍع المسموع دون تحامل، ǫٔو بلادة وخمول. .6
ة، مع ا̦تمييز بين ما هو ǫٔساسي ǫٔو Զنوي من ǫٔفكار وǫرٓاء.  .7  انتقاء ما ي̱ˍغي انتقاؤه من الرساߦ المسمو̊

رها عند التلام̀ذ والعمل ̊لى ˔نميتها ˊكل البرامج وԳستراتيجيات الفا̊ߧ؛ فهــ̖ي تعــد     يعد Գس̑ۡع إذن ࠐارة لابد من تطو̽
من ǫٔهم الف̲ون والمهارات ا̥لغوية إذا اهتم بها ǫٔثمرت Դقي الف̲ون والمهارات، وإذا ǫٔهملــت ǫٔو ǫٔصــابها ˭لــل مــا، توقفــت وتقهقــرت 
Դقي المهارات (الحديث، القراءة، الك˗ابة) وǫٔصابها الر̠ود عند التلميذ، ˭اصة ǫٔن ࠐارة Գس̑ۡع تتˆٔ˛ر ب̱شاطات فكرية دا˭ليــة 
كالفهم، وԳدراك، التفسير، وكذا بمتغيرات ˭ارج̀ة تتعلق Դلج̱س والعمر والخبرات السابقة و̎يرها من العوامل المــؤ˛رة ، تعــد 
  بمثابة معوقات ߱رس Գس̑ۡع، تحول بين اҡٔس̑تاذ وتلميذه في سˌ̀ل توصيل فكرة معينة، ǫٔو بعد Գنصات ߱رس Գس̑ۡع.

  معوقات Գس̑ۡع :  -8
يعتمد نجاح عملية Գس̑ۡع ̊لى نجاح تواصل الطرفين المشاركين فيها، والتفا̊ل ب̿نهما في ســˌ̀ل تحق̀ــق التفــاهم ووصــول رســاߦ 
المرسل إلى المتلقي، بحيث ˔كون هذه العملية ˭الية من المعوقات التي تحول دون وصول المرســل إلى الهــدف الم̱شــود ǫٔو يمنــع 

ة ߳هنه.   المتلقي لفهم ǫٔو نفاذ المادة المسمو̊
قد ̽رجع ضعف Գس̑ۡع إلى عوامل ̊ديدة ˔كمن في ضعف الߕم من طرف المتكلم كالتفكك في الترا̠يب و̊دم ا߱قــة في   

التنظيم وغموض المصطل˪ات. وقد تعود ҡٔس̑باب ˔كمن في المس̑تمع: كال˖ش˖ت ا߳هني، الملل، نقص ࠐــارات Գســ̑ۡع، و̊ــدم 
تحمل Գس̑ۡع وԳنصات والمتابعة، Դلإضافة إلى الت˪امل والغلو في النقد ا߳ي يفقد المس̑تمع لب ما يقال بمجــرد ســما̊ه خطــˆٔ 

وهناك عوامــل ǫٔخــرى تحــول دون تحق̀ــق التواصــل ا̥لغــوي بــين   )30، صف˪ة 2008(السليتي، المتكلم في البناء ǫٔو النطق.  
سر̊ــة المت˪ــدث مــؤ˛رات ˡانˌ̀ــة كاҡٔصــوات  -1)14، صــف˪ة  2012(العطيــة،  طرفي العمليــة التعليميــة ومــن هــذه المعوقــات:  

شخصية وطريقة ǫٔداء المت˪دث قد تبعدك عــن التركــيز -3˓ش˖ت ا߳هن Դلا̮شغال في ǫٔمور لا ̊لاقة لها Դلموضوع.-2والضجيج.  
ضــعف -4فإذا بدا ߵ المت˪دث ̎ير واثق من نفسه خ̀ل إليك ǫٔنه ̎ير ملم Դلموضوع فــلا ˔ركــز ح̀ــۣ ̼ســ̑تعرض حقــائق قيمــة.

 الملل و̊دم القدرة ̊لى التركيز وام˗لاك  لمهارات Գس̑ۡع.  -5˨اسة السمع ߱ى المتلقي.
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وبعد ذ̠ر معوقات Գس̑ۡع، يمكن اس̑ت̱˗اج ǫٔس̑باب ضعف ࠐارة Գس̑ۡع والتي تنحصرــ ̎البــا في مشــߕت الفهــم عــن     
ضــعف المهــارة في تميــيز  -1)216، صــف˪ة 2006(زايد، ǫٔساليب تدر̼س ا̥لغة العربيــة، :  طريق Գس̑ۡع، ح̀ث ˔تمثل كاҡتيٓ

ضعف القدرة ̊ــلى Գســ̑ت̱˗اج والــربط  -3ضعف القدرة ̊لى فهم الفكرة العامة وا̦تمييز ب̿نهما وبين اҡٔفكار الثانوية.  -2اҡٔصوات.
  الشرود وضعف القدرة ̊لى التركيز فترة كاف̀ة.-4من ˭لال Գس̑ۡع.

  : Զلثا : الإطار التطبيقي
لتلام̀ــذ    تبين من ˭لال اˡٕاԴت عشر ǫٔساتذة من زملاء القطاع التعليمــي في مقــابߧ مˍــاشرة معهــم والمدعمــة Դلملاحظــة 

الثانوي، جمــߧ مــن الاˡٕــاԴت حــول إشــكالية التــدريب ̊ــلى     الطور ا̦نهائي ǫٔثناء تدر̼سهم بصفتي ǫٔس̑تاذة في طور التعليم
 ، ح̀ث كانت الاˡٕاԴت كاҡتيٓ :كانت اˡٕاԴتهم مدعمة بوصف تحليليࠐارة Գس̑ۡع و 

يعتقد ǫٔ̎لب اҡٔساتذة ǫٔن ࠐارة Գس̑ۡع ˔ر̝كــز ̊ليهــا كل مــن ࠐــارة (الحــديث، القــراءة، والك˗ابــة) وهــو ǫٔمــر ج̀ــد،  .1
فالاس̑ۡع ̊امل في نمو ࠐارات ا̥لغة اҡٔخرى، ووس̑يߧ ̥لتعليم والتعلم، ߳ߵ لابد مــن مرا̊ــاة ˡانبــا مــن تحق̀ــق Գســ̑ۡع 
الفعال وԳيجــابي في ســˌ̀ل تحق̀ــق الكفــاءة ا̥لغويــة المرجــوة مــن وراء العمليــة التعليميــة، هــذه العمليــة الــتي ̼شرــف ̊ليهــا 
ة، كالصــور، الخــرائط، ف̀ــديوهات،  اҡٔس̑تاذ ̡طرف ǫٔساسي من مكوԷت عملية Գس̑ۡع ̊بر ǫٔدوات Էقߧ ̥لمادة المسمو̊
˓سجيلات، ǫٔو Գعۡد ̊لى تق̲يات إلقائية من طرف اҡٔس̑تاذ، تعتمد ̊لى ف̲يات الحــديث والإشــارات والإيمــاءات وإلقــاء 
ر ࠐارة Գس̑ۡع يعد من ǫٔولى المســ̑توԹت الــتي لابــد ǫٔن تحظــى  ة. ف˗طو̽ اҡٔس̑ئߧ ̊ليهم وم̲اقش̑تهم في إطار المادة المسمو̊

˭اصــة في ا߱روس اҡٔولى مــن المنهــاج –Դلاهۡم من طــرف اҡٔســاتذة، وهــو مــا يجــب ǫٔن يولــوه مــن ǫٔهميــة لهــذه المهــارة  
ر ࠐــارة الحــديث والقــراءة  -التعليمــي ح̀ــث تعمــل دروس Գســ̑ۡع في اҡٔســابيع Գولى في مرا˨ــل التــدر̼س ̊ــلى تطــو̽

  .   والك˗ابة، ولا يمكن ǫٔن تقوم إلا بحضورها الفا̊ل
ر ࠐارة Գس̑ۡع ̼ساهم في ˔نمية البناء الفكري وا̥لغــوي ߱ى التلميــذ؛ إذ يعتمــد  .2 ǫٔلح اҡٔساتذة في اˡٕاԴتهم ̊لى ǫٔن تطو̽

ــركيز، ومحــاوߦ ˔نميــة قــدرة  ذߵ ̊لى إلحــاح اҡٔســ̑تاذ كــذߵ في لفــت ان˖ˍــاه التلميــذ وايصــال المقــروء إلى ذهنــه ˉسرــ̊ة و̝
Գس˖̀عاب والتذ̠ر ߱يه، واعۡده ̊لى ǫٔسلوب التقويم في إظهار الفروق الفرديــة ب̿ــنهم، وإدراك المســموع لا يتوقــف عنــد 
ر  ر هذه المهارة ߱ى التلميذ يتوقف كذߵ ̊لى تطــو̽ مجرد Գن˖ˍاه والإصغاء الواعي وإدراك المضمون فحسب، بل إن تطو̽
ǫٔسلوب الحوار والنقاش مع اҡٔس̑تاذ وتلام̀ذه في القسم، وف˗ح  ا߽ال ǫٔكبر في الحصة ̥لمناقشة وإبداء التلميذ رǫٔيه، بحيــث 
ي̱ˍغي ǫٔن تتوافر تق̲يات مدعمة لمهارة Գس̑ۡع، تعمــل ̊ــلى تفعيــل مر̝كــزات (Գن˖ˍــاه، الإدراك، ا߳ا̠ــرة) واԶٕرة Գن˖ˍــاه 

ة.  ߱ى التلام̀ذ ̥لمادة المسمو̊
؛ ذߵ ǫٔن اҡٔس̑تاذ لابد ̥لتلميذ القدرة ̊لى معرفة غرض اҡٔس̑تاذ من وراء الحديث الموˡه ࠀ وذߵ ǫٔح̀اԷ ول̿س ̎البا .3

ǫٔن يقف عند ˨اˡات تلام̀ذه في Գس̑ۡع والߕم، وإبــداء رǫٔيهــم فــۤ يتلقونــه مــن معــارف، بحيــث لا يق˗صرــ دورهم في 
اس̑تقˍال الرموز وفهمها وإدراك معناها ̡طرف سلبي في عملية الاتصال، بل لابد مــن توظيــف ࠐــارتين ǫٔو ǫٔكــثر مــع بعــض 
ة بمــا ي˖̲اســب وقــدراتهم العقليــة والنفســ̑ية، وǫٔن  كالاس̑ۡع والߕم ˭اصة. فلابد ǫٔن يحسن اҡٔس̑تاذ اخ˗يار المادة المسمو̊
يداعب ˨اسة السمع ߱يهم بما يحفزهم ̊ــلى مواصــߧ Գســ̑ۡع ࠀ، وتوج̀ــه اҡٔســ̑ئߧ لهــم بــين الحــين واҡخٓــر حــتى يضــمن 
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درب المتعلمــين فيهــا ̊ــلى ࠐــارة Գســ̑ۡع، والإنصــات الجيــد  مواصߧ Գس̑ۡع ࠀ، فلابد من تخصــيص حصــة دراســ̑ية يُــ
 ̥لموضوع المسموع، والمبني ̊لى الفهم وԳس˖̀عاب والت˪ليل.

وذߵ اˡٕابة إن ǫٔكثر اҡٔساليب التي من شˆٔنها ǫٔن ˓شد ان˖ˍاه التلميذ السامع لҢٔس̑تاذ، هو الإلقاء الجيد وسلامة ا̥لغة  .4
اҡٔساتذة، ولا ضير ǫٔن ˔كون سˌˍا مق̲عا لجذب التلميذ إلا ǫٔن هناك ǫٔس̑باب ǫٔخرى لجذبــه، كالصــوت المرتفــع والجهــوري، 
ومرا̊اة ˓سلسل اҡٔفكار ǫٔثناء الإلقاء، واتباع اҡٔسلوب المشوق ǫٔو القصصي، ويعد الســˌب اҡٔ˭ــير اҡٔكــثر ̮ســ̑بة Դلمرا̊ــاة 
خطوة رئ̿س̑ية في تدعيم ࠐارة Գس̑ۡع ߱ى التلميذ، لابد ̊لى اҡٔس̑تاذ ǫٔن يعمل ̊لى لفت ان˖ˍاه  مع الس̑بˌين اҡخٓر̽ن. و̡
التلميذ؛ وذߵ قصد م˗ابعة الحديث واس˖̀عابه، فالاس̑تحواذ ̊لى ذهن التلميذ لــ̿س ҡٔԴمــر الهــين، ح̀ــث لابــد ǫٔن يعتمــد 
̊لى تق̲يات ǫدٓائية وصوتية وفكريــة محــددة. فˍالإضــافة إلى ضرورة تقــديم ا߱رس بˆٔســلوب ممتــع وهــادف، لابــد ǫٔن ̽كــون 

 اҡٔس̑تاذ واعيا ببعض اҡٔسس النظرية التي ˔ر̝كز ̊لى ǫٔفكار ̊لمية مدروسة.  
، فˆٔ̎لب اҡٔساتذة يجمعون ̊لى ǫٔن التعبيرات ̎ــير لفظيــة تعد التعبيرات ̎ير ا̥لفظية ࠐمة لتˤاوب التلميذ مع ǫٔس̑تاذه .5

ࠐمة وهذا ما يدل ̊لى وعيهم  بضرورة وǫٔهمية مرافقة رسائلهم ا̥لغوية بحركات جســمية وتعبــيرات وݨيــة مصــاحˍة لعمليــة 
التواصل ا̥لغوي، ف˗عز̽ز الاتصال ا̥لغوي بدلالات بصرية وإشارية هــو ˔كامــل دلالي ووجــودي ̥لفكــرة في ذهــن التلميــذ، 
˭اصة وǫٔن محاوߦ Գس̑ۡع لنص مقروء ǫٔو شرح فكرة معينة هو من ǫٔصعب الرسائل فهما مقارنة Դلرسائل المقــروءة ذاتيــا 
من طــرف التلميــذ، فمــن ǫٔهم وظــائف التعبــيرات ̎ــير لفظيــة هــو تجنــب التكــرار في الحــديث واخ˗صــار مــا يقــال لفظيــا، 
Դلإضافة إلى شرح مشاعر وǫٔ˨اس̿س كام̲ة في اҡٔفكار لا يمكن التعبير عنها لفظيــا كالغضــب ǫٔو الحــزن ǫٔو التعجــب...إلخ، 
فه̖ي ǫٔقرب إلى الصدق ҡٔنها عفوية و̎ير مقصودة م˞ل تحري واخ˗يار ا̦كلمات في ا̥لغة المنطوقة، واҡٔهم مــن كل ذߵ هــو 
س̑يطرة اҡٔس̑تاذ ̊لى الهدوء في القسم والس̑يطرة النفس̑ية وԳجۡعية ̊لى ســلوك تلام̀ــذه ǫٔثنــاء إلقــاء درس Գســ̑ۡع؛ 
وم̲ه يلعب كل التواصل ا̥لفظي و̎ير ا̥لفظي ̊لى ˭دمة اҡخٓر لتوصيل هدف مشــترك ǫٔلا وهــو تبليــغ رســاߦ المرســل ǫٔو 

  التˆثٔير في المتلقي وԳس̑تحواذ ̊لى رǫٔيه في ̎الب اҡٔح̀ان.
لا يمكن ˔نمية ࠐارة Գس̑ۡع عند التلام̀ذ ب˖شـجيعهم ̊ـلى Գسـ̑ت̱˗اج وԳسـ̑ت̱ˍاط في درس القوا̊ـد والنصـوص  .6

، فمهارة Գس̑ۡع لا ˔نمى إلا عن طريق وعي المعلم بˆهمٔيــة هــذه المهــارة ǫٔولا، وهــو مــا يتطلــب م̲ــه ˔ك˞يــف مجهوداتــه فقط
لمسا̊دتهم ̊لى فهم الفكــرة العامــة ̥لموضــوع المســ̑تمع، وربــط اҡٔفــكار بعضــها بــبعض؛ فمهــارة Գســ̑ۡع ࠐــارة يمكــن ˔نميتهــا 

 والتدرب ̊ليها من ˭لال تق̲يات و́رامج معدة مس̑بقا.  
ومن بين اҡٔساليب اҡٔخرى لتنمية ࠐارة Գســ̑ۡع  هــو Գســ̑ۡع لحصــص ثقاف̀ــة في الإذا̊ــة، قــراءة الصــحف وا߽ــلات 
وتلخيصها، Դلإضافة إلى Գس̑تفادة من حصة الإملاء، وذߵ بقراءة الــنص ̊ــلى التلام̀ــذ  ثم م̲اقشــ̑تهم فــۤ تضــمنه مــن 
فكر والق̀ام Դٕملائه ̊ليهم، وԳس̑تفادة من ال̱شاطات الصف̀ة واللاصف̀ة كقراءة القصص ̊ليهم والق̀ــام ҡԴٔلعــاب ا̥لغويــة، 
وتحف̀ظهم اԷҡٔش̑يد، واҡ̮ٔشطة التي ˔ر̝كز ̊لى Գس̑ۡع والملائمة لقدراتهم واتجاهاتهم وم̀ولهم بصفة ̊امة، واس˖ۢر حصــة 
ة من المتعلمين ˊك˗ابة تعبير إبداعي ǫٔو نقدي ǫٔو  التعبير بما يف̀د ˔نمية ࠐارة Գس̑ۡع، و̽كون ذߵ عن طريق ˔كليف مجمو̊

ǫٔو رواية قصة وإ̊ادة ǫٔداء وتمثيل ǫٔ˨داث القصة بنبرة صــوتية م̲اســ̑بة لҢٔ˨ــداث،   تقر̽ر حول ما سمعوه وإبداء رǫٔيهم ف̀ه،
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فمهارة Գس̑ۡع ࠐارة يمكن ˔نميتها والتدرب ̊ليها من ˭لال تق̲يات و́رامج معدة مس̑بقا، وԳنخراط في المسرــح المــدرسي 
 ا߳ي ̼ساهم ˉشكل ̠بير في تفعيل ǫدٓائه الߕمي و Գس̑ۡعي.

ــة ǫٔولى، وǫٔخــرى  .7 l߱رԴ ــذ الطــور الثــانوي إلى عوامــل نفســ̑ية واجۡعيــة تعــود الصــعوبة في Գســ̑ۡع عنــد تلام̀
. وقد ˔رجع الصعوبة إلى عوامــل نفســ̑ية واجۡعيــة ߱ى التلميــذ، نظــرا ̥لظــروف Գجۡعيــة النابعــة مــن الجــو بيداغوج̀ة

العائلي في الب̿ت، ح̀ث ǫٔن ˔ربية اҡٔهل ҡٔولادهم ̊لى ̊دم المشاركة والحوار، وتوقف دورهم ̊لى تˆمٔين م˗طلبات الحيــاة، 
قد ينعكس ̊لى ̊لاقاتهم مع ǫٔبنــائهم، وԴلتــالي مــع زملائهــم وǫٔســاتذتهم، ح̀ــث يضــعف تواصــلهم مــع ̎ــيرهم ممــا يجعلهــم لا 
̼س̑تمعون إلى ̎يرهم، نظرا ҡٔنهم لا يجدون من ̼س̑تمع إ̦يهم، فلغة الحوار وԳس̑ۡع إلى ̎يرهم لابد ǫٔن ˔كــون م˗ˤــذرة م̲ــذ 
الس̑نوات اҡٔولى من عمرهم، وԴلتالي فهــذه الظــروف قــد تضــعف قــدراتهم Գســ̑ۡعية، كــما قــد ̼ســاهم تطورهــا في بنــاء 

 ̊لاقات ج̀دة بين ǫٔفراد اҡٔسرة الوا˨دة، و̽نمي عملية التواصل والحوار والمناقشة مع ̎يرهم.
ǫٔما العوامل اҡٔخرى التي تصعب من تفعيل ࠐارة Գس̑ۡع ف˗عود إلى العوامــل البيداغوج̀ــة، وهي عوامــل تعــود ̎البــا     

ــكار، غمــوض  ــة في طــرح اҡٔف ــدم ا߱ق ــة الحــديث، تفكــك الترا̠يــب، و̊ ــاԷ (سر̊ ــة اҡٔســ̑تاذ في الحــديث ǫٔح̀ إلى طريق
المصطل˪ات، ̊دم الثقة Դلنفس، ̎ير ملم Դلموضوع...)، Դلإضــافة إلى ̊ــدم تــوفر الإمــكاԷت والوســائل المســا̊دة لتفعيــل 
درس Գســـ̑ۡع كالمســـˤلات الصـــوتية، مكـــبرات الصـــوت، عـــوازل الصـــوت الخـــارݭ، وتـــوفير الهـــدوء في القســـم 
ه...إلخ. ǫٔما العوامل الصف̀ة، فه̖ي Էتجة عن ̊دم توفر Գنضباط والهدوء في القسم ǫٔثنــاء تقــديم ا߱رس مــن طــرف  lو˭ار
اҡٔس̑تاذ، وتˆثٔير التلام̀ذ بعضهم ̊لى بعض، ǫٔ̎لب المشˆكل ا߱راس̑ية والتعق̀دات التي تصادف التلميــذ في دراســ̑ته Էجمــة 
عن ̊دم الإنصات الجيد من طرفه لسˌب ما، ǫٔو لعدم تهيئة الظروف المناس̑بة ࠀ من طرف اҡٔس̑تاذ لفهم ا߱رس، ويبقــى 

  Գس̑ۡع والإنصات ل߲رس ǫٔولى المهارات اҡٔساس̑ية لتحصيل ا̥لغات والمعارف الفكرية.
  ˭اتمة 

إن تلقين التلميذ ࠐارة Գس̑ۡع ߽رد Գس̑ۡع ل̿ست ҡٔԴمر الجيد، وإنما لابد من تدريبه، وتقــويم اســ̑ۡ̊ه، وم˗ابعــة      
تطورات حس Գس̑ۡع ߱يه في التقاط اҡٔفكار وتميــيز الجيــد مــن الــرديء منهــا، ǫٔو التعــرف ̊ــلى الفكــرة العامــة ̥لــنص، 
وǫٔفــكاره الثانويــة، ومحــاوߦ تحليلهــا ونقــدها، وذߵ حــتى يضــمن اҡٔســ̑تاذ م˗ابعتــه لمــا ̼ســمع وحرصــه ̊ــلى هــذا التــدريب. 
فالاس̑ۡع الجيد هو ا߳ي يفجر ߱ى ا߱ارس القدرة ̊لى الحديث والߕم، فالعلاقة بين Գس̑ۡع والحديث ̊لاقــة ˔كافــؤ 
وتلازم تختصر بين عمليتي اҡٔ˭ذ والعطاء، فمهارة الحديث ࠐارة ارسالية انتاج̀ة وتعبيرية Էبعة من تفا̊ل التلميذ مــع دروس 
Գس̑ۡع (ا̦كام̲ة في درس النصوص ǫٔو التعبير الشفه̖ي) اليوم̀ة الصــف̀ة ǫٔو اللاصــف̀ة. وقــد ˭لصــت ا߱راســة لجمــߧ مــن 

  النتائج يمكن عرضها كاҡتيٓ:
تفعيل عملية Գس̑ۡع يمكن ǫٔن ̼ساهم في نجاح عملية تعليم وتعلم ࠐارات ا̥لغــة اҡٔخــرى (الحــديث، القــراءة، الك˗ابــة)  .4

 بˆسٔلوب ǫٔكثر نجا̊ة وفعالية، بما يضمن ̥لتلميذ توظيف هذه الخبرات ا̥لغوية في مجالات الحياة ا߿تلفة.
تحف العملية التعلمية (Գس̑ۡع ǫٔنموذˡا) م˗غيرات نفس̑ية واجۡعية لها ̊لاقــة طرديــة وانعكاســ̑ية بــتعلم ا̥لغــة العربيــة  .5

ߧ التعليم الثانوي، ߳ߵ فالتدريب ̊لى ࠐارة Գس̑ۡع تتطلب انتقــاء نظــرԹت وطرائــق ووســائل تعليميــة م̲اســ̑بة  في مر˨
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لخصائص ا̥لغة العربية، بحيث ي̱˗قل فيها المتعلم ˊكل سلاسة من ࠐارة Գس̑ۡع والحــديث إلى القــراءة والك˗ابــة، ليتخطــي 
 الصعوԴت ا̦كام̲ة بها.

ضرورة اتباع ميزة التكامل في تعليمية ࠐارات التواصل ا̥لغوي، ذߵ ǫٔن ǫٔسلوب التجزيء في تعليمية ࠐارات التواصــل  .6
 ا̥لغوي ̥لغة العربية، ساهم في ان˖شار التفكك وا̥لحن بين تلام̀ذ الطور الثانوي.

ا̦تمكن من الوصــول إلى مســ̑توى اҡدٓاء الــوظيفي ̥لغــة العربيــة عنــد التلميــذ في الطــور الثــانوي، لا يتعــارض ǫٔبــدا مــع  .7
 الهدف اҡٔسمى من وراء تطبيق المقاربة Դلكفاءات.

ــات التعلميــة الــتي   .8 لابد ǫٔن ˔كون هناك طرائق تعليميــة مــ˞لا وǫ̮ٔشــطة صــف̀ة يعتمــد فيهــا اҡٔســ̑تاذ ̊ــلى طريقــة ا߽مو̊
˓س˖ثمر فيها كل طاقات التلميذ الإبداعية، وتختبر فيها مك˖ســ̑باته العلميــة وا̥لغويــة، بمــا يجعــل العمليــة التعلميــة تعتمــد ̊ــلى 
ــات،  ات، وت˖̀ح لҢٔس̑تاذ م˗ابعة التلميذ وتوجيهه وإرشاده ˉشــكل فــردي في ظــل التفا̊ــل بــين ا߽مو̊ المنافسة بين ا߽مو̊

شف مواطن الضعف ߱يه.  و̡
شخيصــه ̥لمشــߕت تــˆٔثير ̠بــير في تحفــيز التلميــذ ̊ــلى اك˖ســاب  يعد ǫٔسلوب اҡٔس̑تاذ و˭برته في تعليم ا̥لغــة العربيــة، و˓

 ࠐارات Գس̑ۡع وم̲ه التفا̊ل بها اجۡعيا.
رهاǫٔما نتائج ا߱راسة الميدانية       نوردها كاҡتيٓ:  الخاصة ب˖نمية ࠐارة Գس̑ۡع وتطو̽

  ˭لاصة ونتائج ̊امة
ر ࠐارة Գس̑ۡع يمكن ࠀ ǫٔن ̼ساهمإن       كاҡتيٓ: تطو̽
زيد الشعور Դلان˖ˍاه والتركــيز ߳ߵ فهــ̖ي ˓ســاهم في  .1 تعمل ࠐارة Գس̑ۡع ̊لى ˔نمية القدرات ا߳هنية وتوسع الإدراك و̝

 ˔نمية Գك˖ساب ا̥لغوي ߱ى التلميذ.
˓سا̊د ࠐارة Գس̑ۡع التلميذ ̊لى تصحيح ǫٔخطــاءه ونطــق الحــروف نطقــا صحي˪ــا، وԴلتــالي تعمــل ̊ــلى ˔نميــة ࠐــارة  .2

ر لغة الح  ˔رجمة المنطوق إلى المك˗وب.وار ߱ى التلميذ والنقاش الصفي، و الحديث الجيد Դ̥لغة العربية الفصحى، وتطو̽
ر ࠐارة Գس̑ۡع ̊لى ضبط المصطل˪ات .3 ر حس الت˪ليل وԳس̑ت̱˗اج ߱ى التلميذ.  ،̼سا̊د تطو̽  وتطو̽
ر ࠐارة Գس̑ۡع ̊لى إ˛راء المعجم ا̥لغوي والمعرفي ߱ى التلميــذ مــن ˭ــلال مــا يحصــده يوم̀ــا مــن ســماع  .4 ̼سا̊د تطو̽

 اҡٔلفاظ وا̦كلمات من ǫٔس̑تاذه.
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