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ّ߱  تهدفُ         ّ߱  ̊لى فا̊لية نجاح خطيط̊داد والتّ ثنائية الإ  ǫٔ˛ر راسة في صميمها إلى تحديدهذه  ا في   ا̥لغوي عليميرس التّ ا

التق̀د جياتي اஒҡليات وԳسترات   من ˭لال تحديد جمߧ  وهذا    ،المرا˨ل القا̊دية ّ߱   قˍل بها  التي يجب  رس  وǫٔثناء تنف̀ذ ا
  بناء تباع ǫٔساس̑يات في إ  الناّجح  س̑تاذيعمد اҡٔ  ح̀ث   عليميف التّ ˭ارج الصّ  ينطلق ف̀ه  الفعال  والإ̊داد ، فالتخطيطعليميالتّ 

  قˍلية  فسي والمادي كمرا˨لحضير والمحˆكاة والإ̊داد النّ التّ :  م˗دا˭ߧ ˓شمل  عناصر  انطلاقا مندرسه في ضوء هذه الثنائية  
ّ߱   عملية  ˓س̑بق ا المفترض ضمنبما    التعليمي  رستنف̀ذ  التفا̊ل  التعليمية  يضمن تحق̀ق    مع ما  تماش̑يا  ، وهذا نطاق الممارسة 

ات التعلم  الوصول ߿ قصد    رائق التدر̼س̑ية المتبعة في ذߵوكذا الطّ   تفرضه المناهج التعليمية الحديثة lاة ار ، وهو اҡٔمر لمتو˭
    .̡كل عليميالفعل التّ  كفاءات تحق̀ق مؤشر في هذه الثنائية من ̊دࠐا وتوظيف اس˖ۢرعكس ǫٔهمية  ذاته ا߳ي ي

  : إ̊داد، تخطيط، تتف̀ذ، درس تعليمي. ا̦كلمات المف˗اح
Abstract : 

This study fundamentally seeks to identify the impact of the duality of 
preparation and planning on the effectiveness and success of the language teaching 
lesson at the foundational stages of education. This is achieved through delineating a set 
of mechanisms and strategies that must be observed before and during the 
implementation of the instructional lesson, as evidenced by the extent to which they are 
relied upon and effectively employed. Successful planning and preparation begin outside 
the classroom, where the teacher adheres to the essential principles of lesson 
implementation in light of this duality, through preparation, simulation, and both 
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psychological and material readiness as preliminary stages preceding the execution of the 
instructional lesson. 
             The latter, in turn, requires the teacher to design an appropriate plan that 
ensures the achievement of the expected level of interaction within the scope of 
educational practice, particularly in accordance with the requirements imposed by new 
educational curricula and the adopted teaching methodologies, with the aim of attaining 
the desired learning outcomes. This, in itself, reflects the significance of investing in and 
employing this duality—or failing to do so—as a key indicator of the overall realization 
of the educational act. 
Keywords: Preparation, Planning, Implementation, Instructional Lesson. 

  
  

 ــمقدم   : ةـــ
الترّ   يجُمعُ   ̽كادُ         بمˤال  التّ العارفون  التّ بية  العملية  ǫٔنّ  مر̠بةعليمية  عليم  الإ   تطلبي   وم˗كامߧ  عملية    بمختلف  لمامنجاݩا 

وԳستراتيجيات ˓سا̊د  Գليات  إلى  التي  الم̱شود،  ̥لوصول  التعليمي  اҡٔفقي    الهدف  ام˗داداها  في  التعليمية  فالعملية 
بط بين مختلف ب̿˄ة الصّف̀ة من ˭لال الرّ والعمودي تˌنى ̊لى عناصر ǫٔساس̑ية  ˓سهم في تحق̀ق التفا̊ل التعليمي دا˭ل ال 

ّ߱   هاتنف̀ذ قصد    العناصر ا التّ في  فعالرس  فاҡٔ عليمي ˉشكل  من    كل عنصر  توظيف  ̊لى  هو ا߳ي يحرص  اهر الم  س̑تاذُ ، 
وانعكاسهما   خطيطوالتّ   ̊دادԴلإ   يعرفُ   ما  ̊لى الإطلاق  هذه العناصر  ǫٔهم  داء ߱ى المتعلمين؛ ولعلّ اҡٔ نه زԹدة فا̊لية  ˆٔ ش

التعليمي ا߱رس  هندسة  ߧُ ̊لى  فمر˨ والتخطيط  الإ   ؛  ߧ  ̊داد  مر˨ إنماّ هي  ǫنٓية  ߧ  مر˨ من    تمهيدية  س˖ˍاق̀ةال̿ست  يعمد 
، وينحصر ˭ارج الصف التعليمي  ̊ادة  ينطلق فيهاقديم وتنف̀ذ درسه و ت  من ˡǫٔل  طوط العريضةرسم الخلԳس̑تاذ    ها˭لال 

ف̿شمل إ̊داد    ̥لتعلمات  ̊داد المادي والتنظيميالإ ǫٔما    ،(التخطيط)  ة النفس̑ية وا߳هنيةيئԴ̦ته   في  كل ما يتعلق  التخطيط 
راسي ّ߱ ّ߳   ويعتبر عنصر،  الوԶئق التربوية وتنظيم الفضاء ا في   يجعࠁ   ورԹضر   اǫٔمر   من قˍل اҡٔس̑تاذ   فس̑يةهنية والنّ ا̦تهيئة ا

فعالا و̮شاطات  د س̑يق  لما  و̊ارفا  مدركا  موضع  تعلمات  من  وهناين ̥لمتعلممه   ،   ٔҡا فارق̀ة  العمل    داءتتضح  في  والحضور 
  ومرن  بˆٔسلوب ج̀د  درسه   درسه ˉشكل ج̀د وم̲ظم يحاكي ف̀هس̑تاذ ا߳ي يحضربين اҡٔ   بوضوح  يتˤلى ǫٔ˛رهاو   التعليمي

يعتمد    ذߵ Գس̑تاذ   وبين الجاد    والعشوائية  رتجالǫٔسلوب Գ̊لى  ا߳ي  والتحضير  المنظم  فالعمل  ا߱رس،   تقديم  في 
ركيزهم فكلما  ̲̿عكس من دون شك ̊لى ǫٔداء الم س لҢٔس̑تاذ   خطيط ˉشكل وظيفي  عنصري Գ̊داد  والتّ حضر  تعلمين و̝

ߧ من ̊لى جم  ̊داد والتخطيط الإ   عمليتي تˌنى  و   .ف التعليميدا˭ل الصّ   ߱يهم  داءانعكس ذߵ ̊لى فا̊لية الحضور واҡٔ كلما  
                                       :الي ؤال المحوري التّ السّ  وهو ما يجعلنا نطرح ،التعليمي فضاءل ال ا̊ل المفترض دا˭لتحق̀ق التفتهدف Գستراتيجيات 
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515 
  University of Tamanghasset 11000- Algeria                                         الجزاˁر            - Ե   11000م̲غست ˡامعة  

ߧ Գبتدائية؟  نجاح فا̊لية ̊لى خطيط الوظيفيثنائية Գ̊داد والتّ هو ǫٔ˛ر  ما*   وتتفرع ̊لى هذه   ا߱رس التعليمي في المر˨
                                                 Գشكالية الرئ̿س̑ية إشكالات فرعية وهي:

     رس التعليمي؟تنف̀ذ ا߱ تˌس̑يط  خطيط الفعال في̊داد والتّ Գ  استراتيجياتإلى ǫٔي مدى يمكن ǫٔن ˓ساهم -
       ؟ا߱رس التعليمي ومؤشرات تحق̀ق ǫٔهداف  ̊لىلҢٔس̑تاذ دادالإ̊خطيط و ي التّ غياب عنصر  ما انعكاس -

  خطيط من م̲ظور تعليمي: قراءة في مفهومي الإ̊داد والتّ   - ǫٔولا 
تˌس̑يطها وربطها     الإ˨اطة بˆهمٔ المفاهيم المركزية المرتبطة ببحثنا وهذا لمحاوߦ  قˍل الولوج في صلب الموضوع س̑ن˪اول       

 ّ߱ ا تعليميراسة  بدلاߦ  تصور  المصطل   وفق  ǫٔهمية  مع  ويتلائم  البحث  طبيعة  مع  البحث ـيۡشى  في    وذߵ   التعليمي  ح 
                                                              :      انطلاقا من

  : وفق تصور تعليمي  مفهوم الإ̊داد  - 01
 ̊داد من̀ق ̎اية معينة، ǫٔما الإ ̊داد عموما هو وضع مساق مدروس في مجال محدد يهدف لتحق بمفهوم الإ   يقصدُ          

ال دون شك بحقل  من  ̽رتبط  فهو  تعليمي  بهم̲ظور  و̽راد  والتعليم  الوسائل߿   Գس̑تاذ  اس˖ۢر    تربية   واҡٔدوات   تلف 
جوهرԹ   عنصرا  ة الوظيف̀ةناهج التعليميوفق الم اҡٔس̑تاذ  ، ويعتبرُ لممك̲ة قصد تحق̀ق التفا̊ل البيداغوݭالمعرف̀ة والتنظيمية ا

 ٕԴ  همال موقع المتعلمين ومراكزهم في  ن إ دو   يلعب دور ا߿طط والمنفذ في المعادߦ التعليمية  فهوعتباره محركا ̥لفعل التعليمي
التعليمية، إلى    العملية  ǫٔن ̮شير في ذߵ  التفا̊ل Գيجابي  ̼ساهمان في  ǫٔساسين    عنصر̽نضرورة وجود    ويمكن  تحق̀ق 
 ّ߱                               : راسي وهمادا˭ل الصّف ا

ّ߳ ̊داد النّ الإ 1  - 1   عليمي: هني لҢٔس̑تاذ ˭ارج الصّف التّ فسي وا
اثنان    لا        الإ يختلف  ǫٔنّ  ̠ون  النّ في  ّ߳ ̊داد  وا ال   يعتبر  هني فسي  ǫٔهم مؤشرات نجاح  فكلما ǫٔ˨د  التعليمية،  عملية 

 ٔҡفسي يق˗ضي  ا̊ل دا˭ل الصّف والعكس صحيح؛  فالإ̊داد النّ عنصر التفمعه  س̑تاذ لتقديم درسه كلما حضر  اس̑تعد ا
 ٔҡن يعد نفسه  الفطن  س̑تاذمن اǫٔ   ي قˍل  ؛تنف̀ذ ا߱رسلǫٔ  من ˭لال ا̦تهيئة النفس̑ية    وذߵ  ،ا߱خول ̥لصف ا߱راسي

التعليم ا߱رس  الغالب في شكل    ،يلتقديم  في  تظهر  المو و   ˨دو؝ا  يحتمل    تفا̊لاتوالتي  ǫٔثناء  التعليمياتعترضه  ة  قف 
يعرفا߿تلفة، ح̀ث   فۤ  ˡليا  ǫٔ˛رها  النفسي   ينعكس  الحضور  الإ بفا̊لية  فإنّ  وذاك  هذا  وبين  يبقى  ،  النفسي  ̊داد 

التعليمية  ˨اسماعنصرا   العملية  السّ   ̡كل  ̼س̑بق  البعد  ذߵ  في  يجعالنّ   الإجرائي  لوكيويعطيها  ا߳ي    بدوره ل  اجح 
 ۤ ّ߳ النّ   من الناح̀ة  Գس̑تاذ ǫٔكثر فا̊لية وتنظ والمعارف التي    ̊لى دراية مس̑بقة بجمߧ المعلومات  لكونه    هنيةفس̑ية وا

الصّ  دا˭ل  ̥لمتعلمين  التّ س̑يقدࠐا  والترّ   ابعيد  عليميف  العشوائية  والتّ عن  وهنا اكمية  التعليمي،  ا߱رس  تقديم  في  لقين 
  فس̑ية لҢٔس̑تاذ.      ة النّ يئ˔كمن ǫٔهمية ا̦تهّ 

  :  ̥لتعلمات   نظيمي والتّ   ̊داد المادي الإ  2- 1
Դلإ     والتي  نعني  المتا˨ة  المادية  الوسائل  كافة  توظيف  ̊ام  ˉشكل  المادي  العادة  ˓شمل  ̊داد  التربوية  جمߧفي  الوԶئق   

 ٔҡԴ الشّ المرتبطة توزيع  المذ̠رات،  اليومي،  المرتبطة Դلإ̊داد المادي ˉشكل هري....)س̑تاذ: ( ا߱فتر  الوسائل ̎ير  ، وكذا 
اله :  م˞ل  اشرمˍ ǫٔ ندس̑يّ (الخرائط، Գشكال  وا߿ططات)،  التّ الإ ا  مّ ة  ف̲قصد  نظيم̊داد  وال   :بهي  التنظيمي  هيكلي  الجانب 

 ّ߱ ا رت̿ˍه ˉشكل بيداغوݭ̥لفضاء  و̝ تنظيمه  إلى  اҡٔس̑تاذ  ǫٔكثر ˡاذبية  راسي ح̀ث ̼سعى  القسم  من  وذߵ من   ،يجعل 



  

 2026 مارس ،1عدد  ،15 مجلد                                                مجلة إشكالات في اللغة والأدب 
  ISSN:2335-1586 / E ISSN: 2600-6634                                                529  /513ص 
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 المتعلمين  ǫٔكثر را˨ة   مما يجعل  لملصقات والمعلقات ا߿تلفة التي تهدف إلى إعطاء صورة م˞الية ̥لقسمԴ  إ˛راء القسم  ˭لال
       . تفا̊لي ˉشكل لائمةالمفي اس̑تقˍال المعارف والمعلومات 

ّ߱   خطيط التّ  - 02        :عليمي رس التّ في ا
التعليمالتّخطيط ˉشكل ̠بير مع مفهوم الإ   مفهوم  يتضايفُ       ǫٔنّ ويتˤ   ̊داد في م̀دان  لى ذߵ ˉشكل مˍاشر في ̠ون 
س̑تاذ لتحق̀ق ǫٔهداف  ˭لاࠀ اҡٔ   يعمد من  ح̀ث   من التخطيط العام ا߱رس  ǫٔ يتجز   ̊داد ل߲رس التعليمي يعتبر جزء لاالإ 

  ˓شمࠁ   " ت߶ العملية التي تؤدي إلى وضع خطة تدر̼س̑ية تتضمن مواقف تعليمية بما:  عليمي قصد Դلتخطيط التّ التعلم، وي 
جراءات التي ˓سا̊د في تحق̀قها وتقويمها  والإ     خ˗يار اҡٔساليب اهذه العملية من عملية ǫٔخرى تقوم ̊لى تحديد اҡٔهداف و 

ة اҡٔ   ̎اԹتلية شامߧ م˗كامߧ ˓س̑تدعي تحق̀ق  . وԴلتالي فالتخطيط عم 1وتنف̀ذها"  دوات التعلم عن طريق توظيف مجمو̊
لوجود   ا߽ال  يف˗ح  الس̑ياق  هذا  المصطلحي في  التدا˭ل  ولعل  فعاߦ،  بطريقة  التعليمي  ا߱رس  لتنف̀ذ  المتا˨ة  والوسائل 

  : التحضير، المراجعة، الإس̑تعداد، التصميم.  مصطل˪ات م˗ˤاورة وم˗قاربة مع مفهوم التخطيط نذ̠ر منها
رس التّ   مقاربة معرف̀ة -03 ّ߱   عليمي: حول تنف̀ذ ا

بم        تنف̀ذ ا߱رس  ̼س˖ثمريعتبر  التي  ا̦نهائية  ߧ  المر˨ اҡٔ   ثابة  بهس̑تاذ كل مامن ˭لاࠀ  واسترات   قام    جياتي من خطوات 
اҡٔ   ̊داد والتخطيط وكل ما من شˆنٔه̦تهيئة والإ نجاح ا߱رس مرورا Դتهدف لإ   م˗تابعة  مˆمٔورية  س̑تاذ في  ǫٔن ̼سهل من 

التعليميةتحق  الكفاءات  الختام̀ة"  ̀ق  ߧ  ̥لمر˨ الفعال،    وصولا  التعلم  ˨دوث  ̊لى  ˓سا̊د  التي  Դلجوانب  ̊ادة  وتتصل 
و̎ير   الصّفي  المناخ  وتوفير  وم̀ولهم  اس̑تعدادتهم  ومرا̊اة  المتعلمين  دوافع  واس̑تغلال  الفا̊ߧ،  التدر̼س  طرائق  كاس̑تعمال 

لمام بمختلف العناصر التي تؤ˛ر  حيح ل߲رس ̼س̑تدعي الإ .وԴلتالي فإنّ التنف̀ذ الصّ 2ذߵ من الجوانب المتصߧ Դلتدر̼س"
  مع مرا̊اة الفوارق الفردية   وتوظيف عنصر التعز̽زالمنظم    طريقة المناس̑بة والفضاء التعليمي̊لى فا̊لية اҡٔداء، كاخ˗يار ال

˔رمي إلى بناء عملية تعليمية    من الجوانب الفرعية اҡٔخرى  عوامل تتقاطع مع ̎يرها  وا˨ترام الزمن  التعليمي ̥لتعلمات وهي
                              .    م˗كامߧ

ّ߱ خطيط  ǫٔ˛ر ثنائية الإ̊داد والتّ   - اԶني                                                        عليمي: رس التّ ̊لى فا̊لية ا
الإ           والتّ ̊تعد ثنائية  اداد  العناصر  ǫٔهم  ǫٔ˨د  العناصر    ̦تمهيديةخطيط  إلى   إضافة  التعليمي  تنف̀ذ ا߱رس  التي ˓س̑بق 

ما ارتباط Դلتخطيط    يجعل نجاح الفعل التعليمي مرتبط ǫٔشد  وهو ما  ،ك̀ةي Դلمعادߦ ا߱يداكت   المباشرة  ߧاҡٔخرى ذات الصّ 
ينطلق ا߳ي  الجيد  الصّف  والإ̊داد  ˭ارج  لت̿سير  و̊لى ضوءه   ف̀ه  بوضع مسار يهدف  اҡٔس̑تاذ  من    يقوم  ߧ  مر˨ كل 

في ̊لم المناهج    يعرفنهائية، ويتم تحديد ̎اԹته ضمن ما مرا˨ل ا߱رس انطلاقا من الوضعية المشكلة وصولا إلى الوضعية ا̦ 
الطابع السلوكي والمعرفي والقيمي ا߳ي يفترض تحققه من وراء كل ممارسة  دف التعليمي Գجرائي ا߳ي يحدد  Դله  التعليمية 
المساق  كما ̼سعى  تعليمية. التعليمي، ول  كل   لتوظيف  اҡٔس̑تاذ في هذا  التفا̊ل  لزԹدة  الميزة  اҡٔدوات المتا˨ة والممك̲ة  عل 

هي ǫٔنّ الإ̊داد يطغى ̊ليه  الجانب الشكلي والتظيمي من ˭لال اس̑تحضار الوسائل المادية والوԶئق   الفارقة في هذا المقام
ذ   النفسي قˍل تنف̀ير̊ليه الإلمام Դلجانب المعرفي التعلمات وا̦تهيئة والتحض   غلب ي في ˨ين ǫٔنّ التخطيط    التربوية والتنظيمية

 ّ߱   . رسا
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                                  :                            عليميخطيط الفعاߦ ل߲رس التّ جيات التّ ي استرات  -01   
والتعليمية  الحديثة ̊لى غرار         التخطيط مفهوم شاسع  ̼شمل مختلف الحقول المعرف̀ة   ǫٔنّ مفهوم  إلى  الإشارة  تجدرُ 

ҡٔنّ طبيعة هذه المقاربة تفرض ̊لى اҡٔس̑تاذ ǫٔنّ يخطط   ط مكوǫٔ Էساس̑يا، وذߵالتخطي المقاربة Դلكفاءات التي تجعل من
 لتكامل Դ  تتصف  ̠ونها  اҡٔس̑تاذ ǫٔكثر فا̊لية وحضورا في الممارسة التعليمية  من  فه̖ي تجعل  ه التعليمي ˉشكل م̲اسب ߱رس

المعرفة التعليمية الوا˨دة ضمن نطاق النصّ التعليمي الوا˨د" فإذا    ضمن نطاق  حتى   المعارف التعليمية، ǫٔو  ˡل  والاتصال بين
لم يخطط المعلمون والمعلمات لربط المواد ببعضها بعض، فإن الحديث عن الحديث عن اس̑ت˯دام المنحى الترابطي يضل  
عبارات فضفاضة حتى ولم ̽كن شئ من ذߵ، فإنّ الترّابط لا يحدث عرضا وبطريق الصّدفة ولهذا لابد من التخطيط  

يوم" ǫٔو  ǫٔس̑بوع  ǫٔو  شهر  ǫٔو  وا˨د  دراسي  فصل  ǫٔو  وا˨دة،  دراس̑ية  س̑نة  في  المترابطة  المواد  وԴلتالي  3لتدر̼س   .
قد ̽كون    يقوم ̊لى عنصر الربط التعليمي بين المعارف لتحق̀ق الهدف التعليمي ا߳ي   فالتخطيط التعليمي من هذا المنظور

ّ߱  ،ǫٔو بعيد المدى  قريب المدى س̑نة  ال راسي وبين التخطيط ̥لفصل ǫٔو وهنا ̽كمن وˡه Գخ˗لاف بين التخطيط  ̥ليوم ا
  (˔كون في نهاية ا߱رس التعليمي)   الوصول قطعا لتحق̀ق كفاءة خ˗ام̀ة وا˨د  حتمية  يجعلنا ǫٔمام    ، وهذا ماراس̑ية كامߧا߱

الشامߧ) (الكفاءة  خ˗ام̀ة  كفاءات  ة  ا߱راس̑ية  ǫٔو مجمو̊ الس̑نة  نهاية  من حصصه    في  ة  ߽مو̊ يوم  فالمعلم يخطط كل   "
م  ˔كون  ǫٔن  يجب  يضعها  ǫٔن  يجب  التي  والخطة  اليوم  ذߵ  في  ̊ليه  فيهاالمقررة  مدروسة  وخطوات  ǫٔسس  ̊لى   ˍنية 

الفعال  بوي  خطيط الترّ  التّ عنى يُ و     .4"والتقويم كلها ǫٔجزاء لحصة وا˨دة ينفذها بنˤاحԳهداف والعرض والتقديم والربط  
ة الملائمة فهو بذߵ يحاكي  نتقاء ǫٔفضل المفاهيم والطرائق التدر̼س̑يلإ   قصوى من قˍل اҡٔس̑تاذ الكفء ا߳ي ̼سعى  بˆهمٔية

القسم  التعليمي  ا߱رس إلى  الولوج  المس̑توى   قˍل  هذا  في  ̊ليه  والفرعيةԳ  ويتعين  الرئ̿س̑ية  Դلمعارف  لموضوع   ˨اطة 
               ا߱رس.                                               

                      عليمي: خطيط الفعال ل߲رس التّ مر̝كزات التّ -02
ǫٔسا         التعلمية  التعليمية  العملية  في  الفعال  التخطيط  الإ ̼س˖̲د  يجب  التي  الضوابط  من  لجمߧ  قˍل سا  من  بها  لترام 

التفا̊ل المفترض دا˭ل الفضاء التعليمي رتبط في العاد  اҡٔس̑تاذ لتحق̀ق حتمية  س̑تاذ ̠ونه ̼سهم ˉشكل مˍاشر في  ة ҡԴٔ و̝
وس̑ن˪اول  تحديد ǫٔهم المر̝كزات التي يفترض الق̀ام بها لن˪اج    ،التخطيط  ل߲رس التعليمي وفق مق˗ضيات العقد التعليمي

                                                                 ا߱رس التعليمي ولعل ǫٔهما:
ات التعلم الملائمة.  lلمام ا̦كلي بمتطلبات المس̑توى التعليمي المدرس وتحديد مخرԳ*  

  علمية ̥لمتعلمين. المعرفة Դلخصائص الۣئية  والفوارق التّ  *
 ّ߱   عليمي. رس التّ * Գبتعاد عن العشوائية وԳرتجالية في تنف̀ذ ا

  . ل߲رس ̽كون ˭ارج الصف  ول̿س ǫنٓيا * التخطيط الفعال 
 ٔҡا Դلعناصر  الشامߧ  والمقاطع*المعرفة  ̥لم˪اور  والمف˗اح̀ة  من ˭لال Գ  ولا  ،ةالتعليمي  ساس̑ية  إلى  ̊لى  يتˆتٔ ذߵ  عۡد 

  ة. وا߱راس̑يّ  كوي̱̀ةالمناهج وԳس̑تفادة من ԹԳم التّ 
  عليمي. س التّ تˌس̑يط ا߱رّ * توظيف جميع الوسائل المتا˨ة دا˭ل و˭ارج  المؤسسة ل 

  عليمية. عليمية المراد الوصول إليه بعد نهاية الحصة التّ *مرا̊اة اҡٔهداف التّ 
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  :عليميف التّ ̊داد المادي دا˭ل الصّ مقومات الإ -03
̽ر̝كز الإ̊داد المادي ̊لى جمߧ من اҡٔسس والمقومات منها ما̽رتبط الوԶئق التربوية ا߿تلفة التي ̼س˖̲د ̊ليه اҡٔس̑تاذ        

التعليمية اҡٔهداف  ف̀ه  ،  لتحق̀ق  يتلقى  ا߳ي  المكاني  الحيز  نطاق  تمثل  التي  الصف̀ة  الب̿˄ة  وتنظيم  Դ̊داد  مايتعلق  ومنها 
المعلومات والمعارف القسم وتوفر الاԷٕرة الجيدة وتنظيم    المتعلمون مختلف  توفر مختلف الشروط كنظافة  وا߳ي يتطلب 

                                             وس̑نقوم Դلتفصيل فيها تبعا. في زԹدة فا̊لية الإك˖ساب التعليميالوسائل المسا̊دة  إضافة إلى دور  اركان الصف ا߿تلفة 
                                                                    : لمادي المرتبط ԴلوԶئق التربوية ̊داد ا الإ --3-1    

نف̀ذ درسه ˉشكل مدروس  لت   واضحة  خطة  اҡٔس̑تاذ  ̊لى ǫٔساسه  يˌني   عا ودليلا مركزԹالوԶئق التربوية مرج  تعتبرُ          
ǫٔنواع منها يعتبر بمثابة مرجعية ̼س˖̲د ̊ليها اҡٔس̑تاذ في رسم الخطوط العريضة    إلى  وم̲ظم  وتقسم الوԶئق التربوية ̊دة 
بعض   وتˌس̑يط  ا߱رس  ّ߱ لتنف̀ذ  ا والمحاور  التربوي  يعدو   ،ةراس̑يّ المفاهيم  الإطلاق  المنهج  ̊لى  إ   ǫٔهمها  الوԶئق إضافة   لى 

ǫٔيضا    خرىاҡٔ   التربوية تعتبر  لҢٔس̑تاذ،وԶئق  التي  المدرسيم˞ل:    مسا̊دة  والك˗اب  اҡٔس̑تاذ  ودليل  المرافقة    ، الوثيقة 
اҡٔس̑تاذ في  ̊داديةإ   وԶئقوهناك   بناءا ̊لى ما شخص ها  انجاز   يتد˭ل  التعليمية  تق˗ضيه  يا  يبرز دور  و   ،الحديثة  المقارԴت 

̽كون ذߵ إلا من ˭لال المعرفة الصحي˪ة بقوا̊د    ولا  ،ˡليا في ا̊دادها  ˉشكل فردي ̽راعي البعد المنهجياҡٔس̑تاذ  
ّ߱   ،حيح القائم ̊لى المعرفة المس̑بقة لهذه الشروطالصّ   Գجرائي  دو̽نوشروط التّ  ا فتر اليومي وǫٔهم هذه الوԶئق التربوية 
يا̎ة الص   ̊لى  ية واضحة ߱ى اҡٔس̑تاذ قد تؤ˛رس̑تاذ في تنف̀ذ ا߱رس التعليمي لكن غياب منهج لҢٔ دليل    بمثابة  ا߳ي يعتبر

التقليدية ̥لكفاءات التعليمية خصوصا  بعد Գنتقال من المنهاج  من  تغيرت    ح̀ث  الواسعة  ةالمناهج الحديث  إلى  الصحي˪ة 
الكفاءات   صيا̎ة  المنظور شروط  ஒليات  هذا  ǫالمصطلحو الكفاءة  التعليمي  توظيف  قصد  س̑ن˪ا  وهو  ،وبناء  تحديده  ول 

الكفاءات    سهيل˓  ا̦نمّ التعليمية  صيا̎ة  ̽راعي  الشّ ˉشكل  التعليميو  الفعل  ̥لمتعلمين ويجعل من   وفا̊لية  ا˓سا̊ا  ǫٔكثر  امل 
شمل عناصر صيا̎ة الكفاءة                                                          من هذا المنظور العناصر التالية:  و˓

نقول : يفهم، يقرǫٔ،    ذߵ ˨دث وزمن وقع الفعليمثل  في    :الفعل * ا ح̀ث  ߒٔنّ  و̽كون بذߵ دون اس˝̲اء فعلا مضار̊
                                                                        .يظهر يبدي،  يلاحظ، يطبق، يحلل

ҡٔن المتعلم هنا هو   ا߱رساҡٔس̑تاذ    ̽كون الفا̊ل  هو المتعلم دون سواه فلا يمكن القول ̊لى سˌ̀ل المثال: يقرǫٔ :  الفا̊ل *
Դ يضاالمعنيǫٔ ك˖ساب المعرفة، ولا يمكن القول    ǫٔفالتلميذ هنا كمصطلح تعليمي يتلائم مع المنهج القديم    ا߱رس،التلميذ  يقر

  ول̿س الحديث. 
  . وقابل ̥لتˆؤيل م ̼شمل موضوع وا˨د و̎ير مبه   يجب ǫٔن ̽كون محددا : محتوى الموضوع *
التّ * ت̱ته̖ي  : علم نناج  ǫٔن  بناتج  يجب  الكفاءة  نقول:    صيا̎ة  ߒٔن  صحيحتعلم  سليمة،  ˉشكل  ǫٔخطاء،  قراءة  ˉشكل دون   ،

ق̀ل س̑نذ̠ر   ما   الشروط المذ̠ورة ومن ˭لال    توفر  وصيا̎ة الكفاءة التعليمية ̊لى  س̑تاذ ǫٔثناء تدو̽نيحرص اҡٔ و   ب.م̲اس
  : المس̑تهدفة اءاتالطريقة الصحي˪ة لصيا̎ة مختلف الكفبعض اҡٔم˞ߧ و 

  مع ا˨ترام ̊لامات الوقف والترقيم. قراءة سليمة جۡعيالتكافل الإ  يقرǫٔ المتعلم نص-
  ˉشكل صحيح.المتعلم قا̊دة المبتدǫٔ   يفهم-
  فعال  يمزج المتعلم بين اҡٔلوان ̥لوصل إلى ǫٔلوان ˡديدة ˉشكل -
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النّ          ǫٔبعاد  ̽راعي  مدروس  ˉشكل  ˔كون  الكفاءات  هذه  صيا̎ة  فإنّ  الشّ و̥لتنˌ̀ه  ˔رتبط  مو  الكفاءة  كانت  فإذا  امل 
الصّ  ذات  ة  المضار̊ توظيف Գفعال  يطبق،  Դ߽ال Գدراكي يجب  ̼سترجع،  يفهم،   ،ǫٔيقر  : تتعلق  و ߧ بذߵ  إذا كانت 

ة: يبدي، يهتم،  فس حركي  النّ   يتقˍل، ǫٔما اҡٔفعال المتعلقة Դ߽ال  Դلجانب الحسي يوظف ̊لى سˌ̀ل المثال اҡٔفعال المضار̊
رس فصيا̎ة كفاءة ̮شاط التربية  ǫٔهداف ا߱  ويتم صيا̎ة الكفاءات التعليمية بحسب ̼س̑ت˪دث،؛  م˞ل: ̼س̑ت˯دم، ̽ك˗ب،  

الثانيةالإ  الحصة  عن  يختلف  اҡٔولى  الحصة  في  التربية Գسلام̀ة    ،سلام̀ة  ̮شاط  موضوع  المثال  سˌ̀ل  ̊لى  كان  فإذا 
الزلزߦ"   بصيا̎ة"سورة  نقوم  ̽كون      فإننّا  ˨اߦ  في  النحو  هذا  ̊لى  اҡٔولى  الحصة  في  التر الكفاءة  ̊لى    ت̿ب Գعۡد 

الكفاءةال  المعرفي  صحيح في صيا̎ة  ا߽ال  والعقلية  في  ا߳هنية  Դلعمليات  مرتبة  (المتعلم)+    ̠ونها  فا̊ل  فعل مضارع+  ؛ 
التعلم   Էتج  ا߱رس+  فيمحتوى  ǫٔمّا  ˔رتبط    ،  التي  اҡٔولى  الحصة  نحو شكل  ̊لى  نصوغ  Գهداف  فإننا  الثانية  الحصة 

درا̠ية من ˭لال توظيف الفعل المضارع ̼س̑تظهر، وبنفس الطريقة نصوغ الكفاءات اҡٔخرى إلا ǫٔنّ  Դلعمليات العقلية والإ 
حركي)ويمكن  نفس      -حسي   -وˡه Գخ˗لاف  في تحديد الفعل المضارع ا߳ي يۡشى ˉشكل مˍاشر مع نوع ا߽ال (عقلي

      توضيح ذߵ من ˭لال اҡٔم˞ߧ التالية:
                                                             دراكي (العقلي): ءة في ا߽ال الإ صيا̎ة الكفام˞ال ̊لى  

  الحصة اҡٔولى :    
  . ˉشكل صحيح ̊لى المعنى Գجمالي لسورة الزلزߦ  المتعلم    يتعرف  -

  +  فا̊ل    +    محتوى ا߱رس         +   Էتج التعلم   فعل مضارع
                                                                                         الحصة الثانية: 

     دون ǫٔخطˆٔ.           سورة الزلزߦ   المتعلم      ̼س̑تظهر-
  + Էتج التعلم       +محتوى الموضوع    فعل مضارع + فا̊ل

  مو الشامل: ا߳ي ̽رتبط ˊنمو ا߽ال العاطفي Դعتباره من مق˗ضيات النّ   سي م˞ال  ̊لى صيا̎ة الكفاءة في ا߽ال الح *
                                       .المحافظة ̊لى الطبيعةفي    ǫٔهمية التعاون مع اҡٔخر̽ن        المتعلم       يقدر -

  . Էتج التعلم        فعل مضارع+  فا̊ل      + محتوى الموضوع  + 
   :فس حركيم˞ال ̊لى صيا̎ة الكفاءة   في الجانب النّ 

  . شكل ̽راعي قوا̊د رسم الحرف ̄  حرف الباء          المتعلم      ̽ك˗ب -
  Էتج التعلم محتوى الموضوع +     فعل مضارع+  فا̊ل +

  
  ف̀ة: Գ̊داد المادي المرتبط Դلب̿˄ة الصّ  - 2.3

سهر كل الفا̊لين    ي ا߳ي يتلقى ف̀ه المتعلمون مختلفف̀ة الفضاء التعليم تمثل الب̿˄ة الصّ        المعارف واҡ̮ٔشطة التعليمية و̼
 ǫٔخرى  لتحيق التفا̊ل دا˭ل الصفّ، ومن ݨة  ا يهدف ملائم  ء˔كون فضا  دراة المدرس̑ية ̊لى ǫٔنْ  مقدمتهم الإ وفي  التربويين

زي̲̿فإنّ اҡٔس̑تاذ في المرا˨ل القا̊دية يجب ǫٔن ̽كون حريصا ̊لى توفير الصف المثالي من ˭لا   هل تنظيم ǫٔركان القسم و̝
ملائمة  كلما  انعكاس ذߵ ̊لى   بمختلف الوԶئق والمعارف التي تدور في ف߶ المس̑توى المدرس، فكلما كان القسم ǫٔكثر
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̥لمتعلمين، النفس̑ية  تطبيق     الرا˨ة  قˍل  راسي  ّ߱ ا ̥لصف  ǫٔولا  الفيزԹئية  المعلم  يهܾ  ǫٔن   " هي:  التنظيم  من  والغاية 
ا̦ته ي استرات  وتتطلب  الفعال.  التدر̼س  ا߱راسي  جيات  ̥لصف  الفيزԹئية  التبريد  التˆٔ يئة  وǫٔݨزة  الاԷٕرة  كفاية  من  كد 

جيات ذߵ ǫٔن بعضها ي وصلاح̀ات الطاولات والكراسي. كما ˓شمل  تنظيم طريقة ˡلوس الطلبة في ǫٔثناء تنف̀ذ Գسترات 
العناصر الهامة التي يجب  ǫٔن يقف ̊ليها المعلم من ˨ين  .  وԴلتالي فوضعية الجلوس هي ǫٔ˨د   5يتطلب تنظۤ ˭اصا بها" 

  تحديد  وهناك يعتمد في  ،؛ ǫٔي يتم فكل مرة تغيير وضعيات الجلوسԴلتناوبطريقة الجلوس    يفضل  إلى ǫٔخر؛ فهناك من
الجلو  ̊لى  وضعية  الۣئية  س  فرط   :م˞ل  ̥لمتعلمين  الخصائص  السمع،  مس̑توى  النظر،  مس̑توى  القصر،  (الطول، 

  Էنّ نجلس التصور الثّ نؤكد ̊لى فا̊لية  فإننا    الحركة...)، وبدورǫٔ نه من ̎ير المعقولҡٔ اني ا߳ي ̽راعي الخصائص الۣئية
 ٔҡمر ا߳ي يؤ˛ر ̊لى ا߳ي ̊  وهوولى  التلام̀ذ طول القامة في الصفوف اҡٔقيى المتعلمين، ومع    لىاԴ فا̊لية التلقي ߱ى

الفطن يلاحظ المتعلمين فإنّ المعلم  ǫٔن   ويمكن  ويقيم سلوكاتهم،  ذߵ  بعض المواضع لكي   يعتمد ̊لى  ࠀ  تغيرات جزئية في 
الصّ ̊لى    يحافظ   دا˭ل  التعليميالهدوء  ǫٔخر  ف  إلى  وقت  تعد شرط ضرو   من  وتنظيمه  الصف  تهيئة  ǫٔن  لخلق    Թركما 

يمكن    يعتبر وجود ب̿˄ة صف̀ة م̲اس̑بة جوهر عملية التفا̊ل دا˭ل الصف ا߱راسي، إذ لا و "    التˤا̮س في العمل التعليمي.
   .   6" تصور وجود تفا̊ل إيجابي بين المعلم وطلبته دون ǫٔن ˔كون ب̿˄ة الفصل ا߱راسي م̲اس̑بة لتحق̀ق ذߵ

  يضاح: المرتبط بوسائل الإ ̊داد المادي الإ  - 3.3
تع يؤكد         التعليمية  الوس̑يߧ  ǫٔنّ  ̊لى  والتعليم  التربية  ǫٔهل  لاتǫٔ̎لب  ǫٔساس̑يا   Էمكو Դعتبارها    بر  عنها  يمكن Գس̑تغناء 

ǫٔن توظيفها    واضحا؛ إذْ   اعنصرا فعالا من عناصر المنهج التعليمي و̊ليه فإنّ حضورها في ا߱رس التعليمي يحدث فارقا تعليمي
م  ̊لىˉشكل  ينعكس  ويتو  تˌس̑يط  ̲اسب  اҡٔ ا߱رس  الغالب لى  في  يت   س̑تاذ  بما  الصف  ˭ارج  طبيعة  ا̊دادها  مع  لائم 
واضحة   ،الموضوع الوس̑يߧ  ǫٔنّ  بذߵ  واҡٔ   وˉس̑يطة  وملائمة  ويحرص  Գبعاد  ح̀ث  من  المظهر  والشكل حس̑نة    لوان  
ان˖ˍاه؛  والحجم تجلب  وظيف̀ة  ˔كون  ǫٔن  وتحاكي    بمعنى  ّ߱ طبيعالمتعلمين  ا Դلإ ة  المتعلم  ̼س̑تعين  وقد  المدرس̑ية رس،  دراة 

التعبيرية في اҡ̮ٔشطة ا̥لغوية،    ة كق̀اس Գحجام والك˗ل والمشاهد̥لحصول ̊ليها لاس̑ۤ في بعض المواضع والتعلمات العلمي
ذات    ǫٔيضا وسائل التعليم  يمكن ǫٔن ̮سميه  ̊دادي فقط، بل يتعداه إلى وجوب Գعۡد مايتوقف ذߵ ̊لى البعد الإ   ولا

التّ  ǫٔن ̼س̑تعملها من فترة إلى ǫٔخر لزԹدة ا߱افعية ߱ى المتعلمين ˉشكل يخلق روح الطابع  حفيزي ح̀ث يمكن لҢٔس̑تاذ 
كون ذات صيغة بيداغوج̀ة تحفيزية ߒٔن يعطي اشارات وملصقات ̥لمتعلمين    تحفيزية  التنافس وԳجتهاد دا˭ل القسم و̝

الرԹضيات....) القراءة، م߶  اس̑تحسان، م߶  ̽  (بطاقة  ǫٔن  توظيفها لايجب  ǫٔن  ف̀ه كي لا̎ير  مˍلغا    بها   ̼شغل  كون 
 ٓҡا  ح̀ث يتم العمل بها في  ن˖ˍاههم،̼ش˖ت اخر̽ن و المتعلمين ا من    ما لتحق̀ق التفا̊ل التعليمي المطلوب  فترات م˗با̊دة نو̊

  من ݨة ǫٔخرى.                                      والمنافسة بين المتعلمين بقاء ̊لى التركيز والحضورݨة والإ 
    : م̀دانية   دراسة - Զلثا

 الطريقة واҡٔدوات:  
راسة:  - 1.3 ّ߱   منهج ا

̊داد والتخطيط   ري الإ ـتحليل مختلف عناصر Գس̑تˌ̀ان المرتبطة  بعنص   ا߱راسة الميدانية    هذه  ˨اولنا من ˭لال           
التعليمي ح̀ث اعتمدԷ في ذߵ ̊لى المنهج الوصفي الملائم لطبيعة موضوعنا  وقد اعۡدԷ    وǫٔ˛رهما في فا̊لية تنف̀ذ ا߱رس 
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لائم طبيعة الموضوع من ݨة و̽ركز ̊لى ǫٔساس̑ياته من   التدرج في طرح ال˖ساؤلات ˉشكل يوفق هذه المقاربة ̊لى عنصر
ق˗ضيات المناهج التعليمية الحديثة التي تؤكد ̊لى ǫٔهمية الحضور واҡٔداء ߱ى اҡٔس̑تاذ  وˡه نظرا تۡشى مع م  وفق ݨة ǫٔخرى

                في العملية التعليمية التعلمية قصد تحق̀ق التفا̊ل.
2.3 -  ّ߱   راسة عينة ا

  ّ߱ لقد ركزԷ في هذه ا߱راسة الميدانية ̊لى مختلف الفا̊لين     ˔ربوԹ  فا̊لا     50راسة الميدانية التي قمنا بها  ̊لى  اح˗وت ا
دينة  لم  . وتم تحديد النطاق المكاني ߱راسة Գس̑تˌ̀ان في بعض المدارس Գبتدائية  مف˖شين  مدراء،  من ǫٔساتذة،  التربويين

                                                                                                 . وذߵ ̥لوصول إلى ǫٔكبر ̊دد من الف˄ات الفا̊ߧ في المعادߦ ا߱يداكتيك̀ةولاية  تˌسة،   بئر العا˔ر
  : ǫٔداة جمع البياԷت  - 3.3

اعتمدت في ذߵ ̊لى Գس̑ۡرة Գس̑تˌ̀انة  فقد  ن  التربو̽ الفا̊لين  بمختلف  المباشر  و̊لاق˗ه  الموضوع  لطبيعة  التي   نظرا 
التركيز ̊لى المحاور اҡٔساس̑ية لموضوع البحث ̥لوصول إلى ̎اԹت   ها˭لال   تم من  مركزية  تˌ̀انيةǫٔس̑ئߧ اس̑   05اح˗وت ̊لى  

فهومي وصولا إلى  بداية من الجانب الم   ت̿ˍا في طرح مختلف ال˖ساؤلات˔ر   اعليمية معتمدا في ذߵ ̮سقالبحث وǫٔهدافه الت 
         ǫٔهمية ثنائية Գ̊داد والتخطيط في الفعل التعليمي.               

              : تائج وم̲اقش̑تها النّ  - 4    
                                                                     *تحديد الف˄ة المس̑تهدفة في Գس̑تˌ̀ان:     
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  1 - Գ دول يوضح الف˄ات المس̑تهدفة فيˡ العدد والج̱س  (   س̑تˌ̀ان من ح̀ث .(       
  03مدراء،    ǫٔ06س̑تاذ ،  41ح̀ث تضم    ،فعالا ˔ربوԹ  50    عينة من  ل߲راسة  دفةلقد شملت الف˄ة المس̑ته                     

̎اية    24العمرية بين (مف˖شين من ف˄ة ا̠߳ور من مختلف الف˄ات   ن اس̑تقراء ذߵ من ˭لال  س̑نة)،ويمك  60س̑نة إلى 
 ٓҡا والج̱سالجدول  العدد  ح̀ث  من  الف˄ات  هذه  يحدد  ا߳ي  ا߱راسةتي  فقد شملت  الج̱س  Էح̀ة  ǫٔما  بف˄ة   ،  الخاصة 
وԴل̱س̑بة لف˄ة المدراء  )،Դلمائة   Դ85.37لمائة،    14.63يمثل ̊لى الترت̿ب ̮س̑بة (  ǫٔي ما  ،اԷٕث)  35-ذ̠ور  Գ  )06ساتذة

شملت   (  يعدل  ماǫٔي  ذ̠ور)    04-اԷٕث  02(     فقد  التوالي  ̊لى  الخاصة  )ǫٔما 66.67و  33.33̮سˌ̀ا  لمف˖شين  Դالف˄ة 

ال̱س̑بة   الج̱س          ال̱س̑بة المئوية    
 المئوية 

العدد                                  الف˄ة  
 المس̑تهدفة 

   ذ̠ور   06 %14.63
% 82 

  
41 

 اҡٔساتذة 
 اԷٕث   35 85.37 %

   اԷٕث   02 33.33 %
% 12 

  
06 

 المدراء 
 ذ̠ور   04 66.67 %
   ذ̠ور   03 %100

% 6 
  

03 
 المف˖شين 

 اԷٕث   00 00 %
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 Էثالإ   ائة)، وهذا دون وجودԴلم  100(  اجمالية تمثل  مف˖شين من ف˄ة ا̠߳ور، ǫٔي مايعدل ̮س̑بة  03(ف˗ضمنت ا߱راسة
        .  لمف˖شين فۤ يتعلق Դلج̱س والعددالف˄ة الخاصة Դفي 

                       شئ وا˨د؟   ان يعتبر    كمفهوم  خطيط ل߲رس التعليمي هل ˔رى بˆٔنّ Գ̊داد  والتّ - 1س     
 الاˡٕابة             التكرار  ال̱س̑بة المئوية        

 نعم  14 %28

 لا 34 %68

 اˡٕاԴت ǫٔخرى  02 %4

 2. . التخطيط شئ وا˨د في مجال التعليمية يوضح مدى اعتبار Գ̊داد و ˡدول  
̊داد ل̿س شئ وا˨د  لمتدا˭لين ̽رون بˆنّٔ التخطيط والإ ̮س˖شف من ˭لال اˡٕاԴت الفا̊لين التربويين ǫٔنّ ǫٔ̎لبية ا       

ها إلى ǫٔهل Գخ˗صاص ح̀ث اعتبر     34وهذا في الحق̀قة ǫٔمر طبيعي ҡٔن المصطلح في ا̥لغة يحمل فوراق دلالية لايدر̡
Թتقريبا  فا̊لا ˔ربو الت ،  Դلمائة  68  ما يمثل  ǫٔمران مختلفان  خطيط والإ ǫٔنّ    التخطيط   المصطلح ҡٔنّ   من Էح̀ة مدلول̊داد 

قصد تحق̀ق   والممك̲ة  توظيف مختلف الوسائل  المتا˨ة  به  ̊داد ̽رادتهدف لتحق̀ق  الهدف التعليمي، ǫٔما الإ   شامߧعملية  
ǫٔما   التعليمي،  التخطيط والإ       Դلمائة28يمثل  ˔ربوԹ  ما  فا̊لا  14التفا̊ل  بˆنٔ  يدفعنا إلى    ما   وا˨د وهو  ̊داد شئ ̽رون 

  ما ǫٔيضا ̊دة وقد ظهر معهل˪ان م˗ˤاوران  ط المص   التطابق هو ̮س̑بي في الحق̀قة ̠ون ǫٔن   عنصر  في هذا الس̑ياق ǫٔنّ   القول
م˗ˤاور ا̦   :ةمصطل˪ات  التحض ته (التخطيط،    04  يعدل  ما  ǫٔ02ما Դقي ˡԳاԴت   ....)  يرئية، Գ̊داد، Գس̑تعداد، 

فقد  الإ   من  Դلمائة تنف̀ذ ا߱رس    ǫٔكدتˡاԴت  البعض في  عملية  لبعضها  والتخطيط عنصران مكملان  ǫٔنّ Գ̊داد  ̊لى 
ǫٔق رǫٔي  وهو  ǫٔنالتعليمي  لكون  ̥لصواب  ̠بير  ̼ساهمان  والتخطيط  Գ̊داد   عنصري  رب  درس    ˉشكل  إلى  الوصول  في 

التعليمية،.تعليمي Էجح  المعارف  التكامل بين  ǫٔهمية  ǫٔن ن̱سى  ويˆٔتي Գهۡم Դلتكامل وجعࠁ معيارا من معايير    وهذا دون 
البناء   إلى ضعف واضح في  يؤدي هذا  المعرفة بصورة مجزءة ح̀ث  تقديم  تواˡه  التي  اҡٔ˭ذ  ̥لتغلب ̊لى  المحتوى  تنظيم 

  . 7" المعرفي ̥لمتعلم
ّ߱    - 2س    ؟ رس التعليميإلى مدى يمكن ǫٔن يؤدي غياب عنصري Գ̊داد والتخطيط إلى غياب فا̊لية ا
  

 الاˡٕابة  التكرار  ال̱س̑بة المئوية 

  عن   فا̊لية ا߱رس الغياب   43 %86
 ˉشكل كلي 

ا߱رس    عن  فا̊لية الغياب   07 %14
 ˉشكل جزئي 

 اˡٕاԴت ǫٔخرى  00 %00
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  .ˡدول يبين تˆثٔير غياب عنصري الإ̊داد والتخطيط ̊لى فا̊لية تنف̀ذ ا߱رس التعليمي  - 3
  ǫٔ43نّ Գ̎لبية المطلقة من ǫٔهل التربية والتعليم  السؤال    من ˭لال اس̑تقراء  ˡԳاԴت المتعلقة بهذاضح لنا ˡليا  يت       

تاذ س̑يؤدي حۡ ودون  ̽رون ǫٔنّ غياب عنصري Գ̊داد والتخطيط ߱ى Գس̑ Դلمائة     86فا̊لا ˔ربوԹ مايعدل ̮سˌ̀ا   
غياب إلى  ҡٔنّ   شك  التعليمي  ا߱رس  المفترضة في  فا̊لية    الفا̊لية  عنه حضور  ي̱˗ج  ل߲رس  الجيد  والتخطيط   Գ̊داد 

̊دم وضع خطة منهجية وطريقة صحيح    ǫٔو  والعشوائية  بۣ̿ Գعۡد ̊لى اҡٔسلوب Գرتجالياҡٔداء والحضور ߱ى اҡٔس̑تاذ  
خطˆٔ والهفوات وغياب التركيز دا˭ل الصّف  إلى فشل ا߱رس التعليمي وكثرة اҡٔ يؤدي  س̑ يˌنى من ˭لالها اҡٔس̑تاذ درسه  

ركيزا ǫٔثناء الموقف    التعليمي ا߳ي يتطلب إضافة إلى ما ق̀ل وجود ب̿˄ة صف̀ة م̲اس̑بة تجعل من المتعلمين ǫٔكثر حضورا و̝
و التعليمي الإ ،  ǫٔن غياب   ̽رى  التصور ا߳ي  ǫٔصحاب  يؤ لعل  والتخطيط  الفا̊لية ˉشكل جزئي̊داد  إلى غياب    07  دي 
 ،بما يقدمه من المعارف̊ارفا  ه م̀ة تجعل م̲قداҡٔ ̊امل   ويهم في ذߵ ̠ون ǫٔنّ عنصر الخبرة لهم رԴ   ٔǫلمائة 14يعدل  ǫٔفراد ما

التخطيط والإ  يبقى عنصر  هاما لاومع ذߵ  اعتبارات    ̊داد عنصرا  لعدة  منها    يمكن Գس̑تغناء عنه في كل Գحوال 
ره.ǫٔو   ǫٔوتغيره  التعليمي  المنهج  سينتح  Գخ˗لالات ومعالجتها    تهدف لت˪ديد مواطن الضعف وتوضيح  وهي كلها عواملتطو̽

ثمين الجيد منها   ǫٔهمية التحضير والإ̊داد التي تؤكد ̊لى    ، وهذا كله بطبيعة الحال وفق ماتق˗ضيه المناهج التعليمية الحديثة  و̝
. وهناك من يذهب إلى ǫٔبعد من  بما يۡشى مع طرح الوضعية المشكلة ˉشكل ملائم وصولا إلى الوضعية البنائية والختام̀ة

بحماسة ولا يقصد    " وبقصد به ǫٔن يقدم المحتوى ̥لطلبة  الحماسة  ظف المعلم ǫٔيضا عنصرو ذߵ عندما ̽رى بضرورة ǫٔن ي
الصف" دا˭ل  الصراخ  هنا  الواضح    .Դ8لحماسة  الصوت  ̊لى  مع Գعۡد  وحضور  تفا̊ل  ˊكل  ه  موضو̊ يقدم  ǫٔنّ  بمعنى 

                                     والمفهوم ˊكل شكل يؤدي إلى تفا̊ل المتعلمين ا߳̽ن يتلقون المعرفة .
  ̽كم؟ عليمي في رǫٔ في ا߱رس التّ   ة عليميّ ̊لى اي اساس تˌنى عملية صيا̎ة الكفاءات التّ   - 3س 

 الاˡٕابة             التكرار  ال̱س̑بة المئوية 
ا̦نمو   30 %60 ǫٔبعاد  ˔راعي  منهجية  ǫٔسس  ̊لى  تˌنى 

 الشامل (معرف̀ة، وˡدانية، نفس حر̠ية) 

%38 19  ٔǫ تحددها طبيعة    سس معيارية وم̲طق̀ة تˌنى ̊لى
 . الحصة

 اˡٕاԴت ǫٔخرى       01 %02
    ̡هدف إجرائي.   ˡدول يحدد ǫٔسس صيا̎ة الكفاءات التعليمية.   - 4

   التعليمي وԴلضبط في نطاق ما يعرف   ̼سمى في ̊لم المناهج التعليمية Դلهدف  هذا ال˖ساؤل ضمن ماإشكالية    حور˔تم     
)Դ جرائيԳ ̊داد المادي   عى من ˭لاࠀا߳ي ̼س   )لهدفԳ عتبارها من م˗طلباتԴ س̑تاذ إلى صيا̎ة الكفاءات التعليميةҡٔا

  مدى إلمام مختلف الفا̊لين التربو̽ن بهذا العنصر الهام ا߳ي   معرفة  ̥لتعلمات ح̀ث تعمدԷ طرح هذا ال˖ساؤل ̥لوصول إلى
المس̑بقة ̄  المعرفة  ஒلييتضمن   ǫو التعليمية  الكفاءات  صيا̎ة  في  شروط  الصحي˪ة  المنهجية  اليومياتها  ˭لال    ،ا߱فتر  ومن 

 ٔǫت  اس̑تقرԴاˡԳ التربويين    نجد    م̲حى الفا̊لين  من  ̽رىǫٔنّ  هناك   ي   من  التعليمية  الكفاءة  ǫٔسسا ̊لى  ǫٔنّ صيا̎ة  ˌنى 
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ات  ا߽الات التي  ˓شكل lتجاه  النّ   مخرԳ كد ̊لى هذاǫٔ ي    فا̊لا  30مو الشامل من م̲ظور المناهج الحديثة ح̀ثǫٔ Թربو˔
̊لى ǫٔن صيا̎ة وضبط  Դلمائة    38يمثل  ما  فا̊لا ˔ربوԹ  19عن الطرح Գول فقد ̊بر    ا، و بعيد Դلمائة  60   ̮سˌ̀ا  مايعدل

الصيا̎ة وفقها ˉشكل ش̑به م̲طقي، ǫٔسس معياري تحدده في ذߵ طبيعة الحصة وتتم  يقوم ̊لى  يلمس     الكفاءات  فهو 
الصواب من ݨة ǫٔن طبيعة الحصة هي التي تحدد طريقة صيا̎ة الكفاءات ويخالف الصواب ̠ون ǫٔنّ الصيا̎ة ˔كون وفق 

ا߳ي    رح اҡٔولكد ̊لى ǫٔهمية الطّ بين الرǫٔي اҡٔول والثاني فإننا نؤو ˗طلبات ا̦نمو المتكامل ̥لمتعلم،قوا̊د معيارية تتˤاهل م 
ا߳ي    المنهج الواسع  ̽رى بضروة مرا̊اة ا̦نمو الشامل في تحديد واجراءات الكفاءات التعليمية، وهو مايۡشى مع مشمولات

ǫٔهدا ماتق˗ضيه  الكفاءات تتم وفق  ǫٔنّ صيا̎ة  فإنّ صيا̎ة̽رى  الشامل و̊ليه  ا̦نمو  ǫٔسس ثلاثة   ف  تˌنى ̊لى  الكفاءات 
  02يمثل    فقط اي ما  )01فردا (    ˭ير فقد م˞لاǫٔ ،   ٔҡما التصور،  (ا߽ال Գدراكي، ا߽ال الحسي، ا߽ال النفس حركي)

فهو ̽رى بضرورة ǫٔن تصاغ هذه الكفاءات وفق شروط مدروسة وهو تصور صحيح يعكس ǫٔهمية وشروط صيا̎ة   Դلمائة
التعلم وذߵ   اҡٔس̑تاذ ثم المحتوى وԷتج  ǫٔي  المضارع وبعدها الفا̊ل  الكفاءة Դلفعل  ǫٔن ˓سهل  التعليمية ̠وجوب  الكفاءات 

                                                                                             القوا̊د المحددة  ̦كل عنصر  من العناصر المذ̠ورة.Դ˨ترام 
                                         العملية التعليمية؟   نجاح   هل ا̦تهيئة الصف̀ة الفعاߦ تؤ˛ر ̊لى فا̊لية - 4س 

 الاˡٕابة  التكرار  ال̱س̑بة المئوية 

 نعم  47 %94

 لا 02 %4

 اˡٕاԴت ǫٔخرى  01 %2

                                 .نجاح العملية التعليمية  في ˡدول يوضح ǫٔهمية ا̦تهيئة الصف̀ة  - 5
تعلم     لا       لتحق̀ق  تعليمي ملائم وم̲اسب  فضاء  التعليمية دون وجود  العملية  تنجح  ǫٔنّ  بˆٔي ˨ال من Գحوال  يمكن 

ن  وقد ̊بر ذߵ  وظيفي   من الف˄ة المس̑تهدفة   Դلمائة  94يمثل ̮سˌ̀ا    ما،  فا̊لا˔ربوˡ47  Թل المتدا˭لين من الفا̊لين التربو̽
التعليميةكدو يؤ العملية  الصف̀ة في  الب̿˄ة  ǫٔهمية  القس  ن ̊لى  نظافة  ǫٔن ˔كون م̲ظمة ومرتبة سواء من ˭لال  م  التي يجب 

تهي˃  يحاكي˗وكذا  بيداغوݭ  ˉشكل  اҡٔ مختل   ة  والقوا̊د  الجوهرية  المفاهيم  المحورية  ساس̑يةف  و̽كون̥لتعلمات  في شكل   ، 
الإ   .ملصقات ورسومات ملائمة بˆٔ وفي هذا  ̯رى  الإ طار  الرسومات والإ نه لايجب  من  ˓ش˖ت  كثر  التي  المتدا˭ߧ  شكال 

لاس̑ۤ القوا̊د    يجب التركيز ̊لى المحاور المركزية  ذهن المتعلمين ˭اصة مايعرف Դلطفوߦ الصغرى (التربية التحضيرية) بل 
ˉشكل والرԹضية  ̥لقسسهل    ا̥لغوية  بيداغوݭ  جمالي  مظاهر  إعطاء  في  إلى  م̼سهم  الصفي  والتوزيع    التنظيم  إضافة 

عۡد بعض التحويلات من ˨ين إلى ǫٔخر  ة ̥لمتعلمين في عملية الجلوس مع إ ة الخصائص الۣئيوالتي يجب مرا̊ا  ،̥لمتعلمين
داء  اҡٔ   عنصرǫٔنّ    ̽رون  Դلمائة  04  يعدل  ا̊لين التربويين ǫٔي ما من الف  02قابل فإنّ هناك من ̽رى  لبعض المتعلمين، وفي الم 
  ǫٔي مايعدل   ،01التعليمي، كما تضمن هذا الطرح اˡٕابة    من وراء الفعلالمرجوة    الفا̊لية  يحقق  من  والحضور لҢٔس̑تاذ هو
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˔رى ǫٔنه من الضروري ǫٔن تتوفر الب̿˄ة الصف̀ة ̊لى كل الوسائل  التعليمية التي ˓سهل وتحقق م˗طلبات التعليم    Դلمائة  02
                            دارة المدرس̑ية.شكل مˍاشر ǫٔو الحصول ̊ليها من الإ ،والتي تفرض ̊لى اҡٔس̑تاذ الحرص ̊لى توفيرها ̄ الفعال

                              سم؟ ما انعكاس الوس̑يߧ التعليمية الوظيفة ̊لى تحق̀ق التفا̊ل دا˭ل الق - 5س 
 الاˡٕابة  التكرار  ال̱س̑بة المئوية 

 تؤدي حۡ لنˤاح ا߱رس  48 %96
 لا  تؤ˛ر ̊لى نجاح ا߱رس  01 %02

 اˡٕاԴت ǫٔخرى  01 %02
                          ˡدول يوضح انعكاس الوس̑يߧ التعليمية ̊لى تحق̀ق التفا̊ل دا˭ل القسم. - 6
الو        ǫٔهمية  التعليمية Դٕ تتˤلى  المنه س̑يߧ  ت̿سيرعتبارها من عناصر  ǫٔداة مسا̊دة في  بمثابة  التعليمي في ̠ون  علومات الم  ج 

 ٔҡكمن المفارقة بينوالمعارف التي يقدࠐا ا يعتمد ̊ليها في تقديم    س̑تاذ ا߳ي لاԳس̑تاذ يوظفها في درسه وبين اҡٔ   س̑تاذ و̝
المعرفي المطل   ،محتواه  التصور من ˭لال Գ̎لبية  الفا̊لين  واتضح هذا  من  ˔ربوي  48قة  مايعدل ،فا̊لا    Դلمائة    ǫٔ  96ي 

تمام ي يعتمد ̊لى الوس̑يߧ المناس̑بة لإ اҡٔس̑تاذ الماهر هو ا߳  ية ҡٔنّ Դلغ اҡٔهم   س̑يߧ التعليمية يعد ǫٔمرا̽رون بˆنٔ  اس˖ۢر الو 
وهذا بطبيعة الحال Դلتكامل مع العناصر ذات الصߧ Դلعملية التعليمية و التي ˓شمل ǫٔيضا: (الحضور،   ،عملية Էجح درسه

  Դلمائة   02  يعدل  اي ما  01الوس̑يߧ هي اˡابة  ǫٔهمية  ا ˡԳاԴت التي ˔رى بعدم  ...) ǫٔمّ اҡٔداء، الطريقة ، الهدف التعليمي
في المعادߦ ا߱يداكتيك̀ة، ǫٔما    يضاحية  وسائل Գتؤكد ̊لى ǫٔهم   تي تعكس بطبيعة الحال رǫٔي Գ̎لبية المطلقة ال   ه̖ي لاف 

بˆنّٔ الوس̑يߧ يجب    Դلمائة  02  يعدل  من جمߧ ˡԳاԴت ǫٔي ما  01الرǫٔي Գ˭ير فهو يمثل كذߵ اˡٕابة   ǫٔيضا فهو ̽رى 
Գ هداف ا߱رس وهذه في الحق̀قة شروط الوس̑يߧ التعليمية الناجحة والتي يجبǫٔ عۡد ˔كون وم̲اس̑بة وواضحة لتحق̀ق 

، فوسائل Գيضاح تعتبر عنصرا فعالا تؤكد ̊لى فارق̀ة اҡٔداء بين اҡٔس̑تاذ ا߳ي يوظف ̊ليها ̥لوصول إلى ǫٔهداف التعلم
Թدة فا̊لية ا߱رس التعليمي، وبين اҡٔس̑تاذ ا߳ي يقدم درسه ˉشكل ˡاف اҡٔمر ا߳ي س̑يؤ˛ر حۡ ̊لى  زمختلف الوسائل ل

ߧ Գبتدائية.        فا̊لية Գك˖ساب ߱ى المتعلمين في مختلف اҡ̮ٔشطة التعليمية ا̥لغوية و̎ير ا̥لغوية  ̥لمر˨
ث   -6س توظيف  ̊دم  تمهيدية هل  ̡عملية  والتخطيط  Գ̊داد  ǫٔنّ   نائية   شˆنٔه  العملية    من  بفشل  ما̼سمى  إلى  يؤدي 

                                                                        ؟  التعليمي 
 الاˡٕابة  التكرار  ال̱س̑بة المئوية        
 نعم  42 %84
 لا 03 %06
 اˡٕاԴت ǫٔخرى  05 %10

  .                 فشل العملية التعليمية في    غياب الإ̊داد والتخطيط  ǫٔ˛ر    ˡدول يوضح  -   - 7
التعليمية لا    ǫٔنّ فشل العملية  إنما تتضايف    يدرك العارف بحقل التربية والتعليم  جمߧ من    معهيق˗صر ̊لى عنصر وا˨د 

العامل النفسي   لينحصر في طريقة Գداء والحضور دون اهما  ̽رتبط  Դلعوامل البيداغوج̀ة ومنها ما  منها ماالمعطيات  
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 ̊داد س̲̿عكس Դلسلب ̊لى مؤشر نجاح العمليةتحق̀ق التفا̊ل التعليمي من ̊دمه، ولعل غياب التخطيط والإ   ودوره في
إ  ǫٔ̎لب المشاركين في Գس̑تˌ̀ان    لى ماالتعليمي ويؤدي ˉشكل ش̑به مˍاشر  إليه  ǫٔمر ǫٔشار  ̼سمى Դلفشل ا߱راسي وهو 

ߧ     Դلمائةǫٔ    84ي مايعدل  ؛فا̊لا ˔ربوԹ   42ح̀ث ذهب   والتخطيط كمر˨ ثنائية Գ̊داد  بˆنّٔ ̊دم توظيف  القول  إلى 
س̑تاذ ا߳ي  ن اҡٔ ية ̡كل، وذߵ لغياب التخطيط والإ̊داد لتنف̀ذ ا߱رس ҡٔ تمهيدية س̑يؤدي حۡ إلى فشل العملية التعليم 

تعليمية س̑يكون المتوقعة من وراء كل وضعية  التعليمية  ۡ   يجهل Գهداف  التعليمي  ح الفعل  فشل  في    ، وذߵǫٔمام واقع 
 فرادǫٔ   03ول فقد ̊برو̊لى العكس من التصور اҡٔ   ضوء غياب تصور شامل لما يتوقع الوصول ا̦يها من كفاءات تعليمية،  

ويبقى رǫٔي ̮س̑بي    ف عنصري الإ̊داد والتخطيطمن  العينة ̊لى ̊دم ربط الفشل التعليمي  بمدى توظي   Դلمائة06مايمثل  
 لمائة Դ  10يمثل    ، مامشاركين    05يمثل    ، ǫٔم Դقي المشاركين ماكل ǫٔفراد العينة  ̊لى  طبعا  يمكن تعميمه  لبعض المشاركين لا

إ  م˗باينة  فقد كانت   ˡ ٔǫاԴتهم  ̽رتبط  التعليمي لا  الفشل  ǫٔنّ  ̽رى  من  الإ في  بعنصري  وإنما  ساسا  فقط،  والتخطيط  ̊داد 
ǫٔو   التربوي،  المنهج  بطبيعة  تتعلق  ǫٔخرى  نواݮ  إلى  ǫٔ قد  يتˤاوزه  ǫٔو  ن  التكو̽ بنقص  من  ˔رتبط  المنتهˤة  التعليم  ساليب 

 ٔҡا طبيعة  س̑تاذ،  طرف  المعرفي  المتعلمينǫٔو  الع   والب̿ئي   ومس̑تواهم  من  ذߵ  العملية  واملو̎ير  فشل  تؤدي  قد   التي 
                                                                                      التعليمية.

  م̲فصߧ ( هل هناك ˔كامل بين عنصر ̊داد والتخطيط ل߲رس التعليمي عملية شامߧ وم˗كامߧ ǫٔو  هل عمليتي الإ   - 7س 
  ̊داد والتخطيط في المعادߦ ا߱يداكتيك̀ة)؟ الإ 

 الاˡٕابة  التكرار  ال̱س̑بة المئوية 
 عملية شامߧ  41 %82
 عملية م̲فصߧ 01 %02
 اˡٕاԴت ǫٔخرى  08 %16

ّ߱ التكامل وԳنفصال بين عنصري التخطيط والإ   ˡدول يبرز مؤشر - 8                       . عليميرس التّ ̊داد في ا
̊داد يبقى  ار التكامل بين عنصر التخطيط والإ ن معي لمتد˭لين في Գس̑تˌ̀ان ˡ ٔǫاԴت ا̮س˖شف من ˭لال مختلف إ    

˭لال  توظيف    ومنيمك̲نا الفصل بين التخطيط ل߲رس من ݨة    نه لالعملية التعليمية التعلمية ̡كل ҡٔ في ا  فعالاشرطا  
ٓ   من ˡانب   ǫٔنجع الطرق واஒҡليات المتا˨ة  وԳس˖ۢر في الوسائل ǫوهذاخر ،   ٔǫ من الفا̊لين التربويين ما   41كد ̊ليه  ما  

  طيط القائم ̊لى التحضير وا̦تهيئةالربط بين ˡانب التخ   مع مق˗ضيات  الطرح بدوره  يۡشى هذا Դلمائة ،و   82يمثل ̮سˌ̀ا   
المتعلق ԴلوԶئق التربوية والفضاء الصفي همال إ   ǫٔنّ   ح̀ث   ،التكامل  وهنا تظهر بوضوح عناصر  ،وˡانب Գ̊داد المادي 

  يعدل ̮سˌ̀ا   فراد العنية ما من ǫٔ   01̊داد، ǫٔمان بين مجالي التخطيط  والإ التواز   ا˨دى هذه الجوانب س̑يؤدي الى غياب
د ˔كامل بين العنصر̽   ̊داد ولاهناك ˨دود فاصߧ بين التخطيط والإ   نّ وا ǫٔ فقد اعتبر    Դلمائة  02 lويبقى هذا مجرد نيو ،

  فيفتراوحت    Դلمائة  ǫٔ  16ي مايعدل  ˡ  08اԴتفي مكوԷت العمل التعليمي، ǫٔما Դقي الإ يؤ˛ر ̊لى عملية التكامل    رǫٔي لا
معيارمن   ǫٔنّ  يتˤاوز   ̽رى  والإ   التكامل  بين    :يضا ǫٔ   ل̿شمل̊داد  التخطيط  التكامل  والمعرفي،  المنهجي  التكامل  (ˡانب 

الو  المعرفة  المنهج)  عنصر  عناصر  بين  ǫٔهمية  منو   ا˨دة،التكامل  إلى  Դلزمن    المرتبطة  اҡٔخرى  الفرعية  الجوانب   ̼شير 
                                                 التعليمي، واҡٔداء، والحضور.                                                                  
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نها ˔كون في  الحديث ǫٔم ǫٔ   ساتذة ˔راعي البعد المنهجي  ات التعليمية التي تتم من قˍل اҡٔ هل ˔رون بˆنّٔ صيا̎ة الكفاء   -8س
                                                                         ؟  شكل ǫليٓ ومعياري 

  
  
  
  
  

  جرائي.                         اءات التعليمية في الجانب الإ ˡدول يحدد قوا̊د هندسة الكف- 09  
بحقل    العارف  ǫٔنّ   ̎ير  التعليمي)  التعليمي(الهدف  المنهج  عناصر  ضمن  يد˭ل  رئ̿س̑يا  مقصدا  Գجرائي  الهدف  يمثل 

ية من قˍل لتعليم اخ˗لالات التي تتˤلى ملامحها من ˭لال صيا̎ة مختلف الكفاءة  يمية  والمناهج يدرك حۡ بعض Գالتعل 
في Գس̑تˌ̀ان ˓شير إلى ǫٔن Գساتذة يصوغون    Դلمائة   46ما يمثل    ˡاԴت المشاركينمن إ    22نّ ، ح̀ث لاحظنا ǫٔ اҡٔس̑تاذ

داني  را̊اة البعد المنهجي ا߳ي يتˆٔ تهم انطلاقا من ماكفاء lدراكي والجانب الوԳ لجانبԴ ت محددة تتعلقԹسس ̊لى مس̑تو
بت˪ديد المس̑توى وطبيعة الحصة ا˨تراما ̥لشروط    المس̑تهدفةصيا̎ة الكفاءة يتم    ̊لى اساسها  التي  والجانب النفس حركي و 

معايير ضرورية يتعين ̊لى (الفعل المضارع+ الفا̊ل+ المحتوى +Էتج التعلم) وهي  المنهجية لصيا̎ة الكفاءة في المناهج الحديثة  
̊لى الإعۡد  من ˭لال   سواء  بها  م  اҡٔس̑تاذ Գلمام  الصيا̎ة  لتكون عملية  التربوية   الس̑ندات  المنظور  مختلف  هذا  ن 

 ٔǫ لمائة  40  المشاركين وهو مايمثل    من  20سس صحي˪ة، وفي المقابل فقد اعتبر  وظيف̀ة قائمة ̊لىԴ   ٔǫ نّ نصف المشاركين 
يتˆٔسس ̊لى ǫليٓ ومعياري  تتم ˉشكل  الصيا̎ة  التكرار    مر̝كزات  عملية  ̊ليها عنصر  يغلب  ǫٔ̎لب  ̎ير مضبوطة  ǫٔنّ  كما 

 ٔǫ̥لغة العربية  ب̱شاط  ع الكفاءات هي تواصلية ˭اصة ˔رتبط نواԴنّ ̥لفعل ̥لمضارع  كإ   ، وكذا إعۡد قوا̊د معياريةǫٔ في  ضافة
بة  هداف) ول̿س المنهج الحديث (المقار ˡات المنهج القديم (المقاربة ǫٔ" : ٔҡԴنّ يفهم" وهذه الصيا̎ة تۡشى مع مخر قولنا م˞لا

ةشكل مˍاشر إ ̄   ةالتعليمي  راعي المعرفة˔  لا  صيا̎ة محتوԹت  كذߵ من ˭لال  إعۡد  هذاو Դلكفاءات) ؛     نما ˔كون مف˗و˨
من ˭لال    التˆؤيل والغموض  بعيد عن  صح هو تحديد مضمون ا߱رس ˉشكل واضحواҡٔ " يقرǫٔ المتعلم درس القراءة"  :م˞ل

مرا̊اة    ضرورة  كدت معظمها ̊لىفقد Դ   ٔǫلمائة  14اˡاԴت Գخرى ؛ǫٔي مايعدل    ǫٔ07ما  .  الإشارة ˉشكل مˍاشر ̥لموضوع
لكفاءات المس̑تهدفة في كل ̮شاط تعليمي.                                                                             طريقة بنائية صحي˪ة في عملية بناء وصيا̎ة ا

                                                                                                             : الخاتمة 
التّ         ߧ Գبتدائية̽رتبط نجاح ا߱رس  المر˨ اҡٔ   ̊لى مدى  عليمي في  التخط̀حرص  الم ̓ عوالإ ط  ــس̑تاذ ̊لى  س̑بق  داد 

  لا يعتبر عنصرا ǫٔساس̑يا في كل عمل ديداكتكي    ، فالتخطيط وفق المناهج التعليمية الحديثة̦كل ̮شاط تعليمي دون اس̑ت˝̲اء
حضير التّ ˓شمل  شكال فهو عملية تعليمية قˍلية تمر بمرا˨ل م˗عددة  الكفء ǫٔن يتˤاوزه بˆئ شكل من اҡٔ   يمكن لҢٔس̑تاذ

اҡٔ وإ   والمحˆكاة تحق̀قس̑ت˯دام  بغرض  المتعددة  ف  ǫٔهداف  ساليب  و̊ليه  التعليمي،   شامߧ  ا߱رس  عملية  يعتبر  التخطيط 
العملية سهيل درسه، وتتضمن هذه  لتˌس̑يط و˓ يقل    لا  ǫٔخر  ا عنصر   ǫٔيضا  وم˗كامߧ الجوانب ̼سعى من ˭لالها اҡٔس̑تاذ 

 ߲ ل التعليمي ا߳ي يمر بدوره من ˭لال مǫٔهمية عن التخطيط هو الإ̊داد  ا̦تهيئة  رس  ߧ  المادي في النفس̑ية والإ ر˨ ̊داد 

 الاˡٕابة  التكرار  ال̱س̑بة المئوية        
 ˔راعي البعد المنهجي  23 %46
 ˔كون في شكل ǫليٓ ومعياري  20 %40
 اˡٕاԴت ǫٔخرى  07 %14
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بما ̼شكل جزئيات   ̡كل  من ˭لال رسم ˨دود الكفاءات التعليمية وصولا لتنظيم الفضاء التعليمي  ويت˪دد  شكله Գجرائي
  ق̀ل يمكن ǫٔنّ ̮س̑ت˯لص  ضوء ما  في  وˉشكل فعال إلى ضمن نجاح المعادߦ ا߱يداكتك̀ة.     فيها  م˗كامߧ يؤدي Գس˖ۢر

، وكذا انعكاس̑تها  ثنائية Գ̊داد والتخطيط ߱ى اҡٔس̑تاذ وǫٔ˛رها في تنف̀ذ التعلمات  جمߧ من النتائج تؤكد مطلقا ̊لى ǫٔهمية
اҡ̮ٔشطة والتعلمات والتي يمكن  المتعلمين  وԳك˖ساب ߱ى   عمليتي Գ̠ساب  Գيجابية ̊لى   حصرا   تلخيصها  في مختلف 

                                                                                                             الي: حو التّ ̊لى النّ 
  * التخطيط عملية قˍلية شامߧ  ̼سعى من ˭لالها اҡٔس̑تاذ الماهر لتحق̀ق ǫٔهداف درسه.                       

                                          مكون ǫٔساس̑يا لا يقل ǫٔهمية عن التخطيط كمكون ̊ام.   يعتبر ̊داد* الإ 
  *التخطيط عملية مركزية ̼سعى من ˭لال اҡٔس̑تاذ الناجح في رسم خطة لتف̀ذ درسه. 

شمل في الغالب اس̑ت˯دام كافة الوسائل الممك̲ة وԳس˖ۢر  ̊داد عنصر لا* الإ  ف̀ه لتحق̀ق    يقل ǫٔهمية عن التخطيط و̼
  اهداف ا߱رس. 

  ا̥لغوي م˗كاملان من ح̀ث المنهجي التعليمي.  من ح̀ث المصطلح عنصران م˗ˤاور̽ن * الإ̊داد والتخطيط
مدروس وǫٔسس  معايير  ̊لى  يˌنى  التعليمي  ا̦تهيئة    ة*التخطيط  إلى  وتهدف  التعليمي  الصف  ˭ارج  ا߱رس  لمحˆكاة  تهدف 

  النفس̑ية دا˭ل القسم. 
وسائل يتعلق Դلفضاء التعليمي و   ̊داد المادي ̥لتعلمات ومنها مايتعلق Դلإ   يˆٔ˭ذ ̊دة م̲اݫ منها ما̊داد البيداغوݭ  * الإ 

  . Գيضاح
  . المتعلقة Դلمتعلمين.    س˖ۢر عنصر التخطيط س̲̿عكس Դلإيجاب ̊لى فا̊لية Գك˖ساب*إ 

  لمتعلمين. ̀ق التفا̊ل الصفي ߱ى ا̊داد الجيّد يؤ˛ر حۡ ̊لى تحق * الإ 
  لها انعكاس مˍاشر ̊لى فا̊لية اҡٔداء ߱ى المتعلمين.  فا̊لية الحضور واҡٔداء س̑يكون *

  ̊داد والتخطيط ي̱˗ج ̊ليه ما̼سمى بفشل العملية التعليمية. * غياب التخطيط والإ 
ات وǫٔهداف التعلم*التخطيط والإ  lالتي ˔رسمها المناهج التعليمية. ̊داد المس̑بق لتنف̀ذ التعلمات يحقق مخر   
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