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˓شُكلّ الخرافة جزءًا من الموروث الشعبي ا߳ي ي˖سرّب إلى وعي الطفل ̊بر رموز سردية ذات سلطة، بۣ̿ يمثلّ         
ن عقل م˖سائل ومس̑تقل.    التفكير النقدي شرطًا ǫٔساس̑يًا لتكو̽

الب̱̀ة الخراف̀ة في قصص اҡٔطفال وإ̊ادة توجيهها نحو ˔رس̑يخ التفكير         يهدف هذا المقال إلى دراسة ̠يف̀ة تفك̀ك 
  .لفاتح عيّاد "ظل ˭لف النافذة "و  "ǫٔضغاث ǫٔ˨لام"النقدي، من ˭لال تحليل قصتي 

        ّ߱ راسة من إشكالية جوهرها: إلى ǫٔي مدى ̼س̑تطيع ǫٔدب الطفل ǫٔن يتحول من ˨امل ̥لخرافة إلى ǫٔداة تنطلق ا
  ل˖شك̀ل وعي نقدي؟ 

˔ربوية        ˊرؤية  كُتˌت  القصة، متى  ǫٔن  إلى  مجالاً  -وقد ˭لصت  لتصبح  الترفيهية  وظيفتها  قادرة ̊لى تجاوز  س̑يميائية، 
التحوّل من سلطة الخرافة إلى سلطة ال˖ساؤل يمثلّ خطوة  ǫٔن  النتائج  التلقين. وتبرُز  لتعدد ا߱لالات وتحر̽ر الخيال من 

  .ǫٔساس̑ية في بناء التربية النقدية المبكرة
  .˔ربية نقديةّ، س̑يميائيات القصة، ǫٔدب الطفل، تفكير نقدي، خرافة :ا̦كلمات المف˗اح̀ة 

Abstract : 
       Myth constitutes a significant part of the popular heritage that permeates the 
child’s consciousness through symbolic narratives of authority, whereas critical thinking 
is a fundamental condition for shaping an inquisitive and independent mind.  
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      This article aims to examine how the mythical structure in children’s stories can be 
deconstructed and redirected toward fostering critical thinking, through an analysis of 
Fathi Ayyad’s Adghath Ahlam and Zill Khalfa Al-Nafitha.  
      The study is driven by a central question: to what extent can children’s literature 
move from being a vehicle of myth to becoming a tool for building critical awareness?  
      The findings reveal that children’s stories, when written from a semiotic-pedagogical 
perspective, are able to transcend their entertainment function and serve as a space for 
multiplicity of meanings and for liberating imagination from dogmatic authority. The 
results also highlight that the shift from the authority of myth to the authority of 
questioning represents a crucial step in fostering early critical pedagogy. 
Keywords: Myth, Critical Thinking, Semiotics of Narrative, Children’s Literature, 
Critical Pedagogy. 

  
 

  قدّمة: الم
يحظى ǫٔدب اҡٔطفال بˆهمٔية Դلغة في ˔كو̽ن شخصية الطفل وتوجيهه نحو التفا̊ل الإيجابي مع محيطه، وذߵ بفضل ما       

بي˃˗نا   اҡٔدب، لاس̑ۤ في  كثيرًا من هذا  ǫٔنّ  النفس̑ية والمعرف̀ة. ̎ير  ي˖̀˪ه من م˗عة سردية تخاطب خ̀اࠀ وتلبي ˨اˡاته 
العربية، ما ̽زال ̼س˖̲د إلى موروث شعبي م˞قل Դلخرافات وا߿اوف الرمزية، تُˌنى من ˭لالها ̊لاقة الطفل Դلعالم واҡخٓر  

التربوية  والقدر.   ومقاصدها  وظائفها  إذ تختلف  الشعبية،  والحكاية  واҡٔسطورة  الخرافة  بين  ا̦تمييز  الضروري  من  ǫٔنهّ  ̎ير 
وهو ما يطرح ˓ساؤلاً جوهرԹً: هل تعُزّز هذه القصص التفكير النقدي  .  والجمالية، فلا يصحّ وضعها جميعًا في ˭انة وا˨دة

 ǫٔم ˔رسخّ Գنفعال الغيبي والخضوع ̥لخرافة؟
      " قصتا  تˆٔتي  الس̑ياق،  هذا  ǫٔ˨لامفي  و"ǫٔضغاث  النافذة"  ˭لف  ˓شك̀ل  ظل  يعُيدان  نموذˡين سرديين  لتقدّما   "

العلاقة بين الخرافة والعقل، وذߵ من ˭لال مسار تحليلي يتدرج من الرمز الغامض إلى المعنى المتعقل، ومن الخوف إلى  
ولا يمكن القول إنّ الخرافة Դلضرورة تعُيق التفكير النقدي ߱ى الطفل؛ بل قد تُ˖̀ح ࠀ   .الفهم، ومن Գنفعال إلى التفكير

فرصة لاس̑ت˯دام عقࠁ في تفسير الظواهر وتجاوز الخوف نحو ال˖ساؤل والفهم. ومن ثمّ يمكن ǫٔن تتحوّل الخرافة من ǫٔداة 
  .̥لتخويف إلى وس̑يߧ ̥لتفكير الجدي ومعالجة اҡٔمور بوعي 

تجدر الإشارة إلى ǫٔنّ القاص فاتح عيّاد، وهو ǫٔديب جزاˁري يعُدّ من ǫٔˊرز اҡٔصوات السردية التي وݨّت إنتاݨا         
نحو ف˄ة اليافعين، وهي ف˄ة عمرية تمتدّ تقريبًا من الثانية عشرة إلى الثام̲ة عشرة س̑نة، و˓شكل مؤشرًا جوهرԹً في تحليل  

ة "رساߦ إ̮سان  التي تتضمن ̊ددًا من القصص التربوية الهادفة،   "ب̱̀ة القصة ولغتها ورسائلها التربوية. ومن بين ǫٔعماࠀ مجمو̊
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الناّفذة ǫٔ˨لام" و"ظل ˭لف  "ǫٔضغاث  دالينّ ̊لى توظيف   "وقد ا˭ترԷ منها في هذه ا߱راسة قصتي  نموذˡين  بوصفهما 
  .الخرافة في ˔نمية التفكير النقدي ߱ى الطفل 

˓س̑تˤلي    ˔ربوية،  هذه ا߱راسة إلى مقاربة الخرافة في ǫٔدب اҡٔطفال من زاوية س̑يميائية   دفوفي ضوء ما س̑بق، ته      
النقدي   التفكير  لبناء  ǫٔو  وԳنفعال  الخوف  لترس̑يخ  سواء  الطفل،  وعي  ˓شك̀ل  في  الرموز  بها  ˓سُ˖ثمر  التي  الك̀ف̀ة 
ǫٔولها بتفك̀ك المفاهيم اҡٔساس̑ية (الخرافة،  والتحرر. وتحق̀قًا لهذا الهدف، تنقسم ا߱راسة إلى ǫٔربعة محاور رئ̿س̑ية: يعُنى 
التفكير النقدي، ǫٔدب الطفل)، فۤ ̽ركزّ المحور الثاني ̊لى تحليل العلاقة بين الخرافة والتفكير النقدي في ضوء المقاربة  
الس̑يميائية. ǫٔما المحور الثالث، ف̀نتقل إلى التطبيق ̊بر تحليل س̑يميائي لقصتي "ǫٔضغاث ǫٔ˨لام" و"ظل ˭لف النافذة"، 

  .قˍل ǫٔن يخُتم البحث بمحور رابع يقُترَح ف̀ه تصوّر ˔ربوي لتفعيل التفكير النقدي من ˭لال القصة
 : المبحث المفاهيمي - ǫٔوّلا 

وǫٔكاديمية ҡٔي مقاربة تحليلية ˔روم دراسة الظواهر الفكرية والسردية في   يعُدّ التفك̀ك المفاهيمي ضرورة إˉس̑تمولوج̀ة      
إطار من الت˪ليل الس̑يميائي  ب˝̲ائية "الخرافة والتفكير النقدي" في  اҡٔمر    نصوص موݨة لҢٔطفال، ˭اصة عندما يتعلق 

  .الخرافة، التفكير النقدي، وǫٔدب الطفل :هنا، ي̱ˍغي الوقوف عند ثلاثة مفاهيم محورية هي . ومنالترّبوي 
  من سلطة التخويف إلى سلطة ال˖ساؤل   : الخرافة - 1

تقوم الخرافة ǫٔساسًا ̊لى ˓شخيص القوى وجعلها في صورة شخصيات فا̊ߧ، إلهية ǫٔو ˉشرية ǫٔو ح̀وانية، إذ لا تُˌنى         
تدور  الخرافة "ǫٔنّ    روربت إيه س̑يˤال  الباحث   يقول شخصية كالخير عند ǫٔفلاطون.    ̊ادةً حول قوى مجردة ǫٔو مفاهيم لا
الإ  تدور حول  ما  م˞ل  ˉشر  "  1"ࠀ حول  قائلا:  هنا  ǫٔ ولن  ويتابع  رئ̿س̑يǫٔ   ةلا ̊لى ضرور إ شدد  ˔كون شخصيات  في    ةن 

وهو   2..." فلاطونǫٔ م˞ل الخير عند    ة،شخصياللاالقوى    إلا  ولن اس̑ت˝ني   ،و ح̀وانيهǫٔ و ˉشريه  ǫٔ لهيه  إ الخرافات شخصيات  
البُ  مركزية  المنظّر̽ن ̼شددون ̊لى  Եيلور وسواه من  السردي  ما جعل  طابعها  يمنحها  ҡٔنه  الشخصاني في الخرافات،  عد 

  .والرمزي ويجعلها قابߧ ̥لتلقي والحفظ في ا߳ا̠رة الشعبية
الثقافة الإ̮سانية، فه̖ي ل̿ست مجرّد سردԹت م˗وارثة، بل تحمل في طياتها  و        المكوԷّت العميقة في  تعُدّ الخرافة من 

 ّ߱ مزيج عجيب من  الإ̮سان الحديث في الحق̀قة  "ارسين إلى ǫٔنّ  بقاԹ نفس̑ية ورمزية ضاربة في الجذور. وقد ǫٔشار بعض ا
وهو ما يعبرّ عن بقاء ǫٔ˛ر   3" وهذا المزيج هو نحن ورموزԷ  ،ميزات مك˖س̑بة ̊لى مدى عصور طويߧ من تطوّره العقلي

  .الخرافة في ب̱̀ة الوعي الحديث 
اليافعين،         قصص  في  وخصوصًا  اҡٔطفال،  قصص  في  الخرافة  توظيف  ǫٔنّ  نلاحظ  ǫٔن  الس̑ياق  هذا  في  المهم  من 

ة والمقصد؛ فه̖ي قد ˔كون وس̑يߧ ̥لتخويف وԳنفعال ǫٔو ǫٔداةً لاԶٕرة ال˖ساؤل والتفكير  lيختلف من ح̀ث ا߱ر.  
س̑نة تقريبًا)، فإنّ    18إلى    ҡٔ12ن قصص "ǫٔضغاث ǫٔ˨لام" و"ظل ˭لف النافذة" موݨّتان لف˄ة اليافعين (من  و      

 .حضور الخرافة فيهما يت˯ذ بعدًا ˔ربوԹً رمزԹً ̼سعى إلى تحويل الخوف إلى وعي
 ǫٔن الخرافة ل̿ست ش̿˄اً غريبًا عن الوعي الحديث، بل هي ام˗داد لعناصر رمزية م˗وارثة، بعضها  إنّ هذا القول يوضحّ       

اند˛ر وبعضها ظلّ فا̊لاً في السلو̠يات والمعتقدات. وهنا يبرز دور اللاوعي الجمعي ا߳ي يختزن ت߶ البقاԹ اҡٔسطورية، 
  .4" ونعني Դللاوعي الجمعي هنا ذߵ الجانب من النفّس ǫٔو العقل ا߳ي يحفظ الرّموز: "كما يتˤلىّ في قول ǫخٓر 
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تفك̀ك          إلى  بل  إلى رصد رموزها فحسب،  ̥لخرافة لا ينصرف  التربوي  الس̑يميائي  الت˪ليل  فإنّ  وبناء ̊لى ذߵ، 
 .وظائفها دا˭ل النص الطفولي، وتمييز ما إذا كانت تعُيد إنتاج سلطة الخوف ǫٔو تحُرّك سلطة ال˖ساؤل والتفكير

و̊ليه، فإنّ الخرافة في قصص اҡٔطفال لا يمكن النظر إ̦يها Դعتبارها موروԶً ̊اˊراً ǫٔو مجرد وس̑يߧ ̥لترف̀ه، بل هي         
انعكاس لرموز م˗ˤذّرة في اللاوعي الجمعي، مما يفرض ̊لى الباحث وا̦كاتب ضرورة تفك̀كها، وإ̊ادة توجيهها نحو ˔رس̑يخ  

ஒلية لإ̊ادة إنتاج الخوف والجمود الفكري ǫ التفكير النقدي، حتى لا تتحوّل إلى.  
  إشكالية التعريف وتعدد المقارԴت  : التفكير النقدي- 2

يعُدّ التفكير النقدي من ǫٔكثر المفاهيم تداولاً في الفلسفة والتربية و̊لم النفس، ̎ير ǫٔنّ تحديد تعريف ˡامع مانع ࠀ         
فقد تنوّعت المقارԴت Դخ˗لاف الخلف̀ات المعرف̀ة والغاԹت التربوية، فˍعض الباح˞ين شدّد ̊لى ˡانبه    ،ظلّ ǫٔمرًا عسيرًا

التˆمٔلي، وǫخٓرون ǫٔˊرزوا بعده المنهجي ǫٔو المهاري، فۤ ركّز فريق Զلث ̊لى الخصال وԳتجاهات التي يت˪لىّ بها المفكرّ  
  النقدي.  
د لا يعكس تباينًا ˡذرԹً بقدر ما يظُهر غنى المفهوم وا˓ساع ǫفٓاقه، إذ إنّ كل تعريف يضيء زاوية بعينها  وهذا التعدّ        

 .من المشروع النقدي العام
 :وفي هذا الس̑ياق، ̮س̑تعرض بعض ǫٔˊرز التعريفات التي قدّࠐا رواد الفكر والتربية       

النقدي التفكير  معرّفاً  ديوي  جون  من  ":  يقول  مفترض  ǫٔو شكل  معتقد  ҡٔي  وا߱ق̀ق  والمس̑تمر  ا߱ؤوب  النظر  إمعان 
 .ǫٔ"5شكال المعرفة في ضوء المسوّ̎ات التي تدعمه وԳس̑ت̱˗اˡات الإضاف̀ة التي يفضي إ̦يها 

بقوࠀ ˡل̿سر  إدوارد  الفرد، ":  ويعرّفه  نطاق تجارب  تقع في  التي  ات  والموضو̊ المشߕت  المتعمق في  التفكير  إلى  ة  النز̊
  .6"ومعرفة طرق Գس̑تقصاء المنطقي وԳس̑ت̱˗اج، الت˪ليّ بقدر من المهارة في تطبيق هذه الطرق

ǫٔنهّ        ̊لى  يعُرّف  النقدي  فالتفكير  ديلفي  تقر̽ر  "وحسب  عمليات  :  إجراء  إلى  يفضي  التنظيم  وذاتي  هادف  حكم 
التˆؤيل والت˪ليل والتق̀يم وԳس̑تدلال والشرح للاعتبارات الإثباتية ǫٔو المفهوم̀ة ǫٔو المنهجية ǫٔو الق̀اس̑ية ǫٔو الس̑ياق̀ة التي  

 .7"يُˌنى ذߵ الحكم ̊لى ǫٔساسها
و̊لى الرغم من تنوع هذه التعريفات وتقديم بعضها لعناصر معينة ̊لى حساب ǫٔخرى، فإنها ˓شترك جميعًا في إˊراز         

ومن ثم يمكن القول إن Գخ˗لاف ل̿س في جوهر   .الطبيعة الثلاثية ̥لتفكير النقدي، المتمثߧ في المعرفة والمهارات والخصال 
 .المفهوم، بل في زواԹ النظر إليه ومس̑توԹت التركيز

إنّ النقاش حول ما يندرج تحت مظߧ التفكير النقدي وما ̼سُ˖ˍعد منها ل̿س سوى محاوߦ لت˪ديد ǫٔولوԹت هذا         
ات فرعية م˞ل ا߱راية المعلوماتية ǫٔو   المشروع التربوي والمعرفي. ߳ߵ، فإن توس̑يع داˁرة التفكير النقدي ل˖شمل موضو̊

  البلا̎ة ǫٔو الإبداع لا يضعف المفهوم، بل يثريه ويجعࠁ ǫٔكثر قدرة ̊لى Գس̑تˤابة لمتطلبات الواقع المتغير.  
ولا يق˗صر التفكير النقدي ̊لى التعريفات النظرية التي قدّࠐا الفلاسفة والتربويون، بل نجد من يؤكد ̊لى ˡانبه        

ا في معالجة القضاԹ وإدراك الحقائق ًʕ ، ǫٔي "ǫٔن نعالج المسˆߦٔ بˆسٔلوب عقلاني نقدي، وǫٔن  العملي التطبيقي، Դعتباره منه
̯ركز ̊لى الحجج التي تصل بك إلى حق̀قة المسˆߦٔ Դلتّدريج، وهذا سوف يمكنّ العالم والناّس من إدرا̡ها ˉشكل ǫٔسهل  

  8والتّعامل معها." 



   
 2026مارس  ،1عدد  ،15  مجلد                                              مجلة إشكالات في اللغة والأدب 

  ISSN:2335-1586 / E ISSN: 2600-6634                                               161  /150ص 
نمية التفكير النقدي في قصص اҡٔطفال   زهية عيوني                                                                   تفك̀ك الخرافة و̝

  

 

154 
  University of Tamanghasset 11000- Algeria                                        الجزاˁر            - Ե   11000م̲غست ˡامعة  

معالجة  ஒليته في  ǫ يصف  ما  بقدر  مˍاشرًا  اصطلاح̀اً  تعريفاً  يقدّم  لا  فهو  النقدي،  ̥لتفكير  العملي  البعد  القول  هذا  يبرُز 
إلى   يقود  بما  تدريجيًا  الحجج وتنظيمها  ˔رت̿ب  يقوم ̊لى  نقدي  بˆسٔلوب عقلاني  المشߕت  إلى مقاربة  يدعو  إذ  المسائل. 
بدل   وا̦تمحيص  البرهنة  ̊لى  اعۡده  ح̀ث  من  النقدي  التفكير  جوهر  تمثلّ  السمة  وهذه  ǫٔوضح.  ˉشكل  الحق̀قة  إدراك 

  Գنفعال ǫٔو ال˖سليم المس̑بق. 
وعند ربط هذا البعد بمفهوم الت˪ليل الس̑يميائي التربوي، يتّضح ǫٔنّ التفكير النقدي لا يق˗صر ̊لى ال̱شاط ا߳هني        

الواعية   القراءة  ˔رس̑يخ  في  ̼سُهم  مما  لҢٔطفال،  الموݨّة  النصوص  في  وا߱لالات  العلامات  تحليل  إلى  يمتدّ  بل  الفردي، 
  .والتفسير التˆؤيلي ߱يهم

لتلقين         ǫٔداة  من  يحُوّلها  النقدي  التفكير  ҡٔنّ  اҡٔطفال،  ǫٔدب  في  الخرافة  مع  نتعامل  ˨ين  الربط  هذا  ǫٔهمية  وتتˤلىّ 
الخوف إلى وس̑يߧ لتربية ال˖ساؤل وفهم الرموز، وبذߵ يصبح الت˪ليل الس̑يميائي التربوي وس̑يߧ لترس̑يخ الوعي النقدي لا  

  مجرد تˆؤيل نظري ̥لنص. 
النّ          Թزوا تنوع  القضاԹ  و̊لى  وتحليل  المˆلٔوف،  القدرة ̊لى مساءߦ  ˔نمية  وا˨دًا:  النقدي  التفكير  يبقى جوهر  ظر، 

ن ǫٔفراد مس̑تقلين وفا̊لين، قادر̽ن ̊لى التعامل الواعي مع تحدԹت الواقع   . بمنهجية رصينة، وصولاً إلى ˔كو̽
 ǫٔدب الطفل: بين ال˖سلية والتربية النقدية - 3

  –في الۣذج الحديثة    –لقد تطوّر هذا النوع اҡٔدبي تدريجيًا، إذ بدǫٔ بوصفه وس̑يߧ لتلقين القيم اҡٔ˭لاق̀ة، ثم تحوّل         
م لتُحفّز الطفل ̊لى ال˖ساؤل والتفا̊ل. ففي القصة النقدية  ҧداث تُصم˨ǫٔداة لترس̑يخ التفكير النقدي، ̊بر شخصيات وǫٔ إلى
الحديثة، لم يعد "البطل الخارق" هو مركز الثقل، بل "الطفل المفكّر"، ا߳ي يواˡه الرموز، و̼شكك في اҡٔقوال، ويعيد  

 .بناء المعنى 
ه ̊لى ق̲ا̊ة مفادها ǫٔنّ          ّl ومن ثم فإنّ ˔نمية قدراته   ،9" الطّفل هو الثروة اҡٔساس̑يّة لҢٔمّة"وتتˆٔسّس قيمة هذا التو

  الخلاّقة والمبد̊ة تصبح الهدف اҡٔسمى ҡٔي مشروع تثق̀في ̼سعى إلى بناء مجتمع م˗قدّم. 
ǫٔنّ   الباح˞ين  بعض  ǫٔكّد  ويطوّعونها اوقد  المعرفة  ي̱˗جون  فهم  وثقاف̀ة،  فكرية  نهضة  ҡٔي  اҡٔساس̑ية  الركيزة  هم  لمبد̊ين 

سهمون في رفاهية ا߽تمع وتقدّمه    . ̥لتطبيق، و̼
التلقين          تجاوز  إلى  الطفل  يدفع  ح̀ث  والإبداع،  التربية  بين  ̽ربط  مجالاً  النقدي  الطفل  ǫٔدب  يصبح  هنا،  ومن 

يؤكد   .التˆمّٔلو وԳنخراط في فعل Գك˖شاف   ̥لمعرفة، إذ  ǫٔساسًا  الإبداع دافعًا  التي ˔رى في  الرؤية  ي˖̲اغم مع  ما  وهو 
الباح˞ين   من  ":  قائلابعض  والتحرّر  Գك˖شاف  ˡǫٔل  من  المحسوبة  العلميّة  ا߿اطرة  إلى  يدفع  ا߳ي  للإنجاز  افع  ّ߱ وا

اҡٔساليب المعتادة ̥لتّفكير، والميل إلى البحث في Գتجاهات الجديدة، والإقدام نحو ما هو ̎ير يق̀ني، وتفحص الب̿˄ة بحثاً  
  10عن الخبرات الجديدة، والمثاˊرة في الفحص وԳس̑تكشاف من ˡǫٔل مزيد من المعرفة لنفسه وبي˃˗ه." 

˔ربوية، يمكن النظر إلى ǫٔدب الطفل النقدي بوصفه فضاءً لإ̊ادة ˓شك̀ل العلاقة بين العلامة  -ومن زاوية س̑يميائية      
بها ال˖سليم  لا  وتˆؤيلها،  الرموز  قراءة  الطفل  يتعلمّ  بحيث  والنص،  القارئ  وبين   .والمعنى، 

فالعلامة في النص الطفولي ل̿ست مجرد عنصر لغوي ǫٔو بصري، بل وس̑يط ˔ربوي يمرّر القيم و̼شكلّ الوعي بطريقة ̎ير  
  .مˍاشرة
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تعليمية       ǫٔداة  إلى  ̥لنص  الرمزية  الب̱̀ة  تتحوّل  ̠يف  فهم  من  الباحث  يمُكّن  التربوي  الس̑يميائي  الت˪ليل  فإنّ  ولهذا، 
شك̀لية لߴهن النقدي ߱ى الطفل   .و˓

وبذߵ، يتقاطع ǫٔدب الطفل النقدي مع المنهج التربوي النقدي في الغاية والوظيفة؛ فߕهما ̼سعى إلى تحر̽ر المتعلمّ       
ا߱لاߦ إنتاج  في  الفا̊ߧ  المشاركة  ˭لال  من  المعنى  بناء  إ̊ادة  ̊لى  وتدريبه  المسلماّت،  سلطة   .من 

نمية الحسّ   ومن ثمّ، لا تقُاس قيمة القصة الموݨّة لҢٔطفال بمدى ما تقُدّمه من ˓سلية، بل بقدرتها ̊لى تحفيز ال˖ساؤل، و̝
  .النقدي، وبناء Գس̑تقلال الفكري ߱ى القارئ الناشئ 

 المفاهيم النظرية بين الخرافة والتفكير النقدي في ضوء المقاربة الس̑يميائية   - Զنيًا
تعُدّ الخرافة من ǫٔقدم ǫٔشكال التفسير الرمزي الشعبي التي ظهرت في الوعي الجمعي للإ̮سان، إذ ˨اول من ˭لالها        

ما   ̎البًا  ˭ارقة،  ǫٔو كائنات  قوى خف̀ة  إلى  Դٕ˨ا̦تها  زمنها، وذߵ  العلمي في  ̥لتفسير  القابߧ  ̎ير  ǫٔو  المبهمة  الظواهر  فهم 
˔رتبط Դلموروث الثقافي واҡٔسطوري ̥لمجتمع. وضمن هذا الس̑ياق، لا تمُثلّ الخرافة مجرد بناء تخييلي، بل تؤدي وظيفة  
̥لطفل  تقُدّم  ˨ين  ˭اصة  المعرف̀ة،  السلطة  ب̱̀ة  وتثˌ̀ت  الجمعي  ا̦تمثلّ  ǫٔنماط  إنتاج  إ̊ادة  في  ˓سُهم  تبر̽رية،  ǫٔيديولوج̀ة 

الجدّة  ǫٔو  كاҡٔم  قريبة،  رمزية  سلطة  عن  صادرة  مُطلقة  حق̀قة  الجدّة بوصفها  ǫٔو  اҡٔم  من  "يطلب  طبيعته  بحكم  فهو   ،
شغف لسماعها"  ، مصغيًا م˗قˍّلا ̦كلّ ما يحُكى ࠀ دون ǫٔي ˓شك̀ك، "ومن الملاحظ ǫٔنّ الطّفل  11الحكاԹت التي تناس̑به و̼

من   يدور حوࠀ  ما  إلى  الفرد  تˆمّٔل  هو  ǫٔو Գس˖ˍطان  الباطني  فالتˆٔمّل  بنفسه،  يدور  ما  س̑ت̱ˍط  و̼ ǫٔعماقها  في  يغوص 
عمليّات شعوريةّ، والطّريقة هي ǫٔن يطلب من الشّخص ما يختمر دا˭ࠁ من ǫٔفكار ومشاعر دون ǫٔن يعرض ࠀ Դلتّ˪ليل 

 12والتّفسير" 
م الخرافة في شكلها المغلق هذا، فإنها تتحوّل إلى ǫٔداة لضبط السلوك وإخضاع الوعي، وهو ما يمُثل        ҧلكن ˨ين تقُد

ُ̝نمى، وهي ال˖ساؤل، والتفكير النقدي. فالخرافة، في   خطرًا ˔ربوԹً دق̀قًا، ҡٔنها تلغي من الطفل ǫٔهم ملكة فكرية يجب ǫٔن 
صيغتها التقليدية، تقُدّم تفسيرًا نهائيًا ҡٔي ظاهرة (الحلم، الظلام، الغول، المرض...)، وتجعل من الطفل مس̑تهୖكاً ̥لمعنى  

"الطفل   ǫٔن  التربويين  بعض  ̽رى  إنتاˡه. و߳ߵ،  ا̊تراف  لا مشاركاً في  طريق  وا˨تراࠐا عن  ذاته  تقد̽ر  إلى  ˨اˡة  في 
من   بوجوده  وǫٔ˭ذ Գعتبار  المرموقة  المكانة  تبوّء  إلى  دائما  ̼سعى  فهو  وǫٔفكاره،  ǫرٓائه  وا˨ترام  وقدراته  ˊكفاءاته  اҡخٓر̽ن 
ات ̼شكلّ حجر الزّاوية ̥لشخصية السّوية وإش̑باع ˨اˡات الطّفل النفّس̑ية يعزّز  ّߴ ˭لال إنجازاته وǫٔعماࠀ، ا̦نمو السّوي ل

سا̊د ̊لى نمو سليم لها  ات و̼ ّ߳  .13" ا
عند         تحليلي  وعي  ن  لتكو̽ بيداغوج̀ة  ضرورة  بوصفه  النقدي  التفكير  يظهر  التلقين،  من  ا̦نمط  هذا  مقابل  وفي 

الطفل. ويقُصد به ت߶ القدرة ̊لى ا̦تمييز بين الرǫٔي والمعطى، واخ˗بار الفرضيات، والربط بين المقدمات والنتائج، والوعي  
ا߱لالات  من  وتنق̀ته  تق̲ينه  ̊لى  ̼ش̑تغل  لك̲ه  الخيال،  مع  ي˖̲اقض  لا  النقدي  فالتفكير  الرمزية.  والسلطات  Դلت˪يزّات 
ة ̥لسؤال، قادرة ̊لى  م ̠رسائل وعظية، بل كفضاءات مف˗و˨ ҧن لا تقُدǫٔ ي̱ˍغي الجاهزة. ومن هنا، فإن قصص اҡٔطفال 

ر دلالي ̼سمح Դٕنتاج المعنى لا اس̑تهلاكه  .˭لق تو̝
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وتعُدّ المقاربة الس̑يميائية من ǫٔنجع المدا˭ل لت˪ليل الخرافة بوصفها خطاԴً ࠀ م̲طق دلالي ˭اص. فالس̑يميائيات، كما       
تعُنى  غريماس،  وا̯تهاء    بلورها  Գجۡعيّة  Դلطّقوس  ومرورا  الˌس̑يطة  Դلانفعالات  بدءا  الإ̮ساني  الفعل  مجالات  "ˊكل 

 ҡٔԴ14̮ساء الإيديولوج̀ةّ الكبرى" 
عند مقاربة الخرافة من زاوية س̑يميائية، يظهر وݨها السلطوي بوضوح، فه̖ي تقوم ̊لى بناء فضاءات مغلقة وشخصيات  
ه   ّl نمطية تت˯ذ من التخويف وس̑يߧ ̥لس̑يطرة، م˞ل الغول والعفريت والساحرة. كما تُ̱شئ نظامًا دلاليًا ǫٔ˨ادي البُعد يو
إمكانية   الس̑يميائية  القراءة  ت˖̀ح  المنطلق،  المتعدد. ومن هذا  التˆؤيل  ǫٔو  فس˪ة للاخ˗لاف  المتلقي نحو معنى محدّد دون 
ஒليات اش̑تغالها، مما يف˗ح النصوص ̊لى إمكاԷت ˡديدة ̥لفهم ويحرّر الطفل من هيمنة المعنى   ǫ شف تفك̀ك هذه البُنى و̡
الجاهز. وبهذا المعنى، تتحول الس̑يميائيات إلى مد˭ل لترس̑يخ التفكير النقدي، بوصفه وعياً Դلك̀ف̀ة التي يصُاغ بها المعنى  

  .ويُ̱˗َج، لا مجرّد رفض سلبي ̥لمحتوى المروي
من         اҡٔطفال، يجعل  ǫٔدب  بديل في  بناء مشروع  لنا  يُ˖̀ح  النقدي  التربوي  الس̑يميائية والمنهج  المقاربة  إنّ الجمع بين 

القصة تمريناً ̊لى الحرية الفكرية، بدلاً من ǫٔن ˔كون تمجيدًا ̥لطا̊ة وال˖سليم. وبهذا، ̯ربط الت˪ليل الس̑يميائي بتحر̽ر وعي  
 .الطفل، وهو هدف لا يقلّ ǫٔهمية عن اҡٔهداف الجمالية ǫٔو اҡٔ˭لاق̀ة التي يحملها ǫٔدب الطفوߦ

  ̥لقصّتين:   الت˪ليل الس̑يميائي   - Զلثاً
بعد هذا التˆٔس̿س المفاهيمي، يصبح من الضروري Գنتقال إلى الجانب التطبيقي ̊بر تحليل نماذج قصصية محددة،       

̥لسرّ  التي يمكن من ˭لالها  الك̀ف̀ة  تفك̀كها، ورصد  ஒليات  ǫو التفكير قصد اخ˗بار مدى حضور الخرافة  ǫٔفق  ǫٔن يف˗ح  د 
  .النقدي ߱ى الطفل

 : "ǫٔضغاث ǫٔ˨لام لقصة "   التّ˪ليل الس̑يميائي - 1
ظاهرة التˆؤيل الخرافي وǫٔ˛ره النفسي والتربوي ̊لى الطفل، من ˭لال ب̱̀ة سردية ˉس̑يطة    ǫٔضغاث ǫٔ˨لامتعالج قصة        

ماء، ثم انتقالها ̊بر سلسߧ من التفسيرات المتناقضة  ومك˞فة، تتˆٔسس ̊لى رؤية الطفߧ صفاء لنفسها وهي تحلقّ في السّ 
ر، قوامه   التي تعكس اخ˗لاف المرجعيات التˆؤيلية ߱ى الشخصيات المحيطة بها. تدشّن القصة فضاءً دلاليًا مشحوԴ Էًلتو̝
˔كشف عن  تˆؤيلية  ب̱̀ة  ما يخلق  بها،  تحُمّل  التي  المدلولات  مركزԹً، وسلسߧ  دالاً  بوصفها  التفا̊ل بين "̊لامة الحلم" 

ஒليات إنتاج المعنى دا˭ل الوعي الشعبي من ݨة، وممك̲ات تقويضه من ݨة ǫٔخرى ǫ. 
تنطلق القصة من موقف انفعالي؛ فالبطߧ ˓س̑تف̀ق مذعورة بعد ˨لمٍ ˔رى ف̀ه نفسها "تحلقّ ̊اليًا"، وهو ما يصُاغ        

تقليدية،  رمزية  سلطة  هنا  تمثلّ  التي  العمة رابحة  إلى  ومنها  اҡٔم،  إلى  الحلم  ينُقل  وا߳هول.  Դللايقين  توݮ  بلغة   Թًسرد
. هذا  15" إذا رǫٔى الإ̮سان في م̲امه ǫٔنه يطير، فهذا يدل ̊لى ǫٔنّ قرب اˡҡٔل قد ˨ان" ف˖سُارع إلى تˆؤيل الرؤԹ قائߧ:  

التˆؤيل ل̿س مجرد رǫٔي بل ي̱تمي إلى م̲ظومة تفسيرية كامߧ، ˔نهض ̊لى معجم الخرافة، ح̀ث ̽كون الطيران دالاً ̊لى 
 .الموت، ǫٔي ǫٔنّ العلامة تُغلق ̊لى دلاߦ وا˨دة مرعبة، تفُرض ˉسلطة القول القطعي والحاسم

الس̑يميائية         الوظيفة  ˔كمن  وهنا  النقاش.  يقˍل  لا  إلى مصير محتوم   Թالرؤ يحُيل   ،Թًسلطو تˆؤيليًا  دورًا  العمة  تمارس 
اҡٔولى في القصة: تعيين الخرافة بوصفها خطاԴً مغلقاً يقُصي التˆؤيلات البديߧ، و̽كرّس الخوف ߒٔداة ضبط. وبهذا المعنى،  
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الن˖ˤ̀ة المباشرة ߳ߵ هي تحوّل الحلم من ظاهرة نفس̑ية إلى  و لانغلاق ا߱لاߦ    م̲غلقا من ح̀ث رمزيته  ̽كون تفسير العمة
 ."نذ̽ر شؤم"، ما يؤدي إلى تدهور نفسي تدريجي عند صفاء، ينعكس في ا̯زوائها ومرضها 

رمزي        بدور  يقوم  ا߳ي  الإمام  شخصية  لاحقًا  تدُ˭ل  بل  اҡٔ˨ادي،  التفسير  هذا  عند  تتوقف  لا  القصة  ǫٔن  ̎ير 
م̲اقض ̥لعمة. فˍيۣ تعلن العمة التˆؤيل ا̦نهائي، يقدّم الإمام بديلاً عقلانيًا هادئاً ˨ين يصف الحلم بˆٔنه ǫٔضغاث ǫٔ˨لام، ǫٔي  

م  لا دلاߦ حتمية ࠀ. هذا Գنتقال يعُدّ مفصليًا في ب̱̀ة القصة، ҡٔنهّ يحرّر العلامة من قدر̽تهّا، ويعُيد ف˗ح ǫٔفق ا߱لاߦ. ف̒الإما
 . لا ينفي فقط تفسير العمة، بل يعُيد ˔رت̿ب العلاقة بين الحلم ومعناه، مس˖̲دًا إلى مقاربة نفس̑ية لا ǫٔسطورية

التˆؤيل        ثنائية  ̊لى  القصة  تقوم  وخطاب    :س̑يميائيًا،  والإجمال،  الخوف  ̊لى  مؤسّس  تقليدي  شعبي  خطاب  بين 
القارئ   ǫٔمام  تنف˗ح  والإمام،  العمة  بين  النظر.  وإ̊ادة  الشك  ̊لى  مؤسّس  الطفل–عقلاني  ̥لتفكير   –و˭اصة  مسا˨ة 

النقدي، ح̀ث لا يقُدّم المعنى ̡حق̀قة نهائية، بل كاحۡل ي̱ˍغي التحقق م̲ه. وهنا تنقلب وظيفة الحلم من ǫٔداة ˔رهيب  
 .إلى فرصة تعلمّ 

ر والخوف إلى   الب̱̀ة السردية تُبرز هذا التحول من Գنفعال إلى العقل، ومن الطا̊ة إلى ال˖ساؤل. فصفاء ت̱˗قل من التو̝
̊ليها   تقترح  القصة  ҡٔنّ  بل  الإمام،  بفعل ߔم  فقط  ل̿س  القارئ معها–الطمˆٔن̲̿ة وԳ̮شراح،  ǫخٓر في   –و̊لى  ا  ًl نموذ

الفهم، يقوم ̊لى تعليق الحكم، ومقارنة وݨات النظر، ورفض سلطة التˆٔويل اҡٔ˨ادي. وهذه كلها خصائص جوهرية من  
 . خصائص التفكير النقدي

ين من العلامات        :ǫٔما من ح̀ث البناء الس̑يميائي، فإن القصة ˓س˖ثمر نو̊
 مقابل ا̥لغة المف˗و˨ة ̊لامات لغوية ،(لˡҡٔم˞ل: يدل، ˨ان ا) لى في ا̥لغة الحاسمة التي ˓س̑ت˯دࠐا العمةˤتت ،

 ). والتخف̀ف̀ة عند الإمام (م˞ل: مجرّد ǫٔضغاث
 دوار: فالعمة تمثلّ نموذج السلطة المغلقة، والإمام يمثل سلطة م̲ف˗˪ة قائمة ̊لامات سرديةҡٔلىّ في ب̱̀ة اˤتت ،

 .̊لى التبصير. وبهذا يتحقق التوازي بين الشكل والمضمون، بين الوظيفة ا߱لالية والوظيفة التربوية
التفك̀ك         ̊لى  ˔ربوي  تمر̽ن  بل هي  ˨لم،  طفولية عن  مجرد حكاية  ل̿ست  والحلم"  "صفاء  قصة  فإن  المحصߧ،  في 

  .والمراجعة، تقترح ̊لى الطفل Գنتقال من موقف التلقي السلبي إلى موقع الفهم والمساءߦ، ومن الخرافة إلى العقل
 
   التّ˪ليل الس̑يميائي لقصّة "ظل ˭لف النافذة": - 2

قصة         والت̿س"تقدّم  ஒليات  "  الغول  ǫ ̊بر  نقدية  ˔ربوية  وظيفة  لتُمارس  ال˖سلية  تتˤاوز  ا߳كاء،  شديدة  ب̱̀ةً سردية 
س̑يميائية دق̀قة. فه̖ي توظّف ǫٔسلوب البناء والتفك̀ك التدريجي ̥لمعنى، ح̀ث يُ̱˗ج الخوف تدريجيҤا دا˭ل المتن الطفولي  

ً̀ا بل ن˖ˤ̀ةً ̥لتراكم الرمزي والتصوّر ا߳هني   .لا بوصفه واقعًا ˭ارج
التقليدية، إلى اس̑تعمال   اҡٔم، وهي تمارس سلطتها التربوية   ٔˆˤن تلǫٔ القصة من مشهد ǫٔسري دا߈ ومˆلٔوف، قˍل  تنطلق 

دة:   ࠐدِّ وردع،  ضبطٍ  ߒٔداة  ̽راه "الخرافة  من  كل  ليˆٔكل  قليل  بعد  قادم  فهو  الغول،  ˊكما  فس̑يف˗ك  تناما  لم  إن 
˓سميه  16" مس˖̀قظًا... ما  هنا  ويمثل  Դلخوف،   Էًمشحو (الغول)   «Թًمركز «دالاً  تُ̱˗ج  فه̖ي  ˊريئة؛  ل̿ست  الجمߧ  هذه   .
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الس̑يميائيات ب̒الرمز المنبّه إلى الخطر، ح̀ث لا وجود ̥لغول فيزԹئيًا، لك̲ه ̼سُ̑تدعى بوصفه صورةً ذهنية ˔نمو من ˭لال  
 .التخييل

الغول... عملاق كثيف  "في هذا الس̑ياق، ينخرط الطفل عماد في عملية إنتاج فردي ̥لخرافة، ح̀ث يقول لنفسه:        
. هذا التخييل ل̿س مجرد تفا̊ل سلبي، بل يمثل سيرورة ˔ر̠يب  17" الشّعر... ࠀ عينان ԴرزԵن مخيف˗ان... هل ࠀ ذيل؟...

لملء  –من ح̀واԷت مرعبة وظلال، وǫٔصوات ا̥ليل، وغياب اҡٔب  –دلالي ̮شط، ̼س̑ت˯دم فيها الطفل معجمه الثقافي 
ة  .فراغ ا߱الّ «غول» بمدلولات مفز̊

التحوّل الس̑يميائي الحاسم يقع ˨ين يتقاطع هذا التخييل مع إدراك بصري مˍاشر؛ فعماد يلمح ظلاҤ ˭لف النافذة،  إنّ        
صرخ عماد فانتفضت اҡٔم  "و̽ربطه بتصوّره عن الغول، ثم يصمت كل شيء إلا وقع الحوافر وثغاء ح̀وان. يقول النص:  

فراشها...   الناّفذة،  من  إصبعه نحو  بتوج̀ه  ˭لفها...   هافالتف˗ت نحو واكتفى  ̽زال ظࠁّ ˡاثماً  الغريب لا  ا߿لوق  . 18" لتˤد 
رّ السردي، ح̀ث ˔كتمل صورة الغول وتبلغ ǫٔقصى مداها قˍل لحظة Գ̯كشاف  .يصُاغ هنا المشهد بوصفه ذروة التو̝

ضاحكة:         تقول  التي  رش̑يدة،  الطفߧ  لسان  ̊لى  فجˆٔة  يتم  ا߱لالي  التحوّل  عن  "لكن  عبارة  الصوت  هذا  كان  لقد 
التˆؤيلي؛ إذ ˓سُ˖ˍدل دلاߦ الغول (الخوف) Դلت̿س (المعروف)، ويتم قلب العلامة رمزԹً  19" ثغاء  . هنا يحدث Գنفˤار 

الرعب إلى الطرافة. يفُرҧغ ا߱الّ «غول» من محتواه ا̦تهويلي، ويعُاد ملؤه بدالّ مˆلٔوف ̎ير مرعب، ف˖سقط الخرافة   من 
 .ǫٔمام سلطة التجربة المباشرة 

(اҡٔم/الخرافة        الخطابية  السلطة  من  التحوّل  ̦نموذج  عمليًا  تطبيقًا  تمثلّ  السردية  الب̱̀ة  الإدراك   )هذه  سلطة  إلى 
وبهذا، فإن القصة تُبرز فكرة ǫٔن المعنى ل̿س ˡاهزًا في الواقع، بل يُ̱˗ج دا˭ل ا߳ات بفعل   .)والتجريب (الطفل/التحقّق

 .التلقي والتˆؤيل والمواݨة
حسب تعبير رولان Դرت، يتغذى ̊لى الثقافة وا߳ا̠رة الجماعية،  من وݨة نظر س̑يميولوج̀ة، الغول هو دال فارغ      

بمجرد   الخرافة  يهزم  ا߳ي  الواقعي  المدلول  فهو  الت̿س،  ǫٔما  ف̀ه.  يفُعّل  ا߳ي  الس̑ياق  من ˭لال  إلا  دلالته  ̽ك˖سب  ولا 
 .ظهوره، ҡٔنهّ يفُكّك ا̦تمثلّ ا߳هني السابق ويعيد المعنى إلى اҡٔرض

˔ربوԹً، ˔كشف القصة عن نموذج فعّال في ˔نمية التفكير النقدي، ح̀ث يتحوّل الخوف إلى ǫٔداة ̥لتˆمٔل، ويصُبح الخطاب 
الخرافي مادة ̥لتفك̀ك. كما ǫٔن التحوّل من الرعب إلى الض˪ك يحمل وظيفة نفس̑ية ˔ربوية عميقة، إذ يعيد ˓شك̀ل ̊لاقة  

 الطفل Դلرموز ا߿يفة، ويمن˪ه سلطة إ̊ادة ال˖سمية بدل Գنصياع لها.  
خ˗امًا، القصة لا تقُدّم نهاية ǫٔ˭لاق̀ة ˡاهزة، بل تجعل الطفل جزءًا من م̲ظومة المعنى، وتُعلمّه ǫٔن المفاهيم لا تمُنح،        

ǫٔساس وعي فردي   الواقع ̊لى  بناء  تفك̀ك الخرافة وإ̊ادة  التجربة وال˖ساؤل والتحقق. وهو درس في  ُ̝ك˖سب ̊بر  بل 
 .Էقد، لا ̊لى سلطة القول التقليدي

 نحو استراتيجية ˔ربوية لتفعيل التفكير النقدي ̊بر القصة  - رابعًا 
قصتا         الناّفذة"  ˓شكل  ˭لف  و"ظل  ǫٔ˨لام"  العملية  "ǫٔضغاث  دا˭ل  النقدي  التفكير  لتفعيل  ملائماً   Թًإطارًا سرد

ال˖ّ  الفرضيات بدل  ̥لطفل اخ˗بار  ي˖̀ح  تˆؤيلي  م    ؛سليم بها التربوية، وذߵ لار̝كازهما ̊لى صراع  ҧيقُد اҡٔولى،  القصة  ففي 
بـ:   ǫنّٔ  "الحلم بداية في إطار تفسيري مغلق تتˌ̲اّه العمة، إذ تصفه  ǫٔنه يطير، فهذا يدل ̊لى  إذا رǫٔى الإ̮سان في م̲امه 
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  ˨ين  الإمام  لسان ̊لى لاحقاً   يتغيرّ  الخطاب لكنّ . والتخويف الحسم ̊لى  قائم خرافي  تˆؤيل وهو ،20" قرب اˡҡٔل قد ˨ان
ة  النفس̑ية دلالته إلى الحلم ليعيد ،ǫٔ21˨لام" ǫٔضغاث "إنها: يقول    .  المف˗و˨

تمريناً ̊لى تعليق الحكم، وتˆٔج̀ل التصديق، والمقارنة بين القراءات، وهي من صميم    تمثل  التˆؤيلين  بين  المراو˨ة  هذه      
 .ࠐارات التفكير النقدي

يقوم ̊لى يق̀نيات خراف̀ة         التˆؤيل بنفسه، وا̦تمييز بين خطاب شعبي  فعل  لممارسة  الطفل فرصة  القصة  تمنح هذه 
مغلقة، وخطاب عقلاني يفسح ا߽ال لتعدد ا߱لالات. إنها ǫٔش̑به بلحظة انˌ˞اق ǫٔولي لوعي فردي مس̑تقل، يمت߶ الجرǫٔة 

 .̊لى مساءߦ ما يتلقاه من تفسيرات ˡاهزة، وԳنف˗اح ̊لى إمكاԷت ˡديدة ǫٔوسع ̥لمعنى 
قصة         تعتمد  المقابل،  والت̿س"في  الإيحاء.   "الغول  ̊بر  تُˌنى  بل  مˍاشرة  م  ҧتقُد لا  فالخرافة  مختلفة؛  درام̀ة  ب̱̀ة  ̊لى 

تخوّف اҡٔم اˊنها بقولها إن الغول "يˆكلٔ من يبقى مس˖̀قظًا"، وهي عبارة ˔ُرسخّ صورة مرعبة في ذهن الطفل. ̎ير ǫٔن بطل 
القصة، عماد، لا ̽رضى Դلتلقي السلبي، بل يقرر ǫٔن يتحقق بنفسه، فيرصد ا̦كاˁن ا߽هول و̽ك˖شف ǫٔنهّ في الحق̀قة مجرد  

  ت̿س. 
يظُهر هذا التحوّل في ب̱̀ة السرد قيمةَ Գعۡد ̊لى الملاحظة والتجربة عوضًا عن الخضوع لخطاب التخويف، وهو        

  .ما يمهّد الطريق لغرس البذور اҡٔولى ̥لتفكير العلمي في وعي الطفل
˨ين ˔ك˖شف اҡٔسرة ǫٔن "الغول" ل̿س سوى –من الناح̀ة التربوية، يظُهر هذا التحول من الرعب إلى الض˪ك        

النافذة  ˭ارج  ثغى  ساخر،    –ت̿س  تˆمٔل  إلى  الخوف  وتحويل  ا̦تهويل،  سلطة  من  الطفل  تحر̽ر  ̊لى  قادرة  القصة  ǫٔن 
والصورة المشوّهة إلى رمز قابل ̥لتفك̀ك. فبهذا، تصبح القصة وس̑يߧ لتحويل الطاقة Գنفعالية إلى رصيد معرفي، ولترق̀ة  

  .العاطفة إلى مس̑توى الوعي النقدي القادر ̊لى الفهم والمساءߦ
الموݨة         القصصية  النصوص  مع  التعامل  في  فعاߦ  ˔ربوية  استراتيجيات  اقتراح  يمكن  القراءتين،  هذه  إلى  اس˖̲ادًا 

 :̥لطفل، منها
 ̊ادة تˆؤيل القصة من وݨة نظر مغا̽رةԴٕ مطالبة الطفل. 
  ن يتصرف بطريقةǫٔ و "̠يف كان يمكن لعمادǫٔ "ة م˞ل: "ماذا لو لم تذهب صفاء إلى العمة؟ طرح ǫٔس̑ئߧ مف˗و˨

 ."مختلفة؟
 تمثيل القصة مسرحً̀ا، مع اعۡد وݨات نظر م˗عددة ̥لشخصيات. 
التربية         ما يحقق جوهر  وهو  والتˆمٔل،  ̥لشكّ  مختبر  إلى  تلقين  ǫٔداة  من  القصصي  النص  تحُيل  الممارسات  كل هذه 

 .النقدية في ǫٔدب اҡٔطفال
 ˭اتمة 

ǫٔبعادها         تتˤاوز  إذ  الناش̑ئة،  ˓سُهم في ˓شك̀ل وعي  التي  اҡٔدبية والتربوية  الوسائط  ǫٔهم  ǫٔ˨د  اҡٔطفال  تعُدّ قصص 
ارتباطها   في  ا߱راسة  هذه  ǫٔهمية  وتبرز  التفكير.  ر  وتطو̽ كو̽ن Գتجاهات،  و̝ القيم،  إلى غرس  والمتعة  ال˖سلية  الوظيف̀ة 
ه ̥لطفل، وما يترتبّ عنها من Զٓǫر معرف̀ة ونفس̑ية قد   ҧl بموضوع Դلغ الحساس̑ية، وهو حضور الخرافة في المتن السردي المو

 .تعوق ̮شوء الوعي النقدي المبكر
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، توصّلت ا߱راسة إلى "ظل ˭لف النافذة"وقصة    "ǫٔضغاث ǫٔ˨لام"التربوي لقصة  -انطلاقاً من الت˪ليل الس̑يميائي       
 :جمߧ من النتائج المهمّة

البناء الحكائي لك˞ير من قصص اҡٔطفال، ˭اصة ت߶ المتˆٔ˛رة Դلوعي الشعبي ̎ير  - هيمنة الخطاب الخرافي ̊لى 
 .المصفّى، ما يعزز ߱ى الطفل تصورات غيˌ̀ة قد ˔كرّس الخوف وԳرتهان ̥لتفسير الغامض والميتافيزيقي

الرش̑يد   - ̎ير  التربوي  الخطاب  ǫٔن  ا߱راسة  القصتان موضوع  تفسير  –تؤكد  ǫٔو  الغول،  من  اҡٔطفال  كت˪ذ̽ر 
 .قد يحُدث ˭للاً نفس̑يҤا ߱ى الطفل، ويؤ˛ر سلبًا في توازنه العاطفي والإدراكي –اҡٔ˨لام ˉشكل مروّع 

الخراف̀ة  - الرؤية  تفك̀ك  يتم  المف˗وح، ح̀ث  والتˆؤيلي  العقلاني  التفكير  من  ا  ًl نموذ القصتين  ا̦نهايتان في  تقترح 
التˆؤيل العلمي ǫٔو الواقعي (الإمام في القصة اҡٔولى، واك˖شاف الت̿س في الثانية)، وهو ما يعزز ˔نمية  لصالح 

 .التفكير النقدي ߱ى الطفل 
في   تبرز ǫٔهمية الس̑ياق العائلي والتربوي في ˔رس̑يخ ǫٔو مقاومة الخرافة، فكلما كان الراشدون ǫٔكثر وعيًا وهدوءًا -

 .معالجة اҡٔس̑ئߧ الوجودية وا߿اوف الطفولية، زاد احۡل إنتاج وعي عقلاني ߱ى الطفل
ف في بناء رموز تؤسس ̥لشكّ المنهجي،  - ҧٔن ̽كون رافعة ˔ربوية ˨ين يوُظǫ إن التخييل السردي في القصة يمكن

 .بدلاً من ال˖سليم الساذج، وتدفع الطفل إلى البحث والفهم والت˪ليل
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