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الثانية من التعليم الثانوي zلقسم أ�دبي دراسة نقدية تقويمية بغية الس!نة لى دراسة كتاب إ البحث يهدف      

الوقوف �لى مواطن الخلل في هذا الك�اب، والتي تعرقل تحق�ق أ�هداف التي يصبوا إ�يها منهاج تعليمية هذه 
في هذه المر�Y وهو  ذتحصيل التلميومن هذا المنطلق �تمثل ٔ�همية البحث في تحديد ٔ�هم ٔ�س!باب ضعف . المادة

  . الك�اب المدرسي، �ٔ#ل معالجتها
الثانوي �لى مس!توى المنهج أ�دب العربي في التعليم  تجديد كتابلى ضرورة توصل البحث إ        

 ، و»لتزام ¨كل المعايير المطلوبة في إ�داديتاريخمساره ال والتحرر من طريقة دراسة أ�دب بت£mع  والمحتو ت،
  .المتعلموذµ بوضع خطة واضحة تخدم مصل±ة . الك�اب المدرسي حتى لا ت£0اقض مع محتو ته

   .التقويم التعليم، الك�اب المدرسي، الثانوي، العربي،أ�دب  :المف�احالكلمات 
Abstract: 
This paper aims at evaluating the school textbook of second year of secondary 
school for the literary branch through a critical evaluative study in order to 
identify areas of deficiency in this book. These deficiencies tend to hinder the 
achievement of the objectives that the educative program of this subject seeks to 
attain. The significance of this study lies in determining the main reasons for 
students' poor performance at this stage, considering that the textbook is the 
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primary source of education. The study manifested that the curriculum and 
content of the secondary Arabic literary textbooks need to be reviewed and 
updated. Accordingly, we recommend rejecting the study of literature solely 
through its historical trajectory and adopting instead all necessary guidelines for 
the textbook development. 
Keywords: Arabic literature, textbook, secondary, school, teaching. 

  
  :قدمةالم

حظي الك�اب المدرسي بÉٔهمية Èبيرة في منهج التدرÇس Åلكفاءة القائم �لى تحضير اÁرس و»نطلاق من 
Òا كان الك�اب هو المرجع أ�ول  وهذه الخطوة لا غنى عنها في نجاح عملية التدرÇس، المعلومات القmلية zلتلميذ،

عليمية مشتركة بين المعلم والمتعلم لا يمكن »س!تغناء عنها، فهو وس!يY ت . نجاز اÁرس، وتقويم التعلماتإ لتحضير و 

وÅلتالي يجب »هÚم به بدءا من إ�داده إلى Ùاية إخرا#ه في ٔ�حسن صورة وفقا لكل المعايير والشروط 
  .الخلل ظهر فيهايتم تقويمها متى  محتو ته حتىمع ضرورة المتابعة المس!تمرة لكل  العلمية،

الزمن ويصبح Ùير مواÈب zلمس!تáدات العلمية و»جÚعية والحضارية فلابد من  ٔ�ما �ين يتقادم به 
التغيير الجذري لكل محتو ته، كما �دث مع إصلا�ات الك�اب المدرسي في الجزا4ر، والتي ٔ�دت إلى تغيير 

�فظت محتو ت الك�اب المدرسي لكل مرا�ل التعليم »بتدائي والمتوسط، لكن مر�Y التعليم الثانوي اح 
بÙٔÉلب  محتو ت  الك�اب القديم في  مادة أ�دب العربي متمثY في النصوص أ�دبية  zلس!نة ا�ٔولى وبعضا منها 

فلا �زال ت£mع المسار التاريخي لèٔدب رغم ٔ�نها لا ت£0اسب مع  ية ، ٔ�ما طريقة تقديم مادة أ�دبفي الس!نة الثان 
  .منهج التدرÇس Åلكفاءة 

هل اس!تطاع كتاب ا�دٔب لس!نة الثانية من التعليم الثانوي : ال£ساؤلات ا�تٓية وبناء �لى ما س!بق نطرح
 ةديمن تÉٔ  ٔ�ن Çس!تجيب لتطلعات التáديد والت±ديث التي ٔ�نتجته؟ ما المشìت التي تعيق هذا الك�اب

هذا الك�اب لمنهج التدرÇس  اس!تáابة محتو توظيف�ه أ�ساس!ية في تعليم اzلغة وأ�دب العربي؟ ما مدى 
كتاب الس!نة الثانية من التعليم اس!تعنا Åلمنهج الوصفي في دراسة للإ#ابة عن هذه أ�س!ئY و Åلكفاءات؟ 

تبعت في إ�داد الك�اب، ثم نقدها وت�òان مواضع الخلل دراسة نقدية تقويمية بحيث عرضنا الك�ف�ة التي اُ الثانوي 
من ح�ث النصوص التي اخ�يرت ومن ح�ث فيها من ح�ث الطريقة المتبعة في تقديم مادة أ�دب العربي و 

وفي كل هذا سعينا لاقتراح البديل اÒي نعتقد ٔ�نه ا�õٔسب لعلاج  .المنهج اÒي اس!تôدم في دراس!تها
  :وقد تمت معالجة الموضوع وفق العناصر ا�ٔتية .المشìت التي تم طر÷ا
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   وواقع التنف�ذالك�اب المدرسي بين شروط الإ�داد . 1
  ٔ�م اخ�يار ضرورة-وفق مساره التاريخي  تدرÇس أ�دب .2
  أ�دبية والتواصلية بين التصرف والتكلف النصوص. 3    
  بين ا�نمطية والتáديد النصوص أ�دبيةدراسة منهج  .4    

 :وواقع التنف�ذالك�اب المدرسي بين شروط الإ�داد  - 1
والتي لا يمكن  تعلم المعلم والم �ك£سي الك�اب المدرسي ٔ�هميته من Èونه الوس!يY التعليمية المشتركة بين 

 كتاب عن عبارة"محتوى المادة وÈيف�ة تقديمها  ٔ�نه  تعلم»س!تغناء عنها، فمن \لا� يتابع كل من المعلم والم 
 بحيث مك�وبة نصوص في وضعت معين، وقد موضوع في ومختارة م0ظمة بطريقة العلمية المادة ف�ه عرضت
 zلمادة كمد\ل وم0ظمة مك�وبة مو�ة رسمية وثيقة كذµ وهو.والتعلم يمالتعل عملية في بعينه موقفا تناسب

فف�ه  1"وتمار�ن ؤ�شكالا م0اس!بة ونصوصا مصطل±ات تتضمن القسم، في ومصممة للاس!تôدام اÁراس!ية،
فمن بين أ�هداف التي يحققها الك�اب . تحتا#ه العملية التعليمية لتحقق أ�هداف المسطرة لهاما كل 

إ�راء تعلم التلام�ذ وتعز�زه، فهو Çسا�دهم �لى اك£ساب العادات اÁراس!ية السليمة، كما يوفر  المدرسي هي
اÁافعية zلتعلم، و�نمي القدرة �لى التفكير ¨كل ٔ�نوا�ه ومس!تو ته، ٔ�نه يلبي �ا#ات المتعلمين \اصة التربوية 

    2. والتعليمية
ب المدرسي بما فيها أ�سس الفلسف�ة و»جÚعية و�ليه يجب مرا�اة كل الشروط الضرورية لإ�داد الك�ا

في هي المرشد  ةالفلسف� الثقاف�ة وأ�سس النفس!ية والتربوية التي تòنى �لى ٔ�ساسها جميع محتو ته، فأ�سس
 ٔ�ما .ا�تمع اتفق �ليها ٔ�فراد التي والمبادئ وأ�فكار العق�دة ، والقائمة �لىا�تمع التي يت0òاّها تحديد المرجعية

 هقيم مجتمعمعرف�ه لمن \لال إدماج المتعلم �عضو فعال في مجتمعه،  ف£سهم في ةالثقاف�و  ة»جÚعي أ�سس
خصائص ا�نمو المعرفي zلمتعلم معرفة إلى أ�سس النفس!ية والتربوية �سعى و  3 .وانÚئه حفاظ �لى هويتهzل وثقاف�ه

ه أ�سس في بناء الك�اب المدرسي، فه�ي Åلضرورة فحين تجتمع هذ 4.المتكامل ا�نمو مسا�دته �لى حتى ي£س!نى
وأ�سس التي ذÈر ها ما هي . ج المناسباس!تفرض معاييرها �لى Èيف�ة اخ�يار المادة المقدمة في الك�اب والمنه

إلا م0طلقات يòني �لى ٔ�ساسها الك�اب المدرسي، ٔ�ما ما يجب ٔ�ن يتضمنه من مادة ف�نبغي ٔ�ن Çس!تجيب 
    5 :لاح�يا#ات ثلاث

  . يجب ٔ�ن Çشمل �لى ما هو ٔ�ساسي Åل]س!بة zلموضوع اÒي يعالجه-1
  . يجب ٔ�ن Çسهم في �ربية التلميذ وتعليمه.2
  .يجب ٔ�ن Çسا�د التلام�ذ �لى فهم العالم من حولهم، ويعدهم zلحياة العملية.3
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zلتعليم  وتحق�ق هذه »ح�يا#ات في الك�اب المدرسي ل$ست Åلعمل السهل، �نٔ الناظر في كتاب أ�دب
الثانوي يجد ٔ�ن مؤلف�ه لم يوفقوا في تحق�قها، وهذا ما نحن مقmلين �لى دراس!ته، مما يدعو  zل£ساؤل عن ٔ�س!باب 
هذا الإخفاق؛ ونعتقد �نٔ العامل أ�ساسي ف�ه، هو تغي$ب الشريحة الكبرى من أ�ساتذة وتجاهل رٔ�يهم 

الى ٔ�صواتهم لتصحيح أ�خطاء التي وردت ف�ه، نجاز ٔ�و بعده، Áر#ة وهي تتعبخصوص المادة سواء قmل الإ 
بعضها وتجاهل بعضها ا�خٓر  تداركوما تم نقده من نقائص تم  و¨كل ٔ�نواعها تÉخٔر تصو�بها ولم يصوب جميعها،

ٔ�نها تتعارض مع قيم التربية والتعليم،  "وصف النôل"كقصيدة ٔ�بو نواس في الخمر فقد اس£mدلت بقصيدته في 
Èلهو وا�ون" منها فحشا، وهي قصيدة قصيدة �كٔثر تلكن �رzلمسلم ¨ن الوليد ح�ث تم تغيير �سميتها إلى  "ا

، �نٔ عناو�ن القصائد كانت تحمل عناو�ن اÁروس ثم تم الفصل ب$نها لتصبح عناو�ن zلو�دات " ٔ�دهر تولى"
  .  ؤ�عيد �سمية القصائد

»لتزام بمعايير »نتقاء الموضوعية دون ٔ�ية وحتى يمكن اخ�يار الف0ة التي ي]mغي ٔ�ن تعُد الك�اب لابد من 
 الحديثة تÅلاتجاها�اطة الإ و ، لو1ااzلغة و�من  ، وا�تمكنالتعليمو  يفتÉلٔ ل ا مجال في كاف�ةال برةالخ محاÅة، ٔ�همها

يمي ولكي يؤدي الك�اب التعل  6.المدرس!ية العربية اzلغة كتب تصميمعرفة ¨ك�ف�ة وتعلمها، وم العربية اzلغة تعليم في
دوره المنوط به يجب �نٔ يؤسس �لى ٔ�هداف واضحة تجسد الغاية من التعليم بمختلف مرا�4، وهذا ما سعت 

   7: ما يÉتئالتوجيه�ي، نذÈر منها تحديده ضمن قانونها  الجزا4رية إلىالمنظومة التربوية 
 .به »�تزازو محبة الوطن وزرع ،الجزا4ري zلشعب نÚءÅلإ  الشعور �رس!يخ-
 والجغرافي التاريخي بلاد  �راث بقيم أ�ج�ال �لاقة بتقويةوذµ  ،ومmادئها نوفمبر ٔ�ول ثورة قيم خ�رس!ي-

 .والثقافي واÁيني
 .والحضارية والثقاف�ة وأ�\لاق�ة الروح�ة وقيمه الإسلام بمبادئ م£ش!بع ج�ل �كو�ن-

التربوية، ٔ�هداف المنظومة ا سطرته بنائه �لى ٔ�ساس مرا�اة المعايير أ�ساس!ية في بملا يتوقف نجاح الك�اب 
حتى لا �كون . يحقق أ�هداف المسطرة � هم�دانية لواقع التطبيق zلتÉكٔد من ٔ�ن م�ابعة هناك �كون يجب ٔ�ن بل

 الك�اب إ�داد فيÅلإخفاق والتعليم  التربية مجال فئ�ن Ùالبا ما �رتبط الإخفاق  ،سmòا في فشل عملية التعليم
 الفعل ٔ�طراف جميعتجع4 قادرا �لى تحفيز  التي ،المطلوبة والمواصفات لشروطتلتزم Å ج�دةبطريقة  المدرسي
التربوية  ٔ�ساس العملية المدرسي �نٔهو�رتبط فشل التربية والتعليم Åلك�اب  8. الصحيح »تجاه فيzلعمل  التربوي

  .والتعليمية
ها تحق�ق ٔ�هداف المنظومة التربوية، \لاصة القول يجب �نٔ يتم إ�داد الك�اب المدرسي وفق معايير �ٔهم 

كفاء و»لتزام Åلمعايير الفلسف�ة و»جÚعية الثقاف�ة والنفس!ية والتربوية لإ�داد الك�اب، مع ضرورة اخ�يار ا�ٔ 
و�لى ضوء هذه المعايير . وم�ابعة الك�اب وتصويب ٔ�ي \لل يظهر في محتو ته. مصداق�ةفي هذا الميدان و¨كل 
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)نوي القسم zلس!نة الثانية  "الجديد في أ�دب والنصوص والمطالعة المو�ة"اسة كتاب والشروط نحاول در 
  .أ�دبي
  :�مٔ اخ�يار ضرورة-تدرÇس ا�دٔب وفق مساره التاريخي   - 2

ما اÒي يعطي ا�ٔولوية في تدرÇس مادة أ�دب إلى تدرÇسها وفق مساره : يطرح السؤال نفسه وÅٕلحاح
هل يمكن ٔ�خرى، ؟ ٔ�و بلغة اتÅلكفاء لمقاربةدب وفق مساره التاريخي مع االتاريخي؟ وهل ت£0اسب دراسة ا�ٔ 

    اzلغوية؟zلنصوص ا=تارة من Ùير عصر التلميذ ٔ�ن �سا�ده في بناء كفاءته التواصلية و�نمية كفاءته 
 نةذ الس! إن الناظر لمس!توى طلبة الجامعة اليوم، وهم تلام�ذ أ�مس ا�Òن درسوا وفق المناهج الجديدة م0

عن التواصل zÅلغة العربية، ٔ�و الك�ابة بها من دون  Ù�ٔلبهم �اجزا�نٔ إلى Ùاية تخر�م، يجد  ابتدائيأ�ولى 
ضرورة مل±ة  محتوى البرامج ومدى م0اسòتها zلمناهج التي اخ�يرت لها تصبح مراجعة وبعد هذا الإخفاق .ٔ�خطاء

تدرÇس أ�دب العربي zلناش!ئة، بل ا ٔ�ساس!يا في شرطن ت£mع المسار التاريخي لèٔدب ل$س �ٔ  لمعالجة الوضع،
في هذا المسار رغم ما ظهر  التعليمية، و»س!تمراريمكن دراس!ته بطرق مختلفة تحقق أ�هداف المسطرة zلعملية 

  .Òا لا بد من إ�ادة النظر في محتوى ما يقدم. ف�ه من نقائص، س!يعطي النتائج نفسها
بما ي£0اسب مع العصر في المر�Y »بتدائية  أ�دبية لنصوصا اتغيير و تحديث الك�ب المدرس!ية  تمولقد 

ٔ�و من واقع عصره ومس!تáداته، ٔ�ما مر�Y  ،والمتوسطة Åخ�يار النصوص من واقع التلميذ وما يحيط بمشìته
 التعليم الثانوي فقد اح�فظت تقريبا بنصوصها القديمة كما هو في واضح في كتاب الس!نة أ�ولى، وبعضا منها في

وهي بطبيعة الحال مقدمة وفق المسار التاريخي في تقس!يم العصور أ�دبية مع ٔ�ن هذا التقس!يم في . الس!نة الثانية
وÅلتالي Èيف يمكن تمييز خصائص  ،حق�ق�ه يصعب تمييزه لوجود الشعراء ا=ضرمين ا�Òن �اÇشوا العصر�ن

  نفسه مDال ذC µشار ¨ن ¨رد؟وهل Åلفعل س!نلحظ هذا التغيير في الشاعر  zلعصر؟الشعر تبعا 
�ين نطلع �لى رٔ�ي بطرس الòس!تاني في النثر اÒي يمثل العصر الجاهلي فá0ده في صدر الإسلام لا في 

 نلتمسه في ٔ�ن ي]mغي فلا حق�ق�ه �لى الجاهلي النثر درس من لنا بد لا كان وإذا :"العصر الجاهلي، في قو�
 الراشد�ن النبي والخلفاء خطب إلى اس£0ادًا الإسلام صدر في لب ؤ�مDالهم، خطبهم إلى اس£0ادًا الجاهلية
ٔ�ن  من هذا القول نتÉكٔد  9 ."ٔ�صحابه #اهلية العربي في zلنثر صادقاً مDالاً  فيها فإن الص±ابة، من وÙيرهم وأ�مراء

في  التاريخية zلôلافة الإسلام�ة ي�òعد عن الموضوعية في تحديد خصائص أ�دب وفق أ�عصرتقس!يم أ�دب 
   Èيف نحكم �لى شعره؟والعباس!يين�د ذاتها فالشاعر ا=ضرم اÒي �اÇش حكم أ�مويين 

والشاهد في قول بطرس ٔ�نه يثير النقاش حول فا�لية التق�د Åلعصور ا�دٔبية في تدرÇس أ�دب zلناش!ئة، 
م�صY ببعضها بعضا،  وصنا�ة الحدود بين العصور Ùير ممك0ة ٔ�نها .ٔ�نه لا تو#د �دود حق�قة بين فترة ؤ�خرى

مما يتعذر الفصل ب$نها من الناح�ة أ�دبية لا التاريخية فا�تمع لا يتغير بمجرد تغيير الحاكم، �ٔ#ل ذµ نحن لا 
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نلمس تغييرا حق�ق�ا �لى مس!توى القصيدة العربية، وقد ظلت محافظة �لى ٔ�غراضها وإن توسعت في العصر 
ا يظنه بعض النقاد ٔ�نه قد �دث تجديد في اس£mدال المقدمة الطلليّة العباسي لطبيعة الحياة الجديدة، ٔ�ما م

Åلخمرية ٔ�و الوصف�ة، ف�بقى مجرد اس£mدال ول$س تجديدا وهذا »س£mدال قائم �لى  طبيعة ح�اة  هؤلاء 
ختلف ، التي 1�ٔحت ٔ�مDا� ا�تمتع بم )الحضر(الشعراء الرافضين zلمقدمة الطلليّة Mٔبي نواس  فه�ي ح�اة المدينة 

و�ليه فإن مقدم�ه الخمرية هي تصو�ر . ٔ�نواع الترف واzلهو، Òا فه�ي  تختلف عن ح�اة البدوي ساÈن الصحراء
لواقعه، كما �نٔ المقدمة الطللية هي تصو�ر لواقع العربي اÒي لا �زال في ر�Y الحل والتر�ال ولا �زال Çسكن 

قصائده ٔ�نه يمثل �المه الجميل كما نحتفظ نحن ببعض البوادي، وحتى لو �ر�ها فمن حقه »ح�فاظ بماضيه في 
  .ماضين ونõٔÉس به

\اصة ما تعلق  مجتمعه المسلمإضافة إلى ذµ لم �كن الحياة التي �ريدها ٔ�بو نواس لنفسه مطلوبة عند �ٔبناء 
ا Ùير م�ا�ة ولا ح�اة الترف التي ٔ�راد وصفها يقاسمه فيها كل ٔ�طياف مجتمعه ٔ�نه الله،Åلخمر، فهو محرم في شرع 

يمثل بي�Pه، فلا يحق لساÈن المدينة انتقاص ح�اة البدو كما فعل ٔ�بو نواس  ٔ�لوان الشعرzلجميع، وكل لون من 
حتى نق0ع التلميذ ٔ�ن Å�ٔ نواس ٔ�راد بمقدم�ه الخمرية ٔ�و الوصف�ة التáديد والثورة �لى التقاليد ، وCشار ¨ن ¨رد

ساته، ٔ�ما التقاليد الشعرية فmقت )بتة، ومع ذµ نجد الك�اب الشعرية بل هي ثورة �لى قيم ا�تمع ومقد
المدرسي �لى لسان طه حسين يمáد شاعر الخمر و�رتقي Cشعره إلى مس!توى الثورة �لى القديم، و�راه الشاعر 

ولم �كن يدعو إلى تجنب ٔ�ساليب القدماء في وصف أ�طلال والبكاء �ليها  و�دها، وإنما " :الصادق في قو�
فهو يطالب الشعراء بÉنٔ �كونوا صادقين Ùير ...دعو إلى تجنب س!نة القدماء في المعاني وأ�لفاظ جميعاكان ي

   10 ."م0افقين مع ٔ�نفسهم فإذا نبذوا القديم واج�نبوه في واقع أ�مر فمن الحق �ليهم ٔ�ن لا يخفوا هذا
 ٔ�نه النافعني ٔ�خرى من ب$نها فإنْ كان الصدق في هذا القول هو تمَثلُ الواقع في الشعر فإن zلصدق معا 

ٔ�ن �كون zلفكرة قيمة فورية ون£�áة عملية ولا يتم الحكم �ليها إلا إذا ٔ�دت إلى "لابد فالمف�د في طريقة تفكير  
ل$ست حق�قتها صفة )بتة فيها ٔ�و وراثية، إذ يحدث الصدق zلفكرة، ولا تصبح صادقة  .ن£�áة عملية في الواقع

هذا تو#ه �خٓر لمفهوم   11."ن حق�قتها �د) وعملية تحقق لها، فيمثل تحققها صدقهاإلا بواسطة الحوادث ف�كو
الفكرة بمدى نفعها، وإفادتها zلمجتمع، فما الفائدة التي كان ٔ�بو  �ربط صدقالصدق Ùير اÒي �راه طه حسين، 

فسادا �كٔثر من الفساد نواس ؤ�مDا� يòشرون بها ا�تمع، بل إن »تجاه اÒي ساروا ف�ه لم �زد ا�تمع إلا 
  .الس!ياسي اÒي كان يبررونه Åلمدح، وينقلبون �ليه Åلهáاء

من قضية لا تهم ا�تمع إلى قضية  لتو#ه إلى الحانة  ل$س انتقالاz الطلل وذÈر الحب$ب  دو�رك الوقوف عن
إلى تبجح يدعو ف�ه  رى \لف المقدمة الطللية ينقل فيها ٔ�شواقااتهمه، بل إنه انتقال من ح�اء العربي اÒي تو 

إلى محرم، وÅلتالي ما يصفه طه حسين Åلصدق الفني، لا يمكن نف�ه �لى المقدمة الطللية، و�ديث الخمر 
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والقصور لا يثòت وجود الصدق الفني، �نٔ Å�ٔ نواس لم �كن Ú1 بحياة الناس وقضا  ا�تمع، بل كغيره من 
ٔ�و بمطامحهم ومطامعهم  الشخصية، سواء تعلقت بحياتهم الخاصة،الشعراء ا�Òن �تمحور شعرهم حول اهÚماتهم 

م0عهم لعادوا إلى هáائه وهذا ما ٔ�دى إلى ح�ف بعضهم  لشعر، فهم يمدحون من يعطي �كٔثر ولوÅف�تكس!بون 
المقام ونعتبرهم مجدد�ن سا�ين إلى الصدق الفني و�ئ صدق �رتجى من  مٔ�مDل هؤلاء Sرفع له. كòشار ¨ن ¨رد

ولو صدقوا فعلا لت0òوا مشìت ا�تمع التي ٔ�رق�ه �نٓ ذاك عسى �نٔ يقدموا �لولا  !؟مدح وهáاء م�قلب بين
ٔ�و �كونوا سmòا في تغيير أ�حوال، لكنهم شعراء في �دوده شهواتهم الضيقة، ما اس!تطاعوا حتى ٔ�ن �رتقوا 

  . Åلشعر في تجديد موضو�اته
لك�اب، فه�ي مDال عن قضا  كثيرة ٔ�)رها الك�اب لف0ة لا وإذ نناقش قضية التáديد في الشعر التي يطر÷ا ا

ن إ و�ليه ف. �س!تطيع حتى اس£�عاب ٔ�بعادها، µÒ فه�ي س£�قmلها �لى ٔ�نها حقائق لا ٔ�راء نقدية ومواقف فكرية
تدرÇس أ�دب بت£mع المسار التاريخي وتوجيهه وفق ٔ�راء بعينها وإقصاء Ùيرها لا يخدم دراسة أ�دب ولا التلميذ، 

  . ، وهي تقدم بهذا الشكلٔ�ن إشغا� بقضا  ماضي أ�سلاف لا ينفعه Cشيء سوى معرفة نظرية م�±يزة
والحكم �لى الشعر بناء �لى عصره لا ت]سجم مع طبيعة أ�دب المتحررة من ق�د الزمن، فهناك من القصائد 

اÒات الاõٕسانية �شعر الحكمة عند ما �زال ح�ة معاSيها �بر أ�ج�ال \اÁة �رددها الشفاه ٔ�نها لامست حق�قة 
إذْ "سلمى، Òا نجد بعض الشعراء يطلب الإنصاف في الحكم �لى الشعر كما �دث مع ا¨ن م0اذر، ٔ�بي زهير ¨ن 

اتق الله واحكم بين شعري وشعر �دي ¨ن زيد، ولا تقل ذاك #اهلي وهذا عباسي، وذاك  :قال ٔ�بي عبيدة
فالحكم �لى الشعر من 12."ولكن احكم بين الشاعر�ن، ودع العصبيةقديم وهذا محدث، ف�حكم بين العصريين 

\لال العصر ي�òعد عن الموضوعية من #انبين ا�ٔول �نٔ العصر ل$س محددا zلجودة، ففي كل عصر ما هو ج�د 
  .المميزات ٔ�و المحددات هي الفاصل في الحكم تصبح هذهورديء، والثاني لكل عصر مميزاته ولا ي]mغي ٔ�ن 

اع أ�عصر التاريخية لèٔدب �كرس فكرة دراسة النص أ�دبي وفق المنهج »جÚعي اÒي ينظر كما ٔ�ن إتب
في انعكاسات الواقع »جÚعي في أ�دب، وهذا ما يخالف تو#ه الك�اب اÒي تòني المقاربة النصية التي تبحث 

تها �لى ما هو \ار#ه، Òا نجد عن معايير النصية في �دود ب]�ة النص و�ك�في بما تحم4 من دلالات دون إ�ا�
ٔ�ن الك�اب المدرسي يقدم تعريف موجز zلنص، ولا يحفل بتقديم معلومات حول القصيدة كما هو الحال في 

لòشار ¨ن ¨رد تناولت موضو�ا س!ياس!يا يحتاج إلى معرفة " تهديد ونصح"الك�اب القديم، مDال ذµ قصيدة 
تى �تمكن التلميذ من اس£�عابها، لكن لم �رد ذµ في الك�اب، Åٔ�وضاع الس!ياس!ية التي ق�لت فيها القصيدة ح

كما ٔ�ن إقحام التلميذ في صرا�ات الماضي ؤ�حوال مجتمعه المضطرب التي لن �كشف . ول$ست القصيدة الوح�دة
 ٔ�ن هذا أ�\ير لا �، وهدر لجهد أ�س!تاذ والتلميذ معا، لا مبرر عنها النص أ�دبي إلا Åلعودة إلى 1ريخها،

  .لغتهيمك0ه اس£Zرها في �نمية 
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بل هو مجرد خ�ار من  ،وبناء �لى ما تقدم فإن دراسة أ�دب بت£mع مساره التاريخي ل$س ٔ�ولوية ولا ضرورة
 اتلكفاءالمقاربة Å التدرÇس وفقالخيارات تب]�ه المدرسة الجزا4رية م0ذ õشÉتهٔا و�نٓ ا�ٔوان لتغييره �نٔه لا يناسب 

وما اس!تáد في ح�اة الناس والعالم ، لموضو�ات التي يدرسها التلميذ من واقعه وبي�PهاÒي يتطلب ٔ�ن �كون ا
بÉسرٔه ليف�ح � �فٓاق »ندماج �لى المس!توى الوطني والعالمي، ودراسة أ�دب �لى هذا النحو ظنا ٔ�نها �ربط 

في ذÅٕ µمكانها ٔ�ن ٔ�نه مرتبط بماضيه من \لال مواد ٔ�خرى مختصة  هو�كف� التلميذ بماضيه قد ٔ�ثب£ت فشلها،
تقوم بهذه المهمة كمادة التربية الإسلام�ة والتاريخ ، وبذµ �سقط ٔ�همية دراسة أ�دب وفق 1ريخه �نٔه يعرض 
 ،Yعية لا تمت لواقعه بصÚنصوصا ت£0اول قضا  لا تهم التلميذ وكثيرا ما كانت تنقل ٔ�وضا�ا س!ياس!ية واج

  كفاءته اzلغوية والتواصلية؟Èيف يمكن zلتلميذ اس£Zرها في �نمية فك�ف يمكن دراس!تها في حجم ساعي محدد؟ و 
و�ليه فإ  مقترح0ا لمعالجة هذه الإشكالية هي »س!تمرار في تدرÇس أ�دب كما هو في مر�Y التعليم 
المتوسط بت±ديد الموضو�ات المهمة والقريبة من ح�اة التلميذ واخ�يار القصائد الحديثة التي تناولت هذه 

وضو�ات حتى �كون اzلغة  ممثz Yلواقع اzلغوي اÒي يع$شه، وÅلتالي يمك0ه اس£Zرها في �نمية كفاءته اzلغوية الم
ٔ�ن لغة الشعر القديم يتعذر �لى التلميذ اس£Zرها، وÅلتالي أ�س!تاذ والتلميذ [هما يبذلان �دا .والتواصلية 

الحق�قة هي ٔ�ن نقدم zلتلميذ ما يمك0ّه من تعلم لغته العربية، لا  بل الهوية.ضائعا من ٔ�#ل وهم الحفاظ �لى الهوية 
تعريفه Cشعراء Ù�ٔلبهم امتهن الشعر zلتكسب، وا�نٓ قد ٔ�صبحوا في الك�اب المدرسي ٔ�ساتذة zلمبادئ والقيم 

  . ومجدد�ن zلشعر
  :ا�دٔبية والتواصلية بين التصرف والتكلف النصوص - 3

اب المدرسي في التعليم الثانوي Cس!نواته الثلاث هو اخ�يار ت التي تطرح في الك�الإشكالامن بين 
النصوص أ�دبية والتصرف في مادتها من �ة، ومن �ة ٔ�خرى التكلف في نقلها من س!ياقها إلى س!ياق �خٓر 

الك�اب، وبذµ س!تغيب حقائق كثيرة  مؤلفؤ�#ل �نٔ �س!تجيب zلتو#ه اÒي ٔ�راده  ف�ه منÙير اÒي وردت 
  . الك�اب المدرسي يصوّرهكما ح � بدراسة أ�دب كما هو في واقع �ا�، بل عن التلميذ لا �سم

  ،µلى ذ� YDر ه ينطبق �لى النصوص الشعرية والتواصلية وس!نقدم ٔ�مÈي تنقلوما ذ�Åلتصرف،  فه
يعيق فهم اÁرس، ذµ ٔ�ن �ذف بعض ٔ�بيات  أ�ح�ان قدوهذا ل$س دائما محمود العواقب ٔ�نه في كثير من 

 )تهديد ونصح( ئد طلبا لتخف�ف العدد، يجعل المعنى مmتورا، كما هو واضح في قصيدة Cشار ا¨ن ¨ردالقصا
  :ح�ث �ذفت أ�بيات التي تلت الب$ت الشعري

يوفِهمِ       وَ̀�مسى ̀�بو العَباّسِ ̀��لامَ  ئمِِ  س!ُ ِC ُمَ كِسرى رَهطُه bتقََس  
والتوضيح سيرد في أ�بيات   ئم؟�لام �ٔ  مسى ٔ�بو العباس�ٔ ن التلميذ لا يدري لم فهذا الب$ت مmتور معناه �ٔ 

   13 :أ�تية
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  �لَيَهِ وَلا جَريَ النحُوسِ ا̀�شائمِِ     وَقدَ كانَ لا يخَشى اِنقِلابَ مَك�دَةٍ   
اتِ حَتىّ بدََت َ�ُ     ّeَzلىَ ا� ًfا  �اسرِاتِ العَم      مُقg0َوُجوهُ المh ِِائم  

ّ د �رَدُِ ا�̀ iوَقَ  i bي   وَرَدنَ كلُـو�اً Åدِ تِ الشَكiائمِِ         ما   ـــــامُ غـُـرّاً وَرُب
  :بعده وأ�مر ذاته مع الب$ت العاشر وما

لى الهُدى    ِ�اراً وَمَن يهَديكَ مDَلُ اِ¨نِ فاطمِ 
m
ينَ ا�Áُاةِ ا   مِنَ الفاطمِيِّ

  Òي يليه إنه سراج؟ الجواب في الب$ت ابنصيحته يÉٔ\ذولمَ  ؟ما به ا¨ن فاطم
   14. المـُـزاحِمِ سرِاجٌ لِعَينِ المسُ!تَضيءِ وَتnارَةً      �كَــونُ ظَلاماً zلِعhَدُوِّ 

التصرف في النص لا ينقل النص كما ٔ�راده صاحmه بل ينقل النص كما �ريده المتصرف ف�ه وÅلشكل اÒي 
ته أ�صلية التي تمك0ه من معرفة جميع ملاCسات يخدم ٔ�غراضه، وÅلتالي فالتلميذ لا يطلع �لى الشعر في صور

فقصيدة Cشار . القضا  التي يطر÷ا، وإنما يقدم � Åلشكل اÒي يصبح مجرد وس!يY لإيصال فكرة المتصرف ف�ه
لتقدم Ùير واضحة فيها النز�ة العقلية، وهي قصيدة تضمنت تهديد �بئ جعفر وتذكيره بمن س!بقه إلى مصر�ه، 

µا عُ مجمو�ة  بعد ذÒ ،سامòلنز�ة العقلية في "تهديد ونصح"نونت نصائح لÅ لكن ما �لاقة ا�تهديد والنصح ،
وهل س!يهتدي إليه  الشعر العربي، والتي هي موضوع الو�دة أ�ولى؟ وقmل ذµ ما مفهوم النز�ة العقلية؟

  التلميذ من \لال دراس!ته لهذا النص؟
النز�ة "بي بل أ�مر ذاته مع النص التواصلي، ف0ص ولا يتعلق النقل Åلتصرف �لى مس!توى النص أ�د

هو نص مق�طع من كتاب العصر العباسي لشوقي ضيف وقد عرض ف�ه الحياة " العقلية في القصيدة العربية
ول$س  ،وهنا ٔ�يضا نقدم zلتلميذ معلومات تم تحريفها .العقلية في هذا العصر، ول$س النز�ة العقلية في القصيدة

ذف م0ه ما يجعل الفكرة Ùير واضحة Áى التلميذ �±ذف هذه النص المتصرف ف�ه يحُ بل إن  ،هذا فحسب
من النص  15 ".)نطق من اليوم، واليوم ٔ�وعظ م0ه ٔ�مس�ٔ »سك0در كان ٔ�مس ( :وقال ٔ��د الفلاسفة"العبارة 

ذا القول، فك�ف ليقال � ٔ�ن Å�ٔ العتاهية قد تمثلها في مرث$�ه، وذÈر أ�بيات الشعرية من دون ه ،السابق اÈÒر
  ا�تمثل؟zلتلميذ ٔ�ن يعرف هذا 

توج�ه النص Ùير و�ته أ�صلية، ٔ�و تعمل �لى وكذµ الحال مع العناو�ن التي وسمت بها الو�دات فإنها 
 ممثY" نصح وتهديد"فقد ٔ�صبحت قصيدة Cشار . بلغة ٔ�خرى تضع النص في س!ياق #ديد Ùير اÒي ق�ل ف�ه

شعر الس!ياسي اÒي يؤيد الشاعر ف�ه طرفا ما طلبا zلتكسب، ٔ�و خوفا �لى zلنز�ة العقلية، مع ٔ�نها من ال 
نفسه، كما فعل Cشار ح�ث حول هذه القصيدة بعد مق�ل ممدو�ه إلى ٔ�بي مسلم وهكذا �رد القصيدة في 

ص وقد اخ�يرت بناء �لى الن .ديوانه، Ùير ٔ�ن القائمين �لى الك�اب ردوها إلى õسختها أ�صلية م�áاهلين التغيير
مع �نٔ الإشارة إ�يها لم �كن من Åب ٔ�نها تمثل النز�ة العقلية، �نٔ ما  ،التواصلي اÒي وردت ف�ه الإشارة إ�يها
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س!بقها حسب ما ورد في النص هو التن�òه إلى ٔ�ن Cشار وÙيره من الشعراء قد اس!تفادوا من الك�ب المترجمة 
وقد مضى الشعراء م0ذ ظهور كتابي "قي ضيف من مختلف الثقافات ٔ�نها حملت لهم �دٓاÅ وف0و ، لقول شو

 في الصداقة ووصا همأ�دب الكmير وأ�دب الصغير لا¨ن المقفع يتÉٔ�رون بما نق4 من تجارب الفرس وحكمهم 
 16 ."ومن �رجع إلى Cشار يجده يفرد قطعة طويY في إ�دى مدائحه والمشورة و�دٓاب السلوك والس!ياسة،
ف اق�لع من س!ياقه اÒي #اء ليبين طوابع الحياة العقلية في العصر فالنص المق�طع من كتاب شوقي ضي

  .النز�ة العقلية في القصيدة العربيةالتواصلي يمثل العباسي، ليصبح في النص 
إن الموضو�ات المبرمجة zلس!نة الثانية )نوي تحتاج إلى مراجعة لا من ح�ث ضبط عناو�نها التي هي مجرد 

z لقصيدة يفترض فيها التو#ه اخ�يارات لمؤلفي الك�اب لاz لمؤلفين أ�صليين، وهنا يصبح العنوان ا=تار مو#ه
اÒي ي]mغي دراس!ته مDال ذµ النز�ة العقلية في الشعر وهو عنوان الو�دة أ�ولى  س!يو#ه المعلم والمتعلم معا  

وانب أ�خرى من ويغيب الج، الك�اب ليبقى التلميذ محصورا في هذه الفكرة مؤلفوإلى ملاحظة ما افترضه 
القصيدة، ولèٔسف فإن القصيدة ا=تارة �تمثل النز�ة العقلية في الشعر العربي لم �كن في مس!توى هذا ا�تمثيل 
ٔ�نها قصيدة من الشعر الس!ياسي اÒي لا �كاد يختلف عن الشعر الس!ياسي في العصر أ�موي ح�ث يحشد 

دب في كتاب ا�ٔ  مع الكميت ¨ن زيد وأ�خطل نجدهكما  ،zلجهة التي ي]�صر لها تÉئيده الشاعر حجáه ليثòت 
  .العربي zلس!نة أ�ولى من التعليم الثانوي

دد طبيعة النز�ة العقلية في الشعر، �نٔ تحديدها س!يòين ٔ�نها دون �نٔ يحُ  القصيدة منبل إن التلميذ يدرس 
ن �ٔ ة ينزع Sز�ة عقلية، مع ل$ست وليدة العصر العباسي وإنْ ازدهرت ف�ه، فشعر زهير ¨ن �بىٔ سلمى في الحكم

 النزّ�ة مظاهر ٔ�ن يتعرف التلميذ �لى :الكفاءة المس!تهدفة من هذا اÁرس حسب ما ورد في تدر#ات التعلم هي
 .العباسيّ  الشّعر في التáّديد مظاهر وÇس!ت]�ج .العربيّة في القصيدة ٔ�س!بابها و�لى .العباسيّ  في العصر العقليّة

Òنجد السؤال المباشر ا µÒز�ة عقلية : ي يحدد وجود النز�ة العقليةS البة، مافي النصÙ  هي ٔ�س!بابها
وكل ما في القصيدة لا يثòت النز�ة العقلية في ٔ�دق تجلياتها، ٔ�نها شعر س!ياسي، لا يختلف كثيرا  17ودوافعها؟

  .عن الشعر الس!ياسي اÒي درسه التلميذ في العصر أ�موي
بد الله ¨ن الحسن عن طا�ة المنصور، وقد õ�ٔشده قصيدة يهجو إ¨راهيم ¨ن ع  والشاعر هنا يؤيد خروج 

المنصور وÇشير �ليه ¨ر�ئ Çس!تعم4 في ٔ�مره، فلما ق�ل إ¨راهيم \اف Cشار من المنصور، فÉٔبدل Å�ٔ جعفر في  فيها
و�ذف منها أ�بيات التي لا توافق ما  القصيدة بÉبئ مسلم ؤ�ظهر ٔ�نه كان قد قالها في ٔ�بي مسلم الخراساني

)بت  صاحبها Ùيروهكذا هي موجودة في ديوانه، وبذµ فه�ي قصيدة لا تصلح ¨رمجتها zلتلميذ �نٔ .توافق معهت 
فعن ٔ�ي   18يدافع الشاعر عن قيم ومmادئ �مٓن بها، ما هي؟" :�لى موقفه، ومع ذµ تطرح ٔ�س!ئY من قmيل

مmادئ نت±دث ؤ�ي صدق س!نmyته zلشاعر وهو يتلون حسب أ�وضاع ويغير شعره ÅحDا عن مصلحته ح�ث 
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و#دها ي]شد الشعر، وسيرة Cشار ¨ن ¨رد لا تؤه4 �نٔ يقدم zلتلام�ذ �لى ٔ�نه ممثل النز�ة العقلية في الشعر 
يمنعه، وقد ٔ�دى الهáاء إلى ح�فه،  العربي، وهو شاعر ظل يتكسب المال Cشعره فيمدح من يعطيه ويهجو من

 ،لكن الك�اب المدرسي في عرض سيرة Cشار لم يذÈر ذµ ؤ�شار إلى ٔ�نه توفي، والحق�قة ق�ل Cسòب شعره
ت، ؤ�خرى تقول؛ ٔ�نه الروا وكان سòب مق�4 هáاء الخليفة المهدي ووز�ره يعقوب ¨ن داوود حسب بعض 

  . هموت مما ٔ�دى إلىمر بضربه س!بعين #}ة Åلسوط ه �z ن�ٔ والن£�áة هي   19 .اتهم Åلكفر والزندقة
اخ�يرت قصيدة ٔ�بي  القديم فقدٔ�ما موضوع الو�دة الثانية اÒي تناول اÁعوة إلى الجديد والسخرية من  

، وفيها يذم الشاعر ح�اة العربي وطبيعتها البدوية والصحراوية، ولا �راها "وصف النôل"نواس ووسمت بـ
Òد فيها من قصور وجمال الحياة �س!تحق الوصف ٔ�و اáفهو يدعو لوصف ح�اة الحضر وما اس!ت µÒ رÈ

وتÉتئ ٔ�س!ئY هذا النص لتوج�ه التلميذ إلى ن£�áة مفادها . المدنية، حتى يصبح من م0ظور الشاعر مواÈب لزم0ه
Å�ٔ ٔ�ن  ،Yاس!تخرج  النص تنفير من القديم و�رغيب في الجديد، في: سؤالنواس مجدد ومن بين هذه أ�س!ئ

µا| �لى ذÁليل عن معاني القصيدة التي لا �كاد تمثل سوى ض والإ#ابة عن هذا السؤال هو ت . أ�لفاظ ا
الصراع بين "النز�ة الشعوبية ٔ�بي نواس، لكن النص التواصلي المق�طف من كتاب طه حسين المعنون ب 

 الصراع،التلميذ عن معرفة حق�قة هذا  ٔ�يضا، يبعدلل ضوهو عنوان م" أ�دب والحياة  والمحدثين فيالقدماء 
»�تراف Åلجديد  :ثنينإ شعر ٔ�بي نواس في الخمر كان �رمي إلى غرضين " وقد \لص هذا النص إلى القول بÉنٔ 

ن نوجز ف0قول كان شعر ٔ�بي نواس كله رفضا zلقديم في �ٔ في أ�دب و»�تراف Åلجديد في الحياة بل õس!تطيع 
وبناء �لى هذا س!يفهم التلميذ شعوبية ٔ�بي نواس تجديدا وشعر الخمر  20 ". شيءكل شيء، وكلفا Åلجديد في كل

يمثل التáديد، وهذا تهديد خطير ٔ�هم مقومات الهوية الجزا4رية التي  ٔ�\لاقا ماداملا يخالف شريعة ولا 
  .والقيم »جÚعيةتÉسٔست �ليها المنظومة التربوية وهو ا�Áن 

حسين وقد ذÈرها في كتابه �ديث أ�ربعاء  عن طهنواس فإنها لم تغب  وإن Ùابت عن الك�اب شعوبية �بئ
�نٔه  بل- قديملا ٔ�نه  –القديم  يذم. ٔ�يضافهو ل$س مذهبا شعر  فحسب، وإنما هو مذهب س!ياسي " :في قو�

فارسي، فهو مذهب تفضيل  �ديث، ؤ�نهبل �نٔه  –لا ٔ�نه �ديث -عربي، ويمدح الحديث  قديم، ؤ�نه
لY عن الحقائق ضو�ليه فإن هذه »نتقائية zلنصوص والم 21." العرب، مذهب الشعوبية المشهورالفرس �لى

تدعو Åٕلحاح لضرورة مراجعة الك�اب المدرسي و»بتعاد عن تدرÇس أ�دب عن المسار التاريخي حتى لا 
  . �زيف ف�ه الحقائق وÇس!تغل �تمر�ر ٔ�فكار \اطئة

بو نواس في الخمر بوصف النôل ويحتفظ الك�اب المدرسي بقصيدة �س£mدل قصيدة �ٔ  حقا ٔ�نومن المحير  
موضوع درس الو�دة الثالثة التي #اءت لتعرف التلميذ  وال]ساء لتكونٔ�شد منها فحشا تدعو zلهو والخمر 
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لمسلم " ٔ�دهر تولى"وا�ون والزندقة من \لال الشعر العربي في قصيدة وسمت بÉؤل جمY منها  بمظاهر اzلهو
   22 :فيهاليد التي ما �رك فيها فاحشة إلا وذÈرها وتÉسٔف �لى �دم دوا1ا Áر#ة قال ا¨ن الو 

 سَلامٌ �لىَ اeَzاتِ حَتىّ يعُيدَها         َ\ليعُ ِ�ذارٍ ̀�و رَق�بٌ مُغَفbلُ 
م0ه، بل ماذا  او وماذا يمكن ٔ�ن Çس!تف�د !؟ٔ�معنى هذا الب$ت الشعري يقدمه الك�اب التربوي zلمراهقين

من لهو ومجون في زم0ه وما  ىالتلميذ من معرفة ان£شار اzلهو وا�ون في العصر العباسي؟ حس!به ما �ر Çس!تف�د 
Çسمعه من Ù�ٔاني الفحش ح�ث ما اتجهت خطواته، فلم نهون من فعل ا�ون واzلهو إذْ يصبح درسا في 

  ؟ عو إليهٔ�و نقmل �ليه، مادام الشاعر يد وÅلتالي فلا حرج ٔ�ن نتعرف �ليه ،مؤسسة �ربوية
موضوع اzلهو وا�ون من الموضو�ات التي لا ي]mغي ¨رمجتها zلتلميذ في هذه المر�Y ولا Ùيرها ٔ�ن التعليم قائم 

﴿ : �لى التربية ول$س من حق المؤسسة التربوية ٔ�ن �رغم التلميذ �لى دراسة ا�ون ودينه يحرم ذµ لقو� تعالى
ورَ وَ  دُونَ الز� �نَ لاَ Çشَْهَ ِ bÒوا كِرَامًا﴾ الفرقان وَا وا zÅِلbغْوِ مَر� ذَا مَر�
m
وقد #اء في تفسير هذه ا�يٓة حسب ما  ،82ا

من الغناء ما ي]ته�ي سما�ه إلى التحريم، وذµ كأ�شعار التي توُصف فيها الصور "ورد عند القرطبي 
واzلغو . م0ا من حب اzلهوالمس!تحس!نات والخمر وÙير ذµ مما يحرك الطباع ويخر�ا عن »عتدال، ٔ�و يثير كا

   23 ."كل سقط من القول ٔ�و فعل؛ ف�د\ل ف�ه الغناء واzلهو وÙير ذµ مما قاربه
فل$س هذا النوع من الشعر ÒÅي س!يقدم فائدة لا �لى مس!توى اzلغة ولا �لى مس!توى الموضوع، فما 

ولماذا ٔ�ساسا نعرف  غوي؟اzلاÒي Çس!تف�ده التلميذ من موضوع القصيدة، وÈيف س$س£ثمرها في إ�راء رصيده 
والواجب في هذا . التلميذ الìم الفاحش وا�اهرة بمعصية المولى عز و#ل والتباهي بها، كما فعل الشاعر

النوع من الشعر ٔ�ن يتáاه4 ا�تمع ويعزر ٔ�صحابه، فإذْ Åلك�اب المدرسي يخ}ه تحت مسمى التعريف بتاريخ 
وهذا النص يتعارض مع شروط إ�داد الك�اب المدرسي  الشعر؟أ�دب، وهل من أ�دب ٔ�ن يقال مDل هذا 

التي �س!توجب مرا�اة الجوانب »جÚعية والنفس!ية، كما يتعارض مع ٔ�هداف المنظومة التربوية القائمة �لى 
  ).شريعته(ا�ترام ا�Áن الإسلامي وتعا�يمه

ن دون ٔ�ية شواهد شعرية، بل وقد كان النص التواصلي لكل من محور اzلهو وا�ون ومحور شعر الزهد م
ٔ�\ذت طابع السرد التاريخي لحياة ا�تمع العباسي ٔ�ن هذه النصوص ٔ�ساسا مق�òسة من كتب التاريخ ول$ست 

والنص #اء ليركز �لى وصف الحياة »جÚعية في العصر العباسي فاق�طف من . من كتب النقد ٔ�و أ�دب
Å لإمكان التركيز �لى الجوانب التي ب]ت الحضارة العربية لا التي كتاب حضارة العرب سوى ٔ�سؤ� ما فيها، وكان

بل حتى عناو�نها فه�ي اجتهاد من  ،ول$ست الإشكالات في مضامين النصوص فقط ،سارت بها إلى »نهيار
لم تخرج عن نطاق ا�ٔغراض الشعرية  وبهذا فه�يالقصيدة،  �لى مضامينف�ارة تعنون بناء  مؤلفي الك�اب،
و1رة ٔ�خرى �لى  وإن كان هذا العنوان م0قول عن الك�اب القديم ا=تار،" تهديد ونصح"¨ن ¨رد كقصيدة Cشار 
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ٔ�فاضل الناس " ٔ�و قصيدة المت]بي"zلموت ما ت}ون "العتاهية  هدي إ�دى ٔ�بيات القصيدة كقصيدة ٔ�بي
هذا »خ�لاف و . وهي الجمY التي اس!تف�حت بها القصيدة، وكذµ هي عناو�ن النصوص التواصلية" ٔ�غراض

لمسلم ا¨ن الوليد بوصف اzلهو " ٔ�دهر تولى" õسمي قصيدةفي الطريقة ل$س � مبرر �نٔه كان Åلإمكان �نٔ 
  .مmاشرة ول$س zلموت ما ت}ون" الزهد "وا�ون وقصيد ٔ�بو العتاهية 

ل$ست مفاتيح وÅلتالي فه�ي  ،فالغالب �لى عناو�ن القصائد ٔ�نها لم �كن عتبات دا| �لى مضامين ما تحم4
مسا�دة �لى ف�ح ما اس!تغلق من ٔ�بواب الفهم، فوصف النôل ٔ�بي نواس لا يحمل ش$0ا من اÁعوة إلى 

فيها حسرة ؤ�سف قد تو� ٔ�نها تحمل الندم �لى ما فات، فإذ بها تحمل "   ٔ�دهر تولى"التáديد، وقصيدة 
وهكذا كان عنوان النص أ�دبي يصبح . الحنين إلى اzلهو وا�ون، والتÉسٔف �لى �دم القدرة �لى استر#ا�ه

القصائد لم �س!تقر �لى �ال، ظل القائمون �لى الك�اب  عنونةفمشكلة . مضللا لا هاد  إلى معاني القصيدة
يجتهدون فيها من دون #دوى فmعد �نٔ كان اÁرس يعنون بعنوان الو�دة �كل، ٔ�صبح ا�نٓ يعنون بما تتضمنه 

. المضمون، ٔ�و الهروب لاخ�يار جمY من النص عسى ٔ�ن �كون \ير ممثلالقصيدة مع إخفاق في تحديد هذا 
  .وكذµ الحال مع النصوص التواصلية

و�كفي عنوانها لنتòين ٔ�نها  "من حكم المت]بي"بعنوان والفلسفة  في الحكمة المت]بي بنصين أ�ول خُصوقد 
Ùير و�ليه فهذا »خ�يار  ،لمىوهذا غرض قديم قد س!بقه إليه زهير ا¨ن �بئ س ،شعر الحكمة لا الفلسفة

ومع المت]بي في قصيدة سميت Åسم الجمY التي  ليليه مmاشرة محور الشكوى واضطراب ٔ�حوال ا�تمع، م0اسب،
قد قادت التلميذ ٔ�نها هذا النص  �لى ٔ�س!ئYوالملاحظ " ٔ�فاضل الناس ٔ�غراض"اس!تف�حت بها القصيدة 

 ."تفسر ظهور الشعر »جÚعي Cشكل واضح في العصر العباسي بم. "»جÚعيلاعتبار هذا النص من الشعر 

وكان �لى المشرفين اخ�يار اتجاه وا�د فهل تصنف القصيدة ضمن ا�ٔغراض الشعرية فه�ي الشكوى ٔ�م ضمن  24
الحياة »جÚعية "و�ليه #اء عنوان النص التواصلي  ،ااجÚعي االتصنيف اÒي يتòنى الموضوع ف�كون شعر 

مع ملاحظة ٔ�ن هذا النص قد اس£mدل بقصيدة ا¨ن الرومي وكانت هي ٔ�قرب لوصف ٔ�حوال "لم ومظاهر الظ
  . ا�تمع من قصيدة المت]بي

م0اسب ٔ�ما النثر فmالرغم من غيابه الش!به التام فإن النص ا=تار zلáاحظ من كتابه الحيوان اخ�يار Ùير 
 ن£�áة مفادها ٔ�نتو#ه التلميذ إلى س!ئY النص ل ومع ذµ فقد طرحت �ٔ  ،لا يمثل النثر العلمي المتÉدٔب هٔ�ن

لب من التلميذ في هذا النص لا يمكن إثباته في ما طُ  ٔ�ن ، وهذا Ùير صحيحالنص من النثر العلمي المتÉدٔب
جمع الجاحظ في هذا النص بين الجانب العلمي والجانب أ�دبي، اس!تدل �لى ذµ " :من \لال سؤال النص

لنص ٔ�ية إشارة إلى الجانب أ�دبي لا من ح�ث أ�لفاظ ا=تارة، ولا وجود ٔ�ي نوع ولم �رد في ا 25" .من النص
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 م وÙير (كالطباق في  من ٔ�لوان البيان ٔ�و ٔ�نواع البديع إلا ما ورد بغير قصد ٔ�وجmته طبيعة تصنيف ا=لوقات،
  ).  م

دب ومما ورد في هذا النص دُعم هذا النص بنص تواصلي يت±دث عن الحركة العلمية ؤ��رها �لى الفكر وا�ٔ 
وهكذا جرى في العقل العربي وعي �لمي شامل هزّ Èيانه هزا عنيفا، ومال به عن الفطرة إلى " :قول الكاتب

لى وضع �لوم اzلغة من نحو وبيان إ التقس!يم الم£سلسل والت±ليل والتعليل، وإلى توس!يع �فٓاق الثقافة العربية، و 
وهذا الìم تنقصه  26 "ة �لمية في الصياÙة اzلفظية والزخرفة التعبيريةوعروض وما إلى ذµ، وإلى تعمد صنا�

اÁقة وس!يفهم م0ه التلميذ ٔ�ن العرب كانوا في �ل حتى �ل العصر العباسي، وهذا إلغاء zلعصور الثلاث التي 
في س!بق�ه وقد وقف التلميذ �لى نماذج شعرية من كل عصر، ولا �كاد يلحظ الفرق بين العصور ٔ�ن الشعر 

عمومه بقى محافظا �لى تقاليده كما ورد في النص، ٔ�ما ٔ�ن ن]سب õشÉةٔ العلوم اzلغوية لهذا العصر فهو Ùير 
صحيح، فعلوم اzلغة ظهرت بدا�تها مع صدر الإسلام وõشطت في العصر أ�موي لتتوج ¨ك�اب س$mويه، فلماذا 

µنٔ العرب ما عرفوا ذMإلا بمعرفة الثقافات أ�خرى مع �نٔ العلوم  يعزو الباحث التقس!يم والت±ليل والتعليل و
وهذه المغالطات . الشرعية هي التي ٔ��رت في البحث اzلغوي العربي في بدايته ول$س ما نقل من هذه الثقافات

  .و قلين عن الثقافات أ�خرى تنقص من حجم العرب وتو#ه التلميذ إلى ٔ�ن العرب مجرد مق}�ن
دهاره وهذا صحيح لكن لèٔسف الك�اب لا يتضمن نصوصا نثرية تثòت وقد ٔ�شار النص إلى تطور النثر واز 

اذÈر ٔ�س!باب ازدهار ورقي الفكر العربي والإسلامي في : صحة ذµ، ٔ�ما السؤال الوارد في \لاصة هذا اÁرس
ثير الثقافات أ�ج0بية  ،العهد العباسي ٔÉاليو نية والهندية والفارس!ية(والإ#ابة �ليه حسب النص محصورة في ت 

، هذه عوامل ٔ�سهمت في ازدهار الحركة العلمية، ولو افترضنا �دم وجودها )الفقرة الثالثة من النص كما ورد في
لازدهرت الحركة العلمية ول$ست ٔ�س!باÅ، فأ�س!باب الحق�قة تتلخص في التغيير اÒي ٔ��دثه الإسلام في ا�تمع 

  .الحضاراتيزة عن كل العربي فصنع \لافة قوية، ٔ�قامت الحضارة الإسلام�ة المتم
إلى هنا �كون قد اSتهت النصوص التي تمثل �ا| الشعر في المشرق العربي لن]�قل إلى الو�دة الثام0ة التي 

ف�ظن التلميذ ٔ�نه Åلفعل "من قضا  الشعر في عهد اÁو| الرس!تميّة "المغاربي فعنونت  بداية الشعركانت 
م يختارون قصيدة �ارض بها ¨كر ¨ن حماد عمران ¨ن حطان في فإذ به ،س!يáد الشعر اÒي يمثل قضا  الشعر

هـ فهذا الموضوع ٔ�بعد ما �كون عن قضا  الشعر 160والشاعر وÁ بعد وفاته  ،مدح قاتل �لي رضي الله عنه
و�لى هذا أ�ساس كان الهدف من هذا اÁرس الوصول إلى ن£�áة مفادها ٔ�ن شعر المغربي لا . في هذه اÁو|
إلى ٔ�ي مدى تعكس هذه القصيدة : عر المشرق، من \لال السؤال اÒي طُرح في نهاية اÁرسيختلف عن ش

ثناء حكم اÁو| الرس!تمية؟ وكذµ سؤال م مق}ا؟ وقد �ٔ هل الشاعر مجدد  :واقع الشعر العربي في المغرب �ٔ
؛ أ�ولى س!تاذ وفهمهالسؤال في الش!بكة العنكmوتية تعبر عن و�ة نظر كل �ٔ و#د  ٔ�جوبة م�ناقضة تماما لهذا 
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بدٔ�ها بهáاء لاذع ينم عن  مق}ا ٔ�نهوالثانية �راه ، �رى الشاعر مجددا �نٔه لم Çس!تف�ح القصيدة Åلمقدمة الطلليّة
تهديد ووعيد لقاتل �لى رضي الله عنه كما فعل Cشار مع ٔ�بي م0صور، كما اس!تعان ببعض الصور التقليدية 

المتناقضة في قصيدة لا تمثل موضوع الو�دة، و�ريد zلتلميذ ٔ�ن يصل إلى وبهذه أ�جوبة  ،كالاس!تعارة وال£ش�òه
  .ٔ�حكاما �لى الشعر في هذه الفترة

نونت اخ�ير لها قصيدة �بئ حمو موسى الز تي عُ  و�دة الشعر في ظل الصرا�ات اÁا\لية �لى السلطة،
من شعر المغرب ما لا يمكن ٔ�ن مع ٔ�نها قصيدة فخر ويبدو ٔ�ن واضعي البر مج ي]�قون " استرجعت تلمسان"

�كون مادة يعرف من \لالها التلميذ ٔ� م ازدهار واس!تقرار الحكم، وهذا ما #اء النص التواصلي ليث�òه وهو 
وبهذا كان حظ المغرب قصيدتين مع نصين . نص 1ريخي لم يتطرق لحا| الشعر في ظل الصرا�ات �لى السلطة

Òلنص التاريخي اÅ ابت ف�ه الشواهد الشعرية وحظر ف�تواصليين هما ٔ�ش!بهÙ التاريخ هي.  
ٔ�ما الشعر أ�ندلسي فخصصت � ثلاث و�دات أ�ولى لوصف الطبيعة فاخ�اروا وصف الجبل والثانية 

ك�ف لحضارة �رÈت شواهدها شامخة �لى ٔ�رض ف  Ùير م0اسب،ر)ء المدن وأ�\يرة الموشحات، وهذا »خ�يار 
كان أ�فضل ٔ�ن نختار قصائد \}ت هذا الرقي و»زدهار  مدينة، ٔ�ما أ�ندلس تختصر في وصف جmل ور)ء

وال�ذج العصر، أ�دب في هذا لا تعكس واقع إن دراسة أ�دب �لى هذا النحو يعطي صورة  .في ذµ الزمن
  .المقدمة التي كان �ر� منها ٔ�ن تعرف التلميذ بخصائص الشعر في هذه الفترة لم تؤدي هذا اÁور

�لى جميع  إننا وقف0اأ�دب بت£mع 1ريخه طرحت إشكالات كثيرة لا نقول  إن دراسة ،ول\لاصة الق
بل إن ما قدم0اه مجرد إشارات، وقد ٔ�ضيف لهذا المنحى التاريخي في العصر العباسي المنحى  تفاصيلها،
م حظا ، ؤ�قله)نصوص ٔ�دبية س!بعة( فكان حظ المشرق �كٔبر من Ùيره فقسم أ�دب 1ريخيا وجغراف�ا، الجغرافي،

التلميذ ح�ث كان ي]mغي ٔ�ن يحظى  �يمثل موطن 0اس!بات اخ�يارها كان م ، ولي)نصين ٔ�دبيين(بـ المغرب العربي 
 ٔ�Å ائب تماما ، كان أ�دب المشرقي قد حظي بنص نثريئنْ ول ،لويةوÙ وهنا يبدو  .فالنثر المغربي وأ�ندلسي

تلتزم بتقس!يم النصوص  كمها ٔ�هداف �لمية وموضوعيةواضحا ٔ�ن تصميم الك�اب لم ينطلق من خطة واضحة تح 
ُ  ،)مشرقي، مغربي، ٔ�ندلسي(أ�دبية Åل£ساوي بين ٔ�نواع أ�دب  كل نوع حقه من اÁراسة التي لعطى حتى ي
  .هذه الفترة أ�دب في�سمح ب£شك�ل صورة واضحة عن 

  : بين ا�نمطية والتáديد النصوص ا�دٔبيةدراسة منهج  - 4
والتي انب]ت �لى مفاهيم لسانيات النص،  ،أ�دبية المقاربة النصية وصسة وتحليل النصالك�اب في درا Sتهجا

»�ساق  ومر�Y تفحصبناء النص التي ت£0اول �ٔنماط النص النص أ�دبي مر�Y  مرا�ل دراسةÒا نجد ٔ�هم 
والإ�ا| و»õسáام وفيها تطرح ٔ�س!ئY تقود التلميذ إلى التعرف �لى بعض ٔ�دوات »�ساق كالروابط 

رغم �ٔهمية هذا النوع من اÁراسة فإنه و  .والتكرار، ؤ�س!ئY \اصة Åلاõسáام تبحث عن مظاهر اõسáام النص
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قد ظهر في م0اهج النقد ما تجاوز هذا المنهج وف�ح ٔ�فق قراءة النص والخطاب �لى واقع »س!تعمال بمرا�اة 
نجاح الفعل التواصلي كما هو الحال في الت±ليل  ، والبحث فيوقوا�د التôاطب مرجعيته الثقاف�ة و»جÚعية
الت±ليل الب]�وي اÒي يتوقف عند �دود ب]�ة النص فلا يتáاوزها وهذا ما التداولي، \لاف ما يقدمه 

فالنص أ�دبي عموما �الم م0غلق ولك0ه قابل للانف�اح، ومف�ا�ه لا يؤ\ذ في " صرحت به م0اهج التعليم الثانوي؛
الك�اب الجديد  #اءالتي و�ليه فإن ا�نمطية  27 ."وإنما يبحث عن هذا المف�اح في ثنا ه ذاتهااليد لف�ح ٔ�بوابه، 

»نتقال من نمطية دراسة أ�فكار وأ�سلوب والعاطفة إلى نمطية وهي قد اس£mدلها بÉخٔرى،  دهنج ليتáاوزها،
وهو الربط بين معاني الجمل  #ديدة هي اس!تخراج ٔ�دوات »�ساق وت�òان وظيفتها ¨ìم #اهز لا �كاد يتغير

  . والنص، و�ليه لم تحُرر المقاربة النصية النص أ�دبي من ا�نمطية بل إنه لون #ديد من ٔ�لوانها
وبناء �لى ما تقدم نقترح اس£Zر م0جزات الت±ليل التداولي في دراسة النص لما توفره مmاحثها من �لٓيات  

ؤ�دواته الحáاج�ة، وأ�فعال الìم�ة المو�ة لبلوغ المقاصد، ق0اعية ؤ�دوات إجرائية كالحáاج بوسائ4 الإ 
وبهذا ندرب التلميذ �لى Èيف�ة فهم الخطاÅت في س!ياقها التداولي لا النصي، وÅلتالي فهو  وÙيرها،والإشار ت 

4 وهي ا�ٔهم �نٔه يتعلم Èيف Çس!تôدم هذه ا�لٓيات في تواص ومن �ة ٔ�خرى ،يتعلم من �ة فهم النص تداوليا
  . مع Ùيره، ٔ�ن التداولية تبحث في شروط نجاح عملية التواصل بين ا=اطِب واَ=اطب

رس Åلمنهج التداولي لاك£شف0ا من \لا� �لٓيات الحáاج التي اس!تôد1ا فلو ٔ�ن نص Cشار ¨ن ¨رد قد دُ 
رس، ٔ�ما مع من ٔ�هداف اÁ االشاعر ولا Sكون بحا#ة zلبحث عن النز�ة العقلية التي ٔ�صبحت معرفتها هدف

فها في خطاÅته ٔ�و في تواص4 مع ي وظ �ة تالمنهج التداولي فالتلميذ Çس!تخرج كل وسائل الحáاج ليتعلم منها Èيف 
  .، وهذا هو »س£Zر الحق�قي Áراسة النص وتوظيف مك£س!باتهÙيره

  :اتمةالخ
Y التعليم الثانوي ٔ�هم المشìت التي يطر�ا الك�اب المدرسي في مر� في معالجةانصب اهÚم البحث 

Cشكل �ام، و�لى و#ه الخصوص الس!نة الثانية شعبة ا�دٓاب والفلسفة وا�دٓاب واzلغات من \لال دراس£0ا 
لك�اب الجديد في أ�دب والنصوص والمطالعة المو�ة، واÒي خصص Áراسة ا لنصوص الوصف�ة التقويمية

شعر  –شعر المغرب العربي  –ق العربي ٔ�دب المشر (أ�دب في العصر العباسي وفق التقس!يم الجغرافي 
  :إلى النتائج ا�تٓية البحث \لص ).أ�ندلس

لا Çس!تجيب الك�اب المدرسي لهذا المس!توى إلى تطلعات التغيير التي تÚشى مع ٔ��دث طرائق .1
عصر التدرÇس، ٔ�نه لا �زال يحتفظ Åلطريقة القديمة في تدرÇس أ�دب وهي إتباع المسار التاريخي بدراسة ا�ٔ 

أ�دبية �ٔ#ل التعرف �لى خصائص ومميزات أ�دب في كل عصر، ف�صبح هي هدف اÁرس واÒي Ùالبا لا 
  .يتحقق ٔ�ن النصوص ا=تارة Ùير م0اس!بة
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، وتعالج قضا  عصره وتف�ح � المتعلماهÚمات  ٔ�دبية ت£0اولتطلب المقاربة Åلكفاءات اخ�يار نصوص ت .2
 في تعبيره مشافهة وادما�ا من حو�، وبلغة زم0ه، ف$سهل �ليه دراس!تها، ٔ�فق التواصل مع محيطه والعالم

ٔ�ن Ù�ٔلب النصوص القديمة يتعذر اس£Zرها  ، وÅلتالي يمكن اس£Zرها في �نمية كفاءته اzلغوية والتواصلية،وكتابة
  . ن لغة التلميذ، وكذا بعد موضو�اتها عن اهÚماته واهÚمات عصرهعلبعد لغتها 

لا يخدم تدرÇس مادة أ�دب العربي، سواء تعلق كما هو في الك�اب المدرسي خ�يار النصوص أ�دبية ا.3
الشعر، ؤ�بو في ¨ن ¨رد وشعره الس!ياسي اÒي #اء �يمثل النز�ة العقلية  يمثC 4شارواÒي  المشرق؛أ�مر بÉدٔب 

اzلهو وا�ون، Åلإضافة إلى شعر ٔ�بو نواس وشعره الشعوبي ممثلا zلتáديد في الشعر، ومسلم ا¨ن الوليد وشعر 
ٔ�ما شعر المغرب فقد اخ�ير ¨كر ¨ن حماد في . الشعر »جÚعيو الحكمة،  شعر المت]بي فيو  العتاهية في الزهد،

غرض الهáاء �يمثل قضا  الشعر عهد اÁو| الرس!تمية، وشعر ٔ�بي موسى الز تي في »ف�ôار �يمثل الشعر في 
طة، فغالبية هذه النصوص انتزعت من س!ياقها اÒي ق�لت ف�ه وزرعت في س!ياق ظل الصرا�ات �لى السل

ل£شوش من شعر في هذا العصر بل  لا لتقدم zلتلميذ ٔ�فضل ما ق�ل #ديد �ددته عناو�ن الو�دات التعليمية،
 وقد وقف0ا �لى بعضها في بحيث يعجز عن فهم �ا| الشعر في هذا العصر لكثرة التنو�ات والتناقضات فكره

  .البحث
اخ�ير من الشعر أ�ندلسي لهذا العصر، قصيدة ا¨ن خفا#ة في وصف الجبل �تمثل وصف الطبيعة .4

ٓ وقصيدة Sكmة أ�ندلس �تمثل ر)ء المماليك والمدن و  وهذا ٔ�يضا اخ�يار Ùير  .خرها شعر الموشحات لا¨ن سهل�
  .ة لازدهار الشعر أ�ندلسي�، ٔ�نه ما نقل الصورة الحق�ق م0اسب

zلáاحظ ولم �كن م0اس!با ليعرف التلميذ من  اوا�د اáل غياب النثر في الك�اب المدرسي �دا نصõس.5 
بل ٔ�راد الك�اب �نٔ يصنف نصه ضمن النثر العلمي المتÉدٔب مع  \لا� الجاحظ أ�ديب أ�ريب والبلاغي الناقد،

  .ٔ�ن لغة النص �لمية \الية من مؤشرات النثر العلمي المتÉدٔب
المطروح في النص  تعالج الموضوعالنثرية Åلنصوص التواصلية وهي نصوص نقدية  اس£mدال النصوص.6

بل إنه يحرم التلميذ من معرفة النثر أ�دبي ؤ�نوا�ه وÈيف�ة دراس!ته  يخدم تدرÇس مادة أ�دب، أ�دبي لا
و»س!تفادة م0ه، والنصوص التواصلية هي ٔ�يضا نصوص اق�لعت من س!ياقها اÒي #اءت ف�ه إلى س!ياق 

النز�ة العقلية في القصيدة العربية "اصطنعه مؤلفو الك�اب لي£0اسب مع موضوع الو�دة ا=تارة، مDال ذµ نص 
ل بلاد اس!تقلا"مDل ، وبعض النصوص هي عبارة عن نصوص 1ريخية تنقل بعض ٔ��داث ذµ العصر "

  ". المغرب عن المشرق
ية دراسة أ�فكار وأ�سلوب والعاطفة إلى نمطية التلميذ من نمط  تالمقاربة النصية في دراسة النص نقل. 7

دراسة »�ساق و»õسáام، ذµ ٔ�ن المقاربة النصية تهتم فقط بدراسة النصوص في �دود التحقق من نصية 
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نجاح الفعل  لتتÉكٔد منالنص، وذµ ¨رصد معايير النصية ف�ه، ولا تتطلع لمعرفة ٔ��ر النص �لى المتلقي 
التي حققت ذµ، وهذا ما اضطلعت به التداولية Òا نقترح المنهج التداولي Èبديل  التواصلي ومعرفة الوسائل

  .عن لسانيات النص
 الثلاث، و»لتزامضرورة مراجعة كتاب أ�دب العربي في التعليم الثانوي بمس!تو ته نوصي ب ،وفي أ�\ير

وذµ بوضع خطة واضحة تخدم .  ته¨كل المعايير المطلوبة في إ�داد الك�اب المدرسي حتى لا ت£0اقض مع محتو
مصل±ة التلميذ، وا�نهوض Åلتعليم في هذا الب}، و»بتعاد عن اس!تغلال النصوص في تمر�ر ٔ�فكار \اطئة 

كفكرة الشعوبية في شعر �بئ نواس ٔ�صبحت في الك�اب مظهرا من  التربويةتتعارض مع ٔ�هداف المنظومة 
، وشعر اzلهو وا�ون اÒي يتعارض مع مظاهر ا�تمييز العنصري، وتعتبر في عصر  مظهرا من مظاهر التáديد

  .الشريعة الإسلام�ة وقيم ا�تمع
  :اقترا�ات - 
نقترح تغيير منهجية دراسة النصوص من »س£0اد إلى مفاهيم لسانيات النص إلى مفاهيم التداولية \اصة -

  .منها الحáاج
Åخ�يار موضو�ات ذات دلا| zلمتعلم تتعلق  يلتاريخنقترح اس£mدال طريقة تدرÇس أ�دب بت£mع مساره ا -

Åلمر�Y العمرية ٔ�و بواقع مجتمعه، وقضا  عصره حتى Çسهل فهم النصوص والتفا�ل معها واس£Zرها في بناء 
كما نقترح تنويع النصوص أ�دبية بين الشعر ومختلف ٔ�لوان النثر، بما فيها النص . الكفاية اzلغوية والتواصلية

  ....والخطبري والإ�لامي والرسائل الإشها
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379 . 2  
مركز الم� عبد الله ¨ن عبد العز�ز اÁولي  ،،الر ض، معايير تصميم كتاب العربية المدرسي2019نخبة من الباحDين ، :ينظر  

133-128،ص1لخدمة اzلغة العربية،ط 3  
فما بعدها 96المرجع نفسه، ص   4  
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ص  ،مؤسسة هنداوي zلتعليم والثقافة ،، مصر1ط الإسلام،، �ٔدÅء العرب في الجاهلية وصدر 2014الòس!تاني بطرس،  
2359  
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