
ᢝ اللغة والأدبمجلة  2024يونيو  ،2عدد:  13مجلد:                           
ᡧᣚ إشᜓالات  

ISSN:2335-1586  ͭE ISSN: 2600-6634  :188 - 174ص 
 

174 
  University of Tamanghasset- Algeria                                     الجزائر       -جامعة تامنغست

ا˭ليҨ  عليميҨ التّ  التكّ̲ولوج̀ةُّ و النقّلُ  الوسائطُ  ّ߱   ا
The technological media and the internal Educational transfer  

  2وصوار صورية د. ب 1/ تواتي مليكة*
Touati Malika 1/Bousouar Saouria 2 

راساتِ  مخبرُ  ّ߱   الجزاˁر  والحداثةِ في وا̥لغّويةِّ بين الترّاثِ  النحّويةِّ  ا
  )الجزاˁر( ˡامعة ت̿سمس̑يلت

University of tissemsilt (Algeria) 
malika.touati@univ-tissemsilt.dz1 . /    saouria.bousouar@univ-tissemsilt.dz  2  

  Ե :02/06/2024ريخ ال̱شر  Ե: 24/03/2024ريخ القˍول  Ե07/08/2023ريخ الإرسال:
  

 
  

ُ  ارتبطَت ةٍ تعليميّ  ةٍ ̊لى قضيّ  البحثيّةِ  نقفُ في هذه الورقةِ   ̊المِ بين  المعرفيِّ  التّلاقحِ  ب̱˗اجِ ها معالم
لتّك̲ولوج̀ةِّ ا الوسائطِ بحضورِ  سمحَ  ممزوˡاً  ˔ر̠يباً  التوǫٔمةُ ǫٔفرزت هذه  ؛ةِ عليميّ التҧ  وحقلِ ̲ولوج̀ا ك والتّ  الحاسوبِ 

َ  في الموقفِ  Ҩهذا التغّير ҧإن ، ردَ  التعّليميِّ ҧطَ  المطԷǫٔ  ِّلمعلمԴ  َالوسائلِ  وفقَ ا هوتطويعَ  المعارفِ  ˔ك̀يف 
ل هذا وǫٔمامَ ؛ةسالمدُرҧ  المادّةِ  وطبيعةَ  ي˖̲اسبُ وبما  المناس̑بةِ  وԳستراتيجيّاتِ  Ҩلا  كانَ  ؛التحّو ҧُه درسِ  بناءِ ࠀ من  بد

اتِ مع  بما يتلاءمُ  هǫ̮ٔشطتِ  وربطِ  ҧدˤا˨ةِ  مُس̑ت ҧيداكتيك̀ةِّ  الس ِ ّ߱ راتِ  ا Ҩوالتطّو  ّ  التّعليميّ  الموقفِ  ، وصيا̎ةِ ةِ الحضاري
اتِه lماديةٍّ/ وساطةٍ  وفقَ  ومُخر ّ  التعّليميҨ  النقّلُ دها  جسّ  ̊لاقةٍ  ضمنَ  ،˨داثيٍّ  ˔ك̲ولوݭٍّ  بطابعٍ  ت˖سّمُ  ةٍ،ˉشري

 Ҩا˭لي ّ߱  .ا
  . عليميҨ التّ  النقّلُ  -المعلمّ  - التعّليميҨ  الموقفُ  -التّك̲ولوج̀ةُّ  الوسائطُ  ة:المف˗احّ̀  الكلماتُ 

Abstract: 
This paper sheds light on an educational issue related to the 

interdisciplinarity between computer science, technology, and didactics, which 
brought about a mixture that allows the existence of technology in education. 
This change obliged the teacher to adapt knowledge according to the strategies 
and tools that suit the nature of the subject. Consequently, it is necessary for him 
to build his lesson and link its activities to what suits the news of the didactic 
scene and the urban developments. Besides, he must formulate the educational 
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situation and its outcomes according to a material/human meditation that is 
characterized with a modernist technological nature, in a relation embodied by 
the internal educational transfer. 
Key words: technological media; educational situation; teacher; educational 
transfer. 

  
  مة:قدّ مُ 

ّ  التحّوّلاتِ  إنّ  ߧِ  المعرفةِ ̊لى   تطرҬǫ تيال ة لخصّت إلى تعليميّةٍ  معرفةٍ من  اهانتقالِ  في مر˨ ҧمعرفة مُدرس 
رق̀ةِ  الكفاءةِ  بتحق̀قِ  ̼سمحُ بما  المحتوԹتِ  ضبطِ في  المعلمِّ  ǫٔهميّة  خصائصِ  ومرا̊اةِ ها، تجويدِ و  العمليّةِ التّعليميّةِ  و̝
ِ̠ه المتعلمِّ   َߵ ؛وم̀ولاتِهِ  وبي˃ من  الرّاهنةُ  الب̿˄اتُ ه وما تفرضُ  ̥لمتعلمِّ  Գجۡعيِّ  الواقعِ ̊لى  Գنف˗احِ من  لابدҧ  كانَ  ߳

 والتغّييراتِ  التّطوّراتِ  وليدةَ التي كانت  اҡٔ˭يرةُ  هالتّك̲ولوج̀ةّ؛ هذ ا الوسائطُته مقدّمفي دةٍ م˗عدّ  ةٍ تعليميّ   وسائلَ 
ها وˡدت نفسَ  التغّييراتِ عن هذه  بمعزلٍ ل̿ست  التّعليميّةَ  العمليّةَ  وҡٔنّ  ؛ةِ ك̲ولوجّ̀ التّ  والعلومِ التقانة  مجالِ في 

  .ودينام̀ك̀ةًّ  ةً اليفعّ   ǫٔكثرَ وجعࠁِ  التعّليمِ  لوتيرةِ ا تحسً̲̿  وԳندماجِ  المسا̽رةِ  رهينةَ 
يداكتيكيҧ  ال˖شرّيعَ هذا  ǫٔنّ  ؛Դلبيانِ  والجد̽رُ  ّ߱ ت شكلّ  ˡديدةٍ  ࠐام ̊لى ا̥لثّامَ  ǫٔماطَ  المسُ̑ت˪دثَ  ا

رسِ  دا˭لَ  ̥لمُعلمِّ  الوظيفيҧ  الجانبَ  ّ߱ ِ˃̠  وǫٔثناءَ  ا  وا˭تزالُ  والتصّميمُ  والتخّطيطُ  البرمجةُ  لتصبحَ ، ̥لمعارفِ  هتهي
شك̀لُ  المعرفةِ  رسِ  هيكلِ  و˓ ّ߱ ا˭ليِّ  النقّلِ  عمليّةِ  جوهرَ  التّك̲ولوج̀ةِّ  الوسائطِ̊لى  بناءً  ا ّ߱  ه، وǫٔصبحتوǫٔساسَ  ا

يداكتيك̀ةُّ  الممارسةُ  ّ߱ ةِ  اҡٔقطابِ ين ةَ با̊ليّ فوالتّ  الإبداعيّةَ  ت̱شدُ  ا هذا المسعى  إنّ ، التّعليميِّ  ̥لموقفِ  المشُكلِّ
  بؤرةَ ك̲ولوج̀ا والمعلمِّ لاقي بين التّ التّ  نقطةَ  وتجعلُ  التعّليميҧ  الموقفَ  رُ تؤطّ  ˔كامليّةٍ  ̊لاقةٍ  تحق̀قِ إلى  ̽رومُ  الحديثَ 
راساتِ  ˨دودَ ى بذߵ ، لتتخطّ المعارفِ  وصيا̎ةِ  المفاهيمِ  ˓شك̀لِ  ّ߱ ّ ق التّ  ا ربطُ  ةِ ليدي  الحضاريِّ  ˊراهنهِ  المتعلمَّ  و̝
 والمسؤولِ  الرّئ̿سيِّ  الفا̊لِ  قدرةِ   ذߵ إلا من ˭لالِ ولا يتˆتىّٔ  ؛ةِ ك̲ولوجّ̀ التّ  التغّييراتِ ǫٔمام  عةً طيّ  المعرفةَ  وتجعلُ 

 ؛ هذاالمتعلمِّ مع  المباشرِ  والتفّا̊لِ  فِّ الصّ  فضاءِ إلى  ةِ المدرس̑يّ  والك˗بِ  الوԶئقِ  فضاءِ من  المعارفِ  نقلِ عن  لِ اҡٔوّ 
 ومحيطِه المع̿شيِّ  تعلمِّ الم  واقعِ مع  تجاوԴً  التّك̲ولوج̀ةَّ  الوساطةَ  ̼س̑تدعي اليومَ  ǫٔصبحَ  المعرفيԳ  Ҩح˗كاكُ 

  ا.ا تعليميҤ مطلبً  والتّلاؤمُ  التّك̀فُّ ߳ߵ كان  التّك̲ولوݭِّ 
 التّك̲ولوج̀ةِّ  المسُ̑ت˪دԶتِ هذه  اس̑تˤلابِ  إمكانيّةِ مدى  لرصدِ  البحثيّةُ  الورقةُ و̊ليه؛ˡاءت هذه 

يداكتيك̀ةِّ  ها ̥لممارسةِ وتطويعِ  ّ߱ من  التعّليميّةُ  ةُ ̠يف اس̑تفادت العمليّ لي: االتّ  الإشكالِ عن  للاˡٕابةِ  محاوߦٍ في  ا
ّ ؟؛ةِ ك̲ولوجّ̀ التّ  الوسائطِ  ˛ǫٔ ا˭ليِّ  قلِ النّ  مفهومِ ̊لى  التك̲ولوج̀ة الوسائطُ  تر و̠يف ّ߱ ج̀ه و في التّ  المعلمِّ  ودورِ  ا

 ّ   .؟المعارفِ  وتˌس̑يطِ  س̑ييرِ وال˖
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  : عند الماهية وقفةٌ ليمي" ع التّ  النقّلُ ، التنّكولوج̀ةُّ  الوسائطُ "ǫٔولا: 
 ٔǫ -  ّعليمي ": قل التّ في مفهوم "الن  

 ُ ّ߱  حقلِ  به في سلمҧ من الم ؛ بل  اҡٔصليّةِ ǫٔو  الخامِّ ا وفق طبيعتهِ  ̥لمتعلمِّ م لا تقدّ  المعرفةَ  يداكتيك ǫٔنّ ا
 ˔ك˖سبُ يجعلها  ما ه واس˖̀عابِ  إدراكِهومس̑توى  المتعلمِّ  طبيعةِ مع  تتلاءمُ تجعلها  Գ˭تزԳتِ من  ߽مو̊ةٍ  تخضعُ 
  . التّعليميِّ  الموقفِ في  التفّعيلِ  ةَ ǫٔحقّ̀ 

 م̲طَلقًات فشكلّ   ؛/معرفةعلمّ ة مُ عليميّ التّ  العمليّةِ بين قطبي  القائمةِ  Դلعلاقةِ  التحّوّلاتُ ارتبطت هذه 
 "نقلِ بـل ̼سمح تحوّ  فكان بذߵ كلّ  مفهومُ "النقّل / التحّويل" التعّليميها في خضمِ  تبلورَ ، التّعليميّةِ  المادّةِ  لضبطِ
س̑تجيبَ  النفّس̑يّةَ ين مالمتعلّ  اتِ خصوصيّ  لتُناسبَ ، الترّبويةِّ  الممارسةِ  فضاءِ إلى  الخالصِ  العلميِّ ها من مجالِ  المعرفةِ   و˓
" مجموع التحولات التي تطرǫٔ ̊لى نظام ǫٔو هو 1ة"علميّ التّ - ةعليميّ التّ  الوضعيّاتِ ها وفق ˔ك̀يفِ  طريقِ م، عن لحاˡاتهِ 

محدد من المعارف العلمية ǫٔو العالمة، بفعل اندراˡه دا˭ل م̲ظومة تعليمية معينة. إنه ˉشكل ما تغير لا يمس هذه 
اҡٔفكار والتصورات في ذاتها، بل يلحق التنظيم المنهاݭ وا߱يداكتيكي ا߳ي يعطى دا˭ل المؤسسة المدرس̑ية 

ي ذاتِ وفي  ،2" ّ  التعليميҧ  النقّلَ ف ǫٔحمد حساني يعرِّ  اقِ السّ̑ في الوقت  و̮سقيҥ  ا˭تزاليҥ  ˔ك̀يفيҥ  إجراءٌ ه: "̊لى ǫٔن
من  تۣزُ  ةُ ˭اصّ  ضوابطُا߳ي ࠀ  التعليميِّ  الوسطِ إلى  Գنۡءِ  شرعيّة ˔ك˖سبَ  حتىّ  الوافدةِ  ̥لمعرفةِ ه نفسِ 

مع  تجاوԴً  وǫٔقلҧ  اتعق̀دً  ǫٔكثرَ معها ̠ونها  عاملِ Դلتّ  ̥لمتعلمِّ  ˓سمحُ التي لا   اҡٔ˭يرةُ هذه ؛ 3"ةِ المرجعيّ  المعرفةِ  ضوابطِ
 ّ  نقلُ "و  المعرفيّ المحتوى  ضبطُ التّعليميّةِ  ةِ ̊لى القائمين ̊لى العمليّ ا ؛ ߳ߵ كان لزامً المتعلمِّ  ߱ى ائيالمس̑توى ا̦نم

ابهِ  ̮شˆҫ التي  ةِ من بي˃˗ه المعرفّ̀  الموضوعِ   الخصبُ  الحقلُ ߧ التي هي المس̑تقِ̱  الب̿˄ةِ ، إلى ج̲ينٌ ا وهو في ر˨
ஒلُ  الهدفُ ا߳ي هو  التّعليميِّ  الوسطِفي  إجرائيҤا واس˖ۢرِه، هذا الموضوعِ  لاس̑ت̱ˍاتِ   قابߧً  تصبحَ   حتىّ  4" والمˆ

ّ߱  ̥لتّناولِ    يداكتيكي.ا
ஒلياتِ  إنّ    ǫ  ِإجراءٌ من ح̀ث هو  المعرفةِ  بناءِ  إ̊ادة  ҥن بدّ ؛ كان لا ودق̀قٌ  ممنهجٌ  ̊لميǫٔ ࠀ ҧمن  بمجمو̊ةٍ  يمر

 ǫٔصا̦تهِا̊لى  المعرفةُ  تحافظَ وحتىّ  اҡٔصليِّ  المعرفيِّ  ̥لبناءِ  ا˭تراقٍ  ǫٔو خرقٍ  ǫٔيِّ  لوقوعِ ا بً ه تجنّ د  مسارَ تحدّ  المرا˨لِ 
ولا ˔رقى  المحتوԹتِ  جودةَ ق لا تحقّ  هةٍ ومشوّ  دق̀قةٍ  ̎يرِ  معانٍ  ˓شك̀لٍ ي إلى قد يؤدّ  ˭للٍ  ǫٔيّ ومعناها، ̠ون 

  5:مرا̊اةِ ا من هوتˌس̑يطِ  المعارفِ  نقلِ ǫٔثناء  ، ߳ߵ كان لا بدّ ةِ المرجوّ  ̥لكفاءةِ  Դلمتعلمِّ 
ياقِ  - ة لهذه المعرفة الخلف̀اّتِ  تجاوزِ  ˭لالِ من الخاصِّ ̥لمعرفة  التجرّد من السّ̑ ِّ߱   .المعرفҧ̀ةِ المو
-  ُِ  .ةصة م˗خصّ تعليميّ  ممارساتٍ  بظهورِ  ˓سمحُ  حقولٍ إلى  ̥لمعرفةِ  النظريةّ اҬҡطرِ  تجز
المصداق̀ةَّ والموضوعيّةَ وتˌ˗عدَ ˔ك˖سي  حتىّ ها اҡٔصلي عن م̲تجِ  المعرفةِ  خصي ̥لمعرفة "فصلُ الشّ  الطّابعِ تجاوز  -

اتيّة ّ߳  "عن ا
ج التدرّ  مˍدҬǫ اعى ف̀ه ر ُ̽  المعارفِ  Դك˖سابِ  ̥لمتعلمِّ  ˓سمحُ ة تعليميّ  مقاطعَ وفق  فالتكّ̀  :ǫٔي ̥لبرمجةِ  المعرفةِ ة قابليّ  -

  ˭يرˆٔ ديم ǫٔو التّ قا Դلتّ المفاهيم إمّ  عرضِ في 
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ߧِ ه  ̊لى بعد مرورِ  شهارِ ̥لعرضِ والإ  نصҨ المعرفةِ قابلاً  يصبحُ نا ǫٔو ˔رويجها وهُ  المعرفةِ إشهار  - جريد التّ  مر˨
  .)شخصيҥ ما هو  كلّ عن  والعزلُ  المعرفيّ ǫٔو  ˉس˖يمولوݭّ ياق الإ ( تجريده السّ̑  العزلِ 

ُ  إنّ  ها اҡٔولى إلى ˨ين ˔ك̀يفها مع صيرورة المعرفة من مصادرِ  عليمي ̼سمح لنا ˊرصدِ عطى التّ هذا الم
ِ تقديمها  ثمةّة ومن عليميّ التّ  والمقرّراتِ  البرامجِ  ياقِ ضمن هذا  المعرفةُ ، ߳ߵ خضعت ̥لمتعلمِّ من  مجمو̊ةٍ إلى  السّ̑

  6عليمي:ل التّ قالنّ  ت مرا˨لَ غييرات شكلّ التّ 
  . ةً دومعقّ  دةً فيها مجرّ  المفاهيمُ  ˔كونُ لها ، ين من تمثҨ لا يمكن لغير ا߿تصّ  م̲غلقةٌ  معرفةٌ ا  بˆنهّٔ ˔تميزّ : العلميّةُ  المعرفةُ   - 1
ة،߳ߵ المدرس̑يّ  والك˗بِ ة الرسميّ  البرامجِ  ߦ فيوالمتداوَ  العلميّةِ  المعرفةِ من  مش̑تقةٌّ ها:تدر̼سُ  الواجبُ  المعرفةُ   - 2

  م̲غلقة. معرفةٌ فه̖ي 
ا هتدر̼سُ  الواجبِ  المعرفةِ محتواها من  ˓س̑تمدҨ ، فّ  دا˭ل الصّ مه المعلمّ بما يقدّ  ˔رتبطُ : في القسم ߦُ المتداوَ  المعرفةُ  - 3

ُ  ˔كو̽نِ و˨لقات   البيداغوج̀ةِّ اءات قد̽ن والمرشد̽ن ومن ا̥لّ المتفقّ  Գم˗˪اԷت ونصائحِ  ومواضيعِ  ين، سدرّ الم
  س من ˭لال: ̥لمدرّ  الخاصّ ابع ا من الطّ ˓س̑تقي وظيفتهَ 

  ديم.قفي التّ  طريقةٍ ǫٔو  ةٍ لك̀فّ̀  تفضيل اҡٔس̑تاذِ  -
  م̀ذ.لاالملاءمة مع مس̑توى التّ  -
  .معينّ  مفهومٍ ǫٔو  لمظهرٍ ة التي يعطيها اҡٔهميّ  -
ّ߳ اԴلعمليّ  المعرفةُ ˔رتبط هذه  :التلّميذُ التي ̽ك˖س̑بها  المعرفةُ  - 4 وإ̊ادة  من تˆؤيلٍ  التلّميذُ ة التي يقوم بها هنيّ ت ا

  .سُ مه المدرّ ورة مع ما قدّ Դلضرّ  ˔رتبطˡُديدا ̥لمعرفة؛ ߳ߵ فه̖ي لا  تصوّراً  ا ل̿شكلّ هودمجِ  المك˖س̑باتِ تنظيم 
: النقّلِ  ǫٔشكالُ   - ب   التعّليميِّ

lً  التعّليميҨ قل م النّ قدِّ يُ   همفاهيمُ ليمي،߳ߵ ارتبطت ع دا˭ل الموقف التّ  تعليميّةف ǫٔداة صنҧ ا يُ ا معرفّ̀ إنتا
عن  المسؤولِ  المعلمّ وصولا إلى  المنهاجِ ه؛ بدءا من واضعي تدر̼سُ  المرُادِ ابطة ̥لمحتوى العناصر الفا̊ߧ والضҧ  ˊكلِّ 

ات مختلفة واستراتيجيّ  وطرائقَ ات بها وفق وضعيّ  الخاصّ عليمي ياق التّ هذه المعارف ضمن السّ̑  وتعديلِ تطويع 
 Ҩتعكس تنو ҧ̮شطة والمعارف المقدҡٔشكالٌ  عنه انˌ˞قتمة، هذا التلاقح بين العناصر الفا̊ߧ ع اǫٔ  ّليمي ع ̥لنقل الت

˨ُ  ص دور كلّ تلخّ    ت في:ددّ عنصر 
˭ّ لا ̽رتبط Դلمعلمّ :  ˭ارݭّ ل قالنّ  - 1 عليم ̥لتّ  معرفةٍ ة إلى "بتحويل المعرفة العلميҧ يهتمҨ ،صياغتِهل في  ولا يتد

ّ من الترّ  بتوج̀هٍ  وكتب  منهاجٍ ها في المواد وإ̊داد البرامج، ووضعِ  صين في تعليمةين والمتخصّ بوي
ِّ 7ة"مدرس̑يّ  ّ  اҡٔوليҧةاࠀ Դلمعرفة ص،ولات ّ تاّالبرامج وكُ  وواضعي فينجعل"المؤل ة ت التعليميّ شرԹّ ب المقالات وال̱

  ل لها  صياغته.الفا̊ߧ والجهات ا߿وҧ  اҡٔعضاءَ 8ة"والبيداغوجّ̀ 
ّ߱ قنّ ال  - 2 ، يختزل " مضامين  9ة"عليميّ التّ  ̥لعمليّةون ون والممارسون الفعليҨ ماҡٔس̑تاذ والمعلّ  ف̀ه" يتحكمّ  ˭لي:ال ا

  ة.تعليميّ  معرفةٍ ǫٔو  10سة"رҧ دمُ  إلى معرفةٍ  المدرس̑يّةوالك˗ب  المناهجِ (...) 
  11لية:ايقوم ̊لى مقاربة المسائل التّ  التّعليميّ قل النّ  و̊ليه؛ فإنّ 
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  ة.عليميّ التّ  المعارفِ  شرعيّةة . إشكاليّ 1
  .التّعليميّةِ ة والمعرفة ة المرجعيҧ حويل بين المعرفِ . مسافة التّ 2
  ابطة ࠀ.هذا Գ̯زԹح واஒҡليات الضّ  حتميҧةُ وԳ̯زԹح من ح̀ث  ة العدولِ . ̮سقّ̀ 3
  :التكّ̲ولوج̀ةّ الوسائطِ  مفهومُ   - ج

ني، قلات في ا߽ال التّ حوّ رات والتّ طوҨ ة من المصطل˪ات الحديثة التي ǫٔفرزتها التّ ك̲ولوجّ̀ التّ  الوسائطُ
 وادّ˭ارٍ و˓سهيل ̥لوقت  ت̿سيرٍ ره من ا  نظرا لما توفِّ ا ضمن ǫٔنظمتهِ وǫٔمة وإدماݨِ العلوم إ˨داث التّ  كلّ فرضت ̊لى 
ّ  الب̿˄اتُ ه اوب وԳ̮سˤام مع ما تفرضُ ˤعليمي  مطالب دائما   Դلتّ الحقل التّ  ̥لجهد، وҡٔنّ  ة فقد كان لهذه الحضاري

، وتلق̀نيّ  ما هو تقليديّ  لكلّ ا تجاوزً  الحديثةٍ ظرة عليم وفق النّ لتك̀يف التّ  في محاوߦٍ  ب̿˄اتِهحضورا ضمن  ائطِالوس
ابه  -التّك̲ولوج̀ةّالوسائط  –فكانت   ǫٔصبحَ ا ضمن نطاق" الكمبيو˔ر بل اҡٔدوات التي يمكن إدراݨُ  كلّ في ر˨

ر يعمل بدا˭ "لتميدԹ"م مصطلح   كةابتة والمتحرّ الثّ  والرّسوماتِ المك˗وبة  النصّوصَ ࠁ يعني ˊرԷمج الكمبيو̝
في  والتّحكمّ ا̊ل فالتّ  ̥لمعلمّ  ت˖̀حُ بحيث  ؛ةوالموس̑يقّ̀  والحر̠يّة الصوتيّةرات ور ومقطو̊ات الف̀ديو والمؤ˛ّ والصّ 

نظرا لما   ،12˪ليلي"كير التّ فالب ̊لى التّ لمسا̊دة الطّ  ات تفكير ˡديدةٍ ي̱˗ج عنه عمليّ  ممّامعلومات البرԷمج، 
 ǫٔݨزةِ كم بها Դس̑ت˯دام حالتّ  ح̀ث يتمّ  ،سوم و̎يرهاواҡٔفلام والرّ  والنصِّّ وت الصّ  عرضِ  تق̲يّاتِ ره من " توفّ 

الهدف"  عا لقدرته في تحق̀قِ وس̑يط ت˖ˍҨ  م كلҨ س̑ت˯دَ ة بحيث ُ̼ دَ ة محدّ تعليميّ  ǫٔهدافٍ  لتحق̀قِ ته االحواس̿ب و́رمجيّ 
13 ، ّ ة وفي عليميّ الحضور في المواقف التّ  شرعيّةَ  ˔ك˖سبُ  ه م˞ل هذه الوسائط جعلتهار ا߳ي توفِّ  التنّوعُ  هذا ماورب

 ҧ߱ ر بعناصرها الصّ اما ࠀ ̊لاقة ببرمجيّ  كلّ رس وتصميمه، لتكون "بناء ا ،  والتصّو̽ريةّة ة والحر̠يّ وتيّ ت الكمبيو̝
اع ت اس̑ت˯دامَ  ل ي˖̀حُ افعҧ   ˉشكلٍ المتعلمِّ  ǫٔهدافِ س̑ت˯دم لتحق̀ق ˓ُ  lالمعلومات وتطبيقها في موضعها واستر ߶

دت ،  تعدّ فّ الصّ  دا˭لَ ا̊ل فˤاوب والتّ بتحق̀ق التّ  هذه الوسائط  بما ̼سمحُ  اس˖ۢرُ  ي˖س̑نىّ  حتىّ ،14حيح"الصّ 
  ليمي نذ̠ر منها: ع حضورها في الموقف التّ  ǫٔشكالُ 

ُ ك̲ولوج̀ا التّ  - 1 ˊرԷمج  ǫٔيّ ة يمكن إضافتها إلى رقميّ  إشاراتٍ "̊لى شكل  الصّوتُ فيها  يقُدّمُ وت:ة ̊لى الصُ دَ تمِ ع الم
رهࠀ  ي˖س̑نىّ   كما هو حتىّ ونقࠁِ  المتعلمّ الحدث المدروس من  لتقريبِ س̑ت˯دم ، ˓ُ 15̊لى الحاسب " Ҩلشّ  تصوԴ كل

  ليم.السّ 
 بتةان اҡٔشكال الثّ ا̊ل المباشر و̎ير المباشر ويتضمّ فوسائل التّ  ǫٔهمّ "من وتعدҨ ات: ǫٔو ˔ك̲ولوج̀ا المرئيّ الف̀ديو  - 2

ورة، ، الصّ النصّّ العناصر:  جميعُ كة كاҡٔفلام وشرائط الف̀ديو(...) تتكامل ف̀ه ائح، اҡٔشكال المتحرّ والشرّ 
، ومن Էح̀ة ǫٔخرى إدماج 16"علمّ عليم والتّ تي التّ في عمليّ  فعّاليّةت؛ قصد الحصول ̊لى وسائط ǫٔكثر و الحركة، الصّ 

  و̮شاطا. دينام̀ك̀ةًّ ǫٔكثر  لِ التفّا̊ليم وجعل عة التҧ ة ǫٔثناء عمليّ ǫٔكثر من ˨اسّ 
 لرؤيةِ لبة يحتاجون الطّ  ǫٔنّ ، ح̀ث مطبوعٍ ˉشكل  المتعلمّ ة التي تفرض ̊لى عليميّ التّ  المادّةص في" يتلخّ :صҨ النّ  - 3

  الوسائط. إدماجِ من  الهدفُ ، وهو 17اشة لتثˌ̀تها ǫٔكثر"المعلومة ̊لى الشّ 
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اف̀ة في عصر قالق̲وات الثّ  ة، وǫٔهمّ ̲ولوجّ̀ ك ورة التّ الثّ  إنجازاتِ اҡٔنترن̿ت إ˨دى  ش̑بكةُ "تعُدҨ  اҡٔنترن̿ت: ش̑بكةُ  - 4
. ومس̑تقˍلاً عيد الكوني ˨اضرا البقاء ̊لى الصҧ  صراعِ ة في مقحَ هاԷت المُ الرّ  ǫٔهمِّ من  ا جعلها وا˨دةً المعلومات، ممّ 

الهائل من المعلومات  الكمّ  ، إنّ 18فا̊ߧ" س̑توعبة واس̑تعمالا رش̑يدا يجعل منها ǫٔداةً مُ  ب قراءةً ̡هذا يتطلّ  وǫٔمرٌ 
ُ ع وتحاول ˔ك̀يفها مع المحتوى التّ  محتوԹتٍ ة ˓س̑تقي منها عليميّ ة التّ ˊكة جعل العمليّ اره هذه الشّ التي توفّ  ر سطҧ ليمي الم

  ات ǫٔو اҡٔساليب ... و̎يرها.ررائق ǫٔو المقرّ سواء من Էح̀ة الطҧ  في المنهاجِ 
  ة: تعليميّ  ǫٔدواتٌ ة؛ ك̲ولوجّ̀ التّ  الوسائطُ ا::Զنيً 

ّ ه و˨اجҧ̀ وخصائصِ  المتعلمّ من  ها وسيرورتها̮شاطَ  التّعليميّةُ ˓س̑تقي   اليوم ه ̼شكلِّ اته ̊لى اعتبار ǫٔن
ّ الزّ  ة ̎اية في ليميّ ع وتحق̀ق اҡٔهداف التّ  الكفاءةِ به إلى  الوصولُ ، فكان التّعلميّة-ةليميّ ع ة التّ ة في العمليّ اوية المحوري

بواقعه  المتعلمّ  ارتباطُ فرضها  ضرورةً  المعرف̀ةǫّٔو  الحضاريةّسواء  لحاصߧِ اات رذاتها، ومسا̽رة التطوّ 
ليم لم عإلى مجال التّ  التقّ̲يّةة ثوّرت عرضها؛ "ومع دخول ال امحتوԹتها واستراتيجيّ  لتصوغَ ،فانطلقت م̲ه Գجۡعيِّ 

ا߳ي ̼سهر  التربويҨ  والمبرمجُ م الوظائف، فهو المصمّ  دَ لقين بل ǫٔصبح م˗عدّ ̊لى التّ  مق˗صرةً س درّ المُ  وظيفةُ  تبقَ 
ّ معيّ الوسائط السّ  إدماجِ ̊لى  ˨ُ ة البصري در̼س واخ˗يار بقدرته ̊لى تصميم مجالات التّ  مقترنٌ ه همّته في مَ ة، ونجا

 ̥لمتعلمّ  وتحميلٍ  ̥لمعلمّ  فما كان قديما من اس̑ت˝̲اء 19ليمية"ع ته التّ د في مادّ جّ̀  ˉشكلٍ المناس̑بة وإدماݨا  الوسائطِ
ة إلى البحث عن ǫٔس̑بابه في ذاتيّ  اҡٔمرُ ه بنا ˤ̎البا ما يتّ " ةيّ ليم ع ة التّ اتجة عن عرقߧ العمليّ اҡٔخطاء النّ  وزرَ 

ُ̩̱ هذا الضّ  ǫٔنّ ، ون̱سى المتعلمّ  ُ ˊتمثل المبرمج والفا̊ل التّ  مرتبطا تعليميّاه عف قد ̽كون س س)، درّ عليمي (الم
ّ 20در̼سه)"وبظروف ˔كوينه وبˆٔساليب ت  التّعليميّ ل قǫٔن يقف ǫٔثناء النّ ل وجب ̊ليه ه هو المسؤول اҡٔوّ ، وҡٔن

  21ها:تدر̼سُ  الواجبِ في ˓شك̀ل المعرفة  هامّامركزا  تعدҨ اط قمن النّ  مجمو̊ةٍ عند 
  داول ب̿نهم. تصبح قابߧ ̥لتّ طها حتىّ م̀ذ ف̀ˌسِّ لا̥لتّ  المعرفة التي ̽راها م̲اس̑بةً  انتقاءُ * 

  لام̀ذ.ل التّ ˍَ واصفة مفهومة من قِ  * اخ˗يار لغةٍ 
  : التّعلمّ عليمي ̊لى خطوات المحتوى التّ  * توزيع
  من المعلوم إلى ا߽هول. Դلمتعلمّ  Գنتقالُ  -       
  ة.دالمعقّ  ثمّ  فالمركّبةعوبة مرورا Դلمعرفة الˌس̑يطة في الصّ  التّدرّجمˍدǫٔ  اعۡدُ  -      

لس Գنتقال السّ  ت˖̀حُ ة التي يميّ عل التّ  والوسائلِ  Դلطّرائقِ  Գس˖ˤ̲ادَ  ̼س̑تلزمُ وط هذه الشرّ  تحق̀قَ  إنّ 
ّ߱   بˆكٔثر من وس̑يߧ، وҡٔنّ قصد تقريب المعرفة من المتعلمّ  التعّليميّةد ̥لمحتوԹت قديم الجيّ والتّ  يداكتيك  حقل ا
ُ د بط الجيّ ˌنى ̊لى الضّ الكفاءة  يُ  تحق̀قُ في عرض المعرفة فˆصٔبح  تعدّديةّلق ˭َ  سة وقوالب تقديمها رّ د̥لمعارف الم

ط در̼س Դلوسائِ فكير في تجريب التّ ه،"ومن هنا ˡاء التّ وواقعِ  المتعلمّ بمحيط  الوثيقِ ارتباطها  مرا̊اةِ مع 
بين  الجماعيّ فا̊ل ، والتّ التعّليميّةة والمادّ  المتعلمّ س، وبين والمدرِّ  المتعلمّ بين  تفا̊لٍ ه من ر ة لما توفّ ك̲ولوجّ̀ التّ 
ّ المت ّ ق ة التّ ليميّ ع ة التّ ǫٔساسي لطالما كان ̎ائبا في العمليّ  ǫخٓر عنصرٍ ، Դلإضافة إلى الفصلِ  دا˭ل مينعل ة ؛ وهو ليدي

مشدودا إلى المعرفة وتنويعها واك˖سابها  المتعلمّ ء ا߳ي يجعل Գن˖ˍاه، الشيّ  نافس وكذا شدّ من التّ  جوٍّ  ˭لقُ 
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ّ  المعلمّ  ̊اتقِ وهذا ما يقع ̊لى  22فور"Դلنّ  ة تجعࠁ لا ̼شعرُ ̊م˗نوّ  بوسائطَ عن نقل  ه المسؤولُ ̊لى اعتبار ǫٔن
س، ߳ߵ "د̊ا رَ دَ  ممّا̲ا  متمكِّ صبح المتعلمّ بة عندما يُ ˖سَ̑ ك مُ  ثمّ ة سَ درّ مُ  معرفةٍ ة إلى عليميّ من طبيعتها التّ  المعرفةِ 

Ҩ الترّ  ة؛ ليميّ ع ة التّ ه الإيجابي في العمليّ ودورِ ته  وفا̊ليّ د ̮شاط المتعلمّ در̼س التي تؤكّ التّ  طرائقِ ن إلى اس̑ت˯دام وبوي
  .23كا وفقط"س̑تهلِ ˤا لا مُ را وم̲تِ Դن تجعࠁ مفكّ 

ُ  التّعليميّ ة في الموقف دالوسائط المتعدّ  اس̑تعمالَ  الحديثةُ بية ˔روم الترّ    شيءٌ سيوفق مˍدǫٔ "ما ̮
 Դس̑تعمالِ من صوغ درسه  ة المعلمّ ǫٔكثر ما ي˖̀ح ذߵ هي إمكانيّ  ، ولعلّ 24تان فˆكٔثر"اشتر̠ت في دراس̑ته ˨اسّ̑ 

معظم الحواس ߱ى إشراك  إنّ "؛ الفرديةّين و˔راعي الفوارق موسائل وǫٔساليب مختلفة تعكس م̀ولات المتعلّ 
إلى مخاطبة الحواس بˆٔشكال مختلفة  تهدفُ بدورها  والوسائطُ؛ ǫٔفضلَ  ˉشكلٍ  يتعلمّ ، تجعࠁ التّعلمّ المتعلم ǫٔثناء 

lِ وت والصّ كالصّ  ا تفسير لها ممّ  ̊ليه تقديمَ  ˓س̑توجبُ لم يصادفها من قˍل،  مواقفَ  المتعلمّ لها ه من ˭لاورة، يوا
اتيّ يم علالتّ  ̼سُمّىعليم من التّ نوع  ي̱˗ج عنه  ّ߳ دي تقديمها يجُ  المعارف وإ̊ادةُ  اس̑تظهارُ . فلم يعد ǫٔ25و الفردي" ا

̊لى توليد  المتعلمّ قدرة  إنّ ليم؛ بل عالمعارف في مقاࠐا المناسب لم يعد الغاية من التّ  توظيفُ  نفعا بل حتىّ 
حول اك˖ساب  ̽تمركزُ قاش اليوم لم يعد النّ  إنّ والهدف؛" اҡٔساسُ رات سليمة هو ˡديدة وبناء تصوّ  معارفَ 
  .26بناء المعرفة" ̠يف̀ةّ وإنماّالمعرفة،   الوصول إلى مصادرِ ̥لمعرفة ولا حتىّ  المتعلمّ 

 هو علمّ ة في مرا˨لها ا߿تلفة من التّ ليميّ ع التّ  العمليّةة في ̲ولوجّ̀ ك "الهدف من إدماج الوسائط التّ  إنّ 
 ومˍادئ وطرقَ  مفاهيمَ  المتعلمّ من ˭لالها  ̽ك˖سبُ يه، م س وم˗علّ ة بين المدرِّ العلاقة البيداغوجّ̀  تجديدҡٔԴساس 

 انخراطه في ت̿سرّ ك̲ولوج̀ا و عامل مع التّ التّ  م̲طقِ فهم  ̊لىت وࠐارات، ما تعينه اوكذا بناء سلو̠يّ  وعملٍ تفكير 
 ، ول̿س بديلاً التعّليميّةة ل العمليّ ̼سهّ ˔ربوҤԹ  وس̑يطا هذا الإدماج ̼شكلّ  ǫٔنّ قمية، كما ة الرّ ك̲ولوجّ̀ المنظومة التّ 

  28من:  بدّ ها Թنعة لا ت ثمارَ اق̲يّ ؛ ولكي تؤتي هذه التّ 27س"عن المدرِّ 
  .فِّ دا˭ل و˭ارج الصّ  التّك̲ولوج̀ةّ الوسائطِ لتوظيفِ تصحيح الفهم الخاطئ  -
ّ  التعّليميّة المشߕتِ ˓شخيص  -   اوزها.تج̊ليها و  ̥لتغلبّ مين (...) ووضع بدائلَ التي تواˡه المتعل
  .تعليميّة بمشߕتٍ ، وǫٔن ̽رتبط وتدريجيҤاا ب ǫٔن ̽كون ̊لميّ يتطلّ  الوسائطِتوظيف هذه  -
  . عميمقˍل التّ  التّجريبُ  -

ب̿˄ات تعليمية ˨ديثة عرفت Դلمدارس ا̦نموذج̀ة ǫٔو المدارس  إن ظهور هذه الوسائط سمح ب˖شك̀ل
نوع من المدارس يقوم ̊لى  الرقمية وا̠߳ية التي تقوم من م̲طلق التك̲ولوج̀ا مˍدءا تعليميا، تعرف ̊لى ǫٔنها:"

الإمكاԷت الهائߧ لتك̲ولوج̀ا الحاس̑بات والاتصالات والمعلومات ˊكافة ǫٔنواعها ، فه̖ي مدرسة م˗طورة ˡدا 
Դ ة الفرصة لهم للاتصال˨Եٕس̑ت˯دام التك̲ولوج̀ا الحديثة ، وتعمل ̊لى ˓شجيع الطلاب ̊ل التعلم ا߳اتي ، وا

 –المقروءة  –العالمية ) ، والحصول ̊لى المعلومات بˆٔشكالها ا߿تلفة ( المسمو̊ة  -بمصادر التعلم ا߿تلفة ( المحلية
ߧ م˗قدمة من اس˖ۢر  29لحقة بها"الخ ) وذߵ من ˭لال معامل الحاس̑بات الم….المرئية  فه̖ي بذߵ مر˨

في بناء وǫٔي نموذج ǫخٓر قائم ̊لى التك̲ولوج̀ا إن الوقوف ̊لى هذا ا̦نموذج  التك̲ولوج̀ا في الموقف التعليمي.
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ߧ بناء التعلمات و˭اصة ما تعلق بم المناهج يحيلنا إلى إ˨داث  نقߧ  نوعية في مسار الإصلا˨ات التربوية  ر˨
رس̑يخ الم  ك˖س̑بات فˆصٔبح اس̑تد̊اء الك˗اب الرقمي ضمن هذا ا̦نمط حتمية فرضها الإصلاح التعليمي القائم ̊لى و̝

التك̲ولوج̀ا، يمكن ضبط مفهوم الك˗اب الرقمي ̊لى ǫٔنه" وس̑يط معلوماتي رقمي، ي˖شكل عن طريق إدماج 
Էت والخيارات التي تتفوق محتوى نصي مع تطبيقات الب̿˄ة الرقمية في شكل إلكتروني ̽كس̑به المزيد من الإمكا

وبذߵ Գبتعاد عن كل ما هو ورقي وربط المتعلم  ،30بها الب̿˄ة الإلكترونية Գفتراضية ̊لى الب̿˄ة الورق̀ة"
ˉشكل ش̑به كلي Դلتق̲يات الحديثة ف˗صبح عملية تصميم المحتوԹت التعليمية ˭اضعة ̥ل˪اسوب واஒҡߦ ˉشكل 

߳ߵ كان اҡٔلواح الرقمية اليوم ˨لا بديلا ̽ربط المتعلم Դلمعرفة وبما  ̽ربط المتعلم بمس̑تˤدات واقعه الحضاري،
̊لى سˌ̀ل المثال لا  إن هذه التغييرات  ساهمت في ˓شك̀ل ǫٔساليب تعليمية ˡديدة نذ̠ر منها س̿تم تناوࠀ،

  :الحصر
ǫٔو السرد الشفه̖ي "عملية الجمع المنظم بين القصص التقليدية وتوظيف التك̲ولوج̀ا الرقمية، القصة الرقمية:  

؛ فوظفت وجمعت هذه التق̲ية مختلف الحواس ما 31والمحتوى الرقمي ا߳ي ̼شمل الصوت والصورة والف̀ديو"
نمية ǫٔكثر ̊دد ممكن من المهارات إذا حسن اس̑تغلالها وضبط محتواها.   ̼سهم في بناء و̝

وني، وتمتاز ̎البا Դس̑ت˯دام "ˊرامج ˨اسوبية يتم التعامل معها عن طريق ݨاز إلكتر اҡٔلعاب الإلكترونية: 
ߧ ҡٔخرى تحق̀قا ҡٔهداف  المؤ˛رات الصوتية والبصرية والتركيز ̊لى إˊراز النقاط ǫٔو إتمام المهمة وԳنتقال من مر˨

، هذا ا̦نمط يجرد المتعلم من الجمود والر̠ود اذي ̽رافق الموقف التعليمي فكان اس˖ۢره اليوم انتقال 32تعليمية"
  ناء ا߱رس.نوعي في تصميم وب 

فˍعد ǫٔن كانت هذه اҡٔ˭ير م̲بع ̥لتواصل Գجۡعي وتبادل  مواقع التواصل Գجۡعي "محطات تعليمية":
الثقافات ǫٔصبحت اليوم ب̿˄ة تعليمية نظرا لما توفره اليوم من صف˪ات ومجمو̊ات تقدم المعرفة في قوالب مختلفة 

سهيل المادة التعليمية ̥لمتع لم، وهنا ˡد̽ر Դ̠߳ر ǫٔن هذه المنصات وإن كانت توفر ˓سمح بتˌس̑يط وتقريب و˓
ب̿˄ات تعليمية إلا ǫٔنها تمزج بين المحتوԹت المقدمة في المدرسة وبين محتوԹت Էبعة من ݨد المصمم والمعد ߳ߵ 
فإن المتعلم هنا يجب ǫٔن يخضع  ̥لمراقˍة حتى لا يحدث ˓ش˖ت معرفي وتعليمي يصعب ̊ليه تلقي المعرفة التي 

  اݨا في س̑ياقاته التعليمية والتفا̊لية ا߿تلفة.يحت
من ˭لال توفير ب̿˄ات تعليمية تفا̊لية  سهلت التفا̊ل بين اҡٔقطاب الفا̊ߧ و̊ليه، فإن التك̲ولوج̀ا  

وتواصلية كالبريد الإلكتروني ورسمت مسارا ˡديدا ̥لوصول إلى المعرفة من ˭لال تقديم مجمو̊ة من محركات 
البحث التي تقدم كما معرف̀ا ضخما، إلا ǫٔن هذا اҡٔ˭ير لا يخدم المتعلم في كثير من اҡٔح̀ان بقدر ما يخدم المعلم 

فˆصٔبح الوصول إلى المعرفة  إلى المعرفة اҡٔصلية حتى ̼س̑تطيع تطويعها ̥لممارسة التعليمية،  ويعينه ̊لى الوصول
وتنويع ǫٔساليب تقديمها ǫٔمر ̽رتبط بمدى ا̦تمكن من اس̑تعمال هذه الوسائط وبمدى تمك̀نها من إدارة الموقف 

  التعليمي من ˭لال الوقوف ̊لى ثنائية Գخ˗يار /التصميم وتجويدها.
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  :الصّفِّ دا˭ل  بناء المعرفةِ  وإ̊ادةُ  التكّ̲ولوج̀ةّ سائطُ الو Զلثا: 
 ّ ً المعلمّ  وتتداولُ عليم ت˖̲اول بية والتّ الترّ  ǫٔدبيّاتُ ت ظل lّ  ̊لى ǫٔن  وصاحب ه والمسيرّ ه العنصر الفا̊ل، المو

ّ߱  ليصبح الجهة ا߿ول التّعليميّ القرار في الموقف  ، ̥لمتعلمّ م قدّ ا߳ي يُ  ائيرس وصيا̎ة المعرفة في قا̦بها ا̦نهّ لها بناء ا
ّ߱ ومع الحر̠يّ  ة ̲ولوجّ̀ ك نى ̊لى المس̑ت˪دԶت التّ ˌيداكتيك وظهور ˊراديغم تعليمي ˡديد يُ ة التي ̼شهدها حقل ا
ّ  ̠وسائطَ من  ̥لمعلمّ  بدّ  في ˉسط المعارف وبيان المفاهيم؛ كان لا ت، ˔رافق المعلمّ ماعلّ س˖ثمر في بناء التّ ة ˓ُ مادي

ّ ليميّ ع ا ̥لممارسة التّ هت هذه الوسائط وإخضاعِ مااس̑تˤلاء خصائص ومقوّ  ل قه المسؤول عن النّ ة ̊لى اعتبار ǫٔن
 ّ߱ القائمة بين  التفّا̊ليّةِ ليم ̥لعلاقات السҧ  المنˌتِ ا لإقرار  م̲عطفا هامҤ ˭لي ̥لمعارف؛ هذا اҡٔ˭ير ا߳ي ̼شكلّ اا

˨ً  ملاءمةِ لا من  تنطلق ǫٔوّ تي/معرفة)؛ الّ /م˗علمّ لاثة (معلمّ الثّ  اҡٔقطابِ   ̥لمتلقّية ومس̑توى ا ودقّ المعرفة وضو
ني، اال في المقام الثّ فعّ  تواصلٍ ̊لى ˓شك̀ل  والمتعلمّ  المعلمّ قدرة  ة ...ثمّ ة والمعرفّ̀ ة والوˡدانيّ س̑يّ ف النّ  وخصائصِه
ّ߱  الجيّدثيل م ة Դلتّ ليميّ ع التّ  العمليّةتم وǫٔ˭يرا تخُ  ة ̊لى عليميّ ة التّ ليّ العم  القدرةِ ق ذߵ عند ويتحقّ  ̀ق ̥لمعارفِ ق وا

ّ تعز̽ز ǫٔو تصحيح ǫٔو تغيير تصوّ    مين ̥لمعرفة.رات المتعل
 ҧنّ ل الߕم؛ م˗حصǫٔ  دوارا  التّك̲ولوج̀ةّالوسائطǫٔ ضافتǫٔ ًديدةˡ  ّهمّ  لعلّ  ̥لمعلمǫٔ صميم التّ  دورُ ها

ك̀يف المعرفة  مع اஒҡߦ ضمن" ة من الكفاءة  المدُرّسُ ر̼س ليعمل دخطيط ̥لتّ ها التّ ة هدفُ منهجيّ  عمليّةٍ و̝ lبدر
ة  المدرس̑يّ ة إ̊داد المناهجِ قة ˊك̀فّ̀ ة م˗علّ ̊لى إجراءات عمليّ  لام̀ذ (...) يقومُ  عند التّ لمّ عل˖سهيل التّ  والفا̊ليّةِ 
ّ الترّ  والمشاريعِ  روسِ ة بوي ّ߱ ؛ 33نظيم"ليل والتّ ˪طيط والتّ خ Դعۡد التّ  المرسومةِ  اҡٔهدافِ ق يحقّ ˉشكلٍ  التّعليميّة وا

ميذ ̊لى ل الخبرة التي ˓سا̊د التّ  مجالاتِ في توفير  دورٌ ࠀ "  ليصبحَ تقديم المعرفة  اليوم تجاوز ˨دودَ  فالمعلمُّ 
بات الحياة ات المتواصߧ وم˗طلّ Թت والمتغيرّ ˪دّ ̊لى مواݨة التّ  قادرًاوالخبرات لكي ̽كون  اك˖ساب المهاراتِ 

̊لى  س مق˗صرةً وظيفة المدرّ  ة ف" لم تبقَ ليميّ ع التّ ة ات العمليّ ˡخرَ مُ  ǫٔهمِّ ا߳ي هو من بين  34مشߕتها" و˨لّ 
 السّمعيّة ̊لى إدماج الوسائطِ ̼سهرُ ا߳ي  بويҨ م والمبرمج الترّ د الوظائف، فهو المصمّ قين بل ǫٔصبح م˗عدّ لالتّ 

 ّ وإدماݨا در̼س، واخ˗ياره الوسائط المناس̑بة التّ  مجالاتِ ه ̊لى تصميم ته مقترن بقدرتِ ة، ونجا˨ه في ࠐمّ البصري
 .التّعليميّةمن تفعيل التقانة في المنظومة  التمّكّن رهانِ ؛ فˆٔضحى ǫٔمام 35"التّعليميّةته في مادّ د جّ̀  كلٍ ش̄ 

ُ  الجزءِ و̊ليه؛ ارتˆئنا في هذا  اهرة ة في تدر̼س الظّ ك̲ولوجّ̀ الوساطة التّ  موقعيّةم م˞الا حول قدّ ǫٔن ن
ّ߱  ̮شاطِ ضمن   ط؛ليم المتوسّ عالثة من التّ نة الثّ ̥لسّ̑  ا̥لغويةّ   رس نوجزها في:بناء الفعل الماضي وفق مرا˨ل بناء ا

  خطيط:التّ  - 1
  .المدروسةِ  ةِ ات والوسائل ا߿تارة حسب المادّ وԳستراتيجيّ  اҡٔهدافِ فيها ضبط  يتمّ 

  Գنطلاق: وضعيّةُ  - 2
ّ߲  تمهيدٍ عبارة عن  َ مُ ة ف̀قوّ من المك˖س̑بات القˍليّ  فيها المعلمّ  ينطلقُ رس ̥ ّ  درسُ ها وي ا تهمدى ˡاهز̽

ߧُ  معارفَ  ودمجِ  لاس̑تقˍالِ   موضوعِ  ̊لى ف المتعلمِّ شخيصي ت̱ته̖ي بتعرҨ قويم ال˖ّ في التّ  ˡديدة تت˯لص هذه المر˨
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 ҧ߱ ة هنا ة رقميّ كان قصّ  فإنْ  المعلمّ  قِˍَلمن  تمهيدٍ د) ǫٔو 2( ة لا تتˤاوزُ ة رقميّ قصّ  رس الجديد و̽كون عبارة عنا
  الحاسوب و ݨاز العرض. طريقّ الف̀ديو عن  تفعيلِ في  التّك̲ولوج̀ةّ ̥لوسائطِنلمس حضورا 

ߧُ  - 4 Ҩ التّ  بناءِ  مر˨   ت:ماعل
ߧٌ  د فيها ات ا߿تارة وتحدҧ الوسائل وԳستراتيجيّ  وفقفيها ˔ك̀يف المحتوԹت  ة؛ يتمّ تطبيقّ̀ ة عمليّ  مر˨

هنيّة في بناء معارفه.الخرائط المتعلمّ  ومركزيةّج ز فيها ̊لى الفوارق الفردية ومˍدǫٔ التدرّ ركҧ مة،ُ̽ المقدҧ  المعرفةُ  ّ߳ كما  ا
ߧ ف̀كون الحاسوبَ مَدا الوسائل المعتَ ،ǫٔمّ 36)01الشكل ( يوضحّ  إ̊داد  ويتمҨ ة ݨاز العرض بمعيҧ  ة في هذه المر˨

 ّ߱ ه من خصائص، ر ج في عرض المعلومات لما يوفّ ا߳ي ̼سمح Դلتدرّ  )Power Point(رس وفق ˊرԷمجا
ّ߱  وإ˛راءِ Դلمشاركة  ̥لمتعلمّ المناقشة التي ˓سمح  إ̦يها طريقةُ اف ضيُ  س وتقديم ǫٔس̑ئلته وطرح ا̮شغالاته ر ا

  ة.ائيҧ والمشاركة في اس̑ت˯لاص القا̊دة ا̦نهّ 

  
  
  

ߧ بناء التّ  ّ߱ ة تلخّ تناوࠀ ̊لى شكل خريطة ذهنيّ  تمّ لما   حوصߧٌ م ̥لمتعلمّ قدّ ت يُ ماعلҨ وفي خ˗ام مر˨   س:ر ص ا

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

اҡٔم˞ߧ:  

. هيهات إعطاؤك ولو س̑ن˖ۤ. 1

 . ش̑تان ما بين غريب وǫٔبيه في التضامن. 2

Էǫٔقش:  

- تˆمٔل كلمة (هيهات)، ما المعنى 
ا߳ي ǫٔفادته؟ 

-  تˆمٔل كلمة (ش̑تان)، هل ǫٔدت 
المعنى السابق؟ 

م الߕم ا- إلى ǫٔي قسم من ǫٔقس
ت̱تمي الكلمتان؟ 

- كل اسم منهما ينوب عن فعل، ما 
نو̊ه؟ 

- ̠يف ˓سمي Գسم النائب عن 
 الفعل؟

ǫٔس̑ت̱˗ج:  

- اسم الفعل يدل ̊لى معنى الفعل، 
وينوب عنه، ولا يقˍل ̊لاماته. 

 الفعل الماضي، يدل ̊لى فعل - اسم
ماض، وقد وضع من ǫٔول اҡٔمر 

ليدل ̊ليه. 

 

ǫٔوظف تعلماتي:  

. ǫٔعرب: ش̑تان صف˗ا العلم والجهل. 1

. ̊اد (غريب) إلى الب̿ت، وهو يفكر في جواب يقدمه لوا߱ه بعد بيعه 2
̥لك˗اب. في فقرة قصيرة ǫٔكتب جواب غريب كما تتصوره، موظفا اسم فعل 

 ماض. 

 المقطع الثالث:  التضامن الإ̮ساني/  ال̱شاط موارد لغوية /  المحتوى المعرفي/  اسم الفعل الماضي

: خريطة ذهنية ߱رس اسم الفعل الماضي01الشكل  
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  : قويمُ التّ  - 3

ُ  ن المتعلمِّ مدى تمكҨ  بدراسةِ ليمي ع التّ  الموقفُ تم يخُ   امل معها عمة إليه وقدرته  ̊لى التّ قدҧ من المعارف الم
فُ ص فيدريبات تتلخҧ من التّ  مجمو̊ةٍ  ˭لالِ ابقة من ها بمك˖س̑باته السҧ وربطِ    ". ماتيتعلǫٔ"  Ҩوظِّ

ّ  بعضُ  -    ظات:حَ لاالم
 عمليّةَ ل ˓سهّ ǫٔدواتٍ ره من ؛ لما توفّ التّعليميّةة دا˭ل العمليّ  فا̊ليҧ ز الجانب التّ يعزّ  ةك̲ولوجّ̀ التّ  الوسائطِ توظيفُ  -

  من صورة. بˆكٔثرَ المحتوى  صيا̎ةِ 
ǫٔن ̽كون  يجبُ الوسائط؛ بل  طريقإن المعارف المقدمة لا يجب ǫٔن ˔رتبط بما ي̱˗ˤه النقل ا߱ا˭لي عن  -

ّ߱  الفعليّ  المعلمّ حضور  عق̀بات بما و˨ات والتّ بعض المفاهيم وتقديم بعض الشرّ  رس عن طريق تˌس̑يطِفي بناء ا
  ̥لوساطة. تدعيماًليمي ع التّ  الموقفُ يق˗ضيه 

ُ والطّ  الوس̑يߧِ اخ˗يار  حسن - ّ تبَّعريقة الم اتِ شاط يؤ˛ّ ة وحسن تصميم ال̱ lر ̊لى مخر  ّ߱ ǫٔن  يجبُ رس؛ ߳ߵ ا
ُ ǫٔيضً  درايةٍ المناس̑بة و̊لى  ا من المعرفة العالمة واخ˗يار الوسائلِ ً̲ متمكّ  ̽كون المعلمُّ   التعّليميّةت اس̑تˤدّ ا Դلم

ّ والترّ    ا. ك̲ولوج̀ا مد˭لا تعليميҤ التّ  من تجعلُ التي  ات الحديثةِ ق Դلاستراتيجيҧ ا ما تعلّ ة، خصوصً بوي
ااҡٔهداف المُ  - ّ˭ ّ߱ تو   ة.ت المناس̑بَ اوԳستراتيجيّ  الوس̑يطِفي اخ˗يار  اҡٔساسيҨ  المتحكمُّ رس هي ة من ا

 

 

 

 

 

 

  

  

 اسم الفعل الماضي
يدل ̊لى فعل ماض، وقد وضع من 

 ǫٔول اҡٔمر ليدل ̊ليه.

 كلمة مˍنية تدل ̊لى اسم الفعل:
معنى الفعل، وتعمل عمࠁ ولا 

(كلمة تجمع بين   تقل ̊لاماته
 لفعل)ا̊لامات Գسم وعمل 

معاني ǫٔسماء اҡٔفعال الماضية 

هيهات معناه "بعد"  

 ش̑تان معناه "افترق"

:إعرابها  

 اسم فعل ماض مˍني ̊لى الف˗ح بمعنى هيهات:
بعد.  

 اسم فعل ماض مˍني ̊لى الف˗ح بمعني ش̑تان:
 افترق

لك̲ه لا يقˍل ̊لامات الفعل 
(كتاء الفا̊ل ǫٔو Եء التˆنٔ̿ث)  

 ولا يتصرف كاҡٔفعال ...

 بخٍ، (  كالبناء والتنو̽ن (بعضها يلحقه تنو̽ن:̊لامات Գسم:

 )أفٍ، آهٍ 

̽رفع فا̊لا (اللازم)، وينصب مفعولا به :  عمل الفعل
 (المتعدي)

: خريطة ذهنية تلخص درس اسم الفعل الماضي02الشكل  
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  : ˭اتمةٌ 
ّ߱ ˔رت̿ب معايير النّ ǫٔ̊اد م̲عطفا ˡديدا  التّك̲ولوج̀ةّلات وّ حالتّ  تالختم؛ شكلّ  سˌ̀لِ و̊لى  ا˭لي قل ا

ّ التّ  دورُ  ǫٔصبحَ  بحيث وǫٔدوار المعلمّ  ّ߲ صميم الجيِّ طيط والتّ خ التّ  بحضورِ إلا  ̼س̑تقيمُ س̑يير لا وج̀ه وال˖ رس مع د ̥
إلى  المدرس̑يّة والك˗بُ  الترّبويةُّ  الوԶئقُ  ࠁُ ا߳ي تمثّ  التّعليميِّ ها وتحويلها من س̑ياقِ  المعرفةِ امل مع ع̊لى التّ  القدرةِ 

 ُ ود̊ا  الحديثةُ ت ت به النظرԹّ ءص ما ˡات تلخّ لاوّ حالتّ  هذه إنّ ، فّ دا˭ل الصّ اول نة ̥لتّ ˆҫ ة والمهيّ درّسالمعرفة الم
بحيث لا  ̥لمتعلمّ ة ة والمع̿ش̑يّ ب Գجۡعيّ ما يحيط Դلجوانِ  كلِّ عليم حول اس˖ۢر بية والتّ الترّ  بحقلِ  المهتموّنࠀ 

˭ارج  الوظيفيِّ  للاس˖ۢرِ ̎ير قابߧ  مفاهيمُ  عن الب̿˄ة التي ̽نمتي إ̦يها وبذߵ ت˖شكلҧ  بمعزلٍ  المدرسةُ  ˔كونُ 
دريب ة التّ ǫٔمام حتميّ  التعّليميّةة القائمين ̊لى تجويد العمليّ  ت يجعلُ اق̲يّ توظيف هذه التّ  إنّ ، التعّليميّة الب̿˄اتِ 

ّ  التّك̲ولوج̀ةّ الوسائطِواس̑تعمال  توظيفِ ين ̊لى مد ̥لمعلّ هيل الجيّ ˆٔ والتّ  دوات والنّ  ة ضمن البرامجِ وجعلها ǫٔولوي
  كيز ̊لى:ة مع ضرورة الترّ ويّ̱̀ كالتّ 

  .التعّليميّة ̥لوسائلِ د وԳخ˗يار الحسن Գس̑تعمال الجيّ  -       
  .المعلمّ القدرة ̊لى الموازنة بين حضور التقانة وخطاب  -      
  ̮شاط. لكلّ رائق المناس̑بة ات والطّ اخ˗يار Գستراتيجيّ  -      
ك̀يف المعرفةِ  ةالمعرفّ̀ من الكفاءة  التمّكّن -       lِّ ̡عنصر مُ  المعلمّ بما يناسب  والقدرة ̊لى ا˭تزال و̝  ه ومسيرِّ و

  .ومُسهّلٍ مسا̊د  ̠وس̑يطٍوالوسائط التك̲ولوج̀ة 
 

  
 هوامش:

                                                           
ҡدٓاب والعلوم مجߧ ا )،2014، (زاˁر ̊لى ضوء ا̥لسانيات الحديثة الجفيربيع ˊن مخلوف، ̠رونولوج̀ا تعليمية ا̥لغة العربية 1

  .267ص ،13-12الإ̮سانية، ˡامعة الحاج لخضر، Դتنة، العددان 
 عبد الحق م̲صف، الك˗اب المدرسي والنقل ا߱يداكتيكي بين إنتاج المعارف المدرس̑ية وإ̊ادة إنتاج القيم والإيديولوج̀ا2

ن، العدد Գ2010جۡعية، (   .35،ص3)، دفا˔ر التربية والتكو̽
، 1)،مجߧ ا߽مع الجزاˁري ̥لغة العربية، العدد2005بحث في المفاهيم والإجراءات،( –ǫٔحمد حساني، تعليميات ا̥لغات والترجمة 3

  .93، ص
ية ا߱راسات الإسلام̀ة والعربية، )، سلسߧ الك˗اب الجامعي، م̱شورات كل ǫٔ2013حمد حساني، مˍاحث في ا̥لسانيات، ( 4

 .107ص ،(الإمارات)
)، ̊الم الك˗ب 2016حسن محمد ̊لي ازروال، ديداكتيك ا̥لغة العربية (من تدر̼س ا̥لغة العربية إلى تقويم ˭برة المدرس)، (  5

  .3-2الحديث ̥ل̱شر والتوزيع (اҡٔردن)، ص
نحو الوظيفي من المعرفة العلمية إلى المعرفة المدرس̑ية'، دار ينظر: ̊لي ǫٔيت ǫٔوشان، ا̥لسانيات وا߱يداكتيك 'نموذج ال  6

  .36- 35الثقافة، ص 
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)، مجߧ اҡدٓاب وا̥لغات والعلوم الإ̮سانية، 2020مليكة بوراوي، تعليمية ا̥لغة العربية من المعرفة العلمية إلى المعرفة التعليمية ( 7

  .91-90، صˡ05امعة الشاذلي ˊن ˡديد،الطارف، العدد
  .99بحث في المفاهيم والإجراءات، ص –ǫٔحمد حساني، تعليميات ا̥لغات والترجمة ينظر:  8
  .99المرجع نفسه، ص9

  91ينظر:مليكة بوراوي، تعليمية ا̥لغة العربية من المعرفة العلمية إلى المعرفة التعليمية، ص 10
  .103ءات، صبحث في المفاهيم والإجرا –ينظر: ǫٔحمد حساني، تعليميات ا̥لغات والترجمة 11
)، مك˗بة الفلاح ̥ل̱شر والتوزيع، (الكويت)، 2004˭ا߱ محمد فرجون، الوسائط المتعددة ˊن النظرية والتطبيق، ( 12

ߧ الجامعية، (122ص ஒليات وǫٔبعاد توظيف الوسائط التك̲ولوج̀ة في المر˨ ǫ ،ت 2018.(نقلا عن: ̮س̿ˍة مسا̊ديةԴمجߧ مقار ،(
  ).23، ص01، العدد 01في التعليمية، ا߽߲

عبد الله خماس̑ية ،ف̀صل عرمان، فعالية اس̑ت˯دام ˔ك̲ولوج̀ا الوسائط المتعددة في تدر̼س مساق المقاسات  13
  .144، ص01، العدد 02)، مجߧ ˡامعة الخليل، فلسطين،  ا2003߲߽الطبية،(

ߧ الجامعية، ص 14 ஒليات وǫٔبعاد توظيف الوسائط التك̲ولوج̀ة في المر˨ ǫ ،23̮س̿ˍة مسا̊دية.  
  .23المرجع نفسه، ص15
  .24ينظر:المرجع نفسه،  ص16
  .24ص المرجع نفسه،17
)، مجߧ العلوم الإ̮سانية، ˡامعة 2020وردة لعمور، التعليم الجامعي في عصر Գنترن̿ت ضرورة مل˪ة وتحدԹت مس̑تعصية،( 18

  .298، ص02، العدد31اҡٔخوة م̲توري، قس̑نطينة، ا߽߲ 
ة من المؤلفين، العلاقات  19 البيداغوج̀ة العلاقات البيداغوج̀ة في المنظومة التربوية المغربية 'نحو مقارԴت ˡديدة، مجمو̊
  .222)، م̱شورات مركز فاطمة الفهرية لҢٔبحاث وا߱راسات (مفاد)، ص2020(

حوليات )،مجߧ 2016ينظر: مليكة بوراوي، صعوԴت النقل التعليمي في ا̥لغة العربية الفصحى "النصوص القرائية ǫٔنموذˡا"،( 20
  .144، ص 15، قالمة، العدد1945ماي 08قالمة ̥لغات واҡدٓاب، ˡامعة 

)،مطبعة النˤاح 1998ينظر: محمد البرهمي، ديداكتيك النصوص لقرائية Դلس߶ الثاني اҡٔساسي "النظرية والتطبيق"،( 21
  .24- 23الجديدة (المغرب)، ص

ة من المؤلفين، العلاقات البيداغوج̀ة22   .220-219في المنظومة التربوية المغربية 'نحو مقارԴت ˡديدة'، ص مجمو̊
  .217المرجع نفسه،  ص23
  .06)، دار من المحيط إلى الخليج ̥ل̱شر والتوزيع (اҡٔردن)، ص2017سمير ˡلوب، الوسائل التعليمية، ( 24
ة من المؤلفين، العلاقات البيداغوج̀ة العلاقات البيداغوج̀ة في المنظومة ال 25 تربوية المغربية 'نحو مقارԴت ˡديدة' ، مجمو̊

  .215ص
  .220المرجع نفسه، ص26
  .217-216المرجع نفسه، ص27
  .222-221ينظر: المرجع نفسه، ص 28
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محمد ̊لي القضاة، مدرسة المس̑تقˍل: الواقع والت˪دԹت، كلية اˊن ˭߲ون، اريد، اҡٔردن،  29

https://www.ykuwait.net/vb/showthread.php?p=1000511   ،17/03/2024 ،00:25. 
 . (نقلا عن: بوداود192- 191،ص1، ط2001̊̿سى ̊̿سى العسافين، المعلومات وصنا̊ة ال̱شر، دمشق، دار الفكر،   30

إˊراهيم، مس̑تقˍل قراءة الك˗اب المطبوع ف̀ظل ان˖شار الك˗اب الإلكتروني،: مقاربة لغوية وԵريخية، مجߧ ̊لم المك˗بات ، ˡامعة 
  ).35، ص2013، 2الجزاˁر 

. (نقلا عن: duc.comhttps://www.new.e ،2019/7/15ح̲ان عبد الله، استراتيجية القصص الرقمية في التعليم"،  31 
لو  م إيديو ليلى، تق̲ية التعليم الرقمي وتطبيقاتها في العملية التعليمية 'القصص الرقمية واҡٔلعاب الحاسوبية نموذˡا'، مجߧ الاԷٕسة و̊

  ).38، ص2019ا߽تمع، 
الصف الثاني اҡٔساسي، دراسة تجريˌ̀ة في ولاء جميل حميد، ǫٔ˛ر اس̑ت˯دام اҡٔلعاب الحاسوبية في تعليم مادة العلوم لتلامذة   32

: إيديو ليلى، تق̲ية التعليم الرقمي وتطبيقاتها في . (نقلا عن: 41، ص2014محافظة اللاذق̀ة وريفها، ماˡ̿س̑تير، دمشق، 
  ).45العملية التعليمية 'القصص الرقمية واҡٔلعاب الحاسوبية نموذˡا'، ص

رها تصنيفها، ǫٔنواعها، اتجاهاتها، (عباس خ̀ضر، التق̲يات التربوية، تطينظر:  33  )، مك˗بة التربية اҡٔساس̑ية، (بغداد) 2010و̽
ة من المؤلفين، العلاقات البيداغوج̀ة العلاقات البيداغوج̀ة في المنظومة التربوية المغربية 'نحو 125ص، . (نقلا عن: مجمو̊

  ).222مقارԴت ˡديدة'، ص
ة من المؤلفين، العلاقات البيداغوج̀ة34 العلاقات البيداغوج̀ة في المنظومة التربوية المغربية 'نحو مقارԴت ˡديدة'  مجمو̊

  .222ص
  .222المرجع نفسه، ص35
ة من المؤلفين، الك˗اب المدرسي 36   .54.، الس̑نة الثالثة م˗وسط، ǫٔوراس ̥ل̱شر (الجزاˁر)، ص2017ينظر: مجمو̊
  

  قائمة المصادر والمراجع:
)، مجߧ ا߽مع الجزاˁري ̥لغة 2005بحث في المفاهيم والإجراءات،(  –ا̥لغات والترجمة  ǫٔحمد حساني، تعليميات .1

  ،.1العربية، الجزاˁر، العدد
)، سلسߧ الك˗اب الجامعي، م̱شورات كلية ا߱راسات الإسلام̀ة ǫٔ2013حمد حساني، مˍاحث في ا̥لسانيات، ( .2

 .والعربية، (الإمارات)
ليلى، تق̲ية التعليم الرقمي وتطبيقاتها في العملية التعليمية 'القصص الرقمية واҡٔلعاب الحاسوبية نموذˡا'، مجߧ  إيديو .3

لوم ا߽تمع،   .2019الاԷٕسة و̊
بوداود إˊراهيم، مس̑تقˍل قراءة الك˗اب المطبوع ف̀ظل ان˖شار الك˗اب الإلكتروني،: مقاربة لغوية وԵريخية، مجߧ ̊لم  .4

  .ˡ2 ،2013امعة الجزاˁر المك˗بات ، 
)، ̊الم 2016حسن محمد ̊لي ازروال، ديداكتيك ا̥لغة العربية (من تدر̼س ا̥لغة العربية إلى تقويم ˭برة المدرس)، ( .5

  الك˗ب الحديث ̥ل̱شر والتوزيع (اҡٔردن).
)، مجߧ اҡدٓاب 2014ربيع ˊن مخلوف، ̠رونولوج̀ا تعليمية ا̥لغة العربية في الجزاˁر ̊لى ضوء ا̥لسانيات الحديثة، ( .6

  .13-12والعلوم الإ̮سانية، ˡامعة الحاج لخضر، Դتنة، العددان 
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