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  من ا̦ك˗ابي ،و يختلف Դخ˗لاف مواقف الحياةالشفوي أكثر تعبيرل ا̦ߕم أس̑بق من ا̦ك˗ابة والحاˡة ̥  یعد      
ء ̊لى مشكلة في ̎ایة الأهمية وهي قضية التدا˭ل بين العام̀ة وا̥لغة العربية الضو  ˓سليطالمتعددة فهدف̲ا هو 

في أس̑باب هذه الظاهرة   ،والبحث Գبتدائي التعليمالفصحى في التعبير الشفوي ̥لمتعلم في س̑نواته الأولى من 
ا ضرورة النزول ̥لميدان وا߳ي بدوره ألزم̲ الحلول المناس̑بة ߳ߵ معتمد̽ن ̊لى المنهج الوصفي الت˪ليلي ثم اقتراح

التعبير الشفوي في الب̿˄ة  ح̀ث یعد ،التعليمي وملاحظة هذه الظاهرة Դلعين ا߽ردة أكثر من إثباتها ب̱سب م˄ویة
وِر وˉشدة هذه المشكلة ا̥لغویة التي یعاني منها المتعلم  ҧُریة ˭اصة من المهارات التي تصˁالتعليمية ̊امة والمدرسة الجزا

ˊكل أشكاࠀ من  لغويا̥تدا˭ل یع̿ش هذا ال الطفل الجزاˁري ف ،وǫك˖سابه الفصحى مه ˨اجزاً لتعلمهوالتي تقف أما
˭اصة أنه  ،في ߔمه وتعابيره دا˭ل الوسط التعليميفي ا߽تمع ف̀نقࠁ ویتداوࠀ بأريحية  ازدواج̀ة وثنائية إلى تعدد

  . یعبر أكثر مما ̽ك˗ب في س̑نواته الأولى
  .شفويتعبير  -فصحى  -̊ام̀ة  -ا˭ل لغويتد: ا̦كلمات المف˗اح̀ة

Abstract : The speech is earlier than writing and the need for oral 
expression more than written, and varies according to multiple life 
situations, our goal is to shed light on a very important problem, which is 
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the issue of overlap between colloquial and classical Arabic in the oral 
expression of the learner in the early years of primary education, and 
research into the causes of this phenomenon relying on the descriptive 
analytical approach and then propose appropriate solutions for that, 
which in turn obligated us to the need to go down to the educational 
field and observe this phenomenon with the naked eye more than 
proving it in proportions Centennial, where oral expression in the 
educational environment in general and the Algerian school in particular 
is one of the skills that strongly depict this linguistic problem that the 
learner suffers from, which stands in front of him as a barrier to learning 
and acquiring classical The Algerian child lives this linguistic overlap in 
all its forms from duality and duality to pluralism in society and transfers 
and circulates comfortably in his words and expressions within the 
educational milieu, especially as he expresses more than he writes in his 
early years.. 
Keywords: linguistic overlap - colloquial - classical - oral expression 

  
  :مقدمة

ا̥لغة العربية الفصحى قضية ̊امة  تعاني منها العدید من ا߽تمعات ˉشكل ̊ام  دا˭ل العام̀ة مععد قضية تت         
 حقل تعليمية ا̥لغات ̥لباح˞ين في اس̑تقطاԴوالب̿˄ة التعليمية ˉشكل ˭اص، كما یعد هذا الموضوع من أكثر المواضيع 

توݨاتهم وتخصصاتهم  اخ˗لاف،  وقد حظيت ا̥لغة Դهۡم Դلغ من قˍل العلماء ̊لى Գجۡعيو̊لم ا̥لغة 
 هتمواإواعتبروها شغلهم الشا̎ل، فˍحثوا في ̠يف̀ة ̮شأتها وتطورها و˔رǫ̠يبها وخصائصها، وفي ضوء ذߵ 

ة، فقد كانت العام̀ة شأنها شأن ا̥لغة العربية ˓س̑تعمل في بتدا˭لاتها مع ا̥لغات الأخرى أو فروعها كالعام̀
ا̥لغة ˉشكل مˍاشر في التواصل والت˯اطب والتعبير حتى طغت ̊لى معظم ا߽الات الحياتية للأفراد وԴتت تؤ˛ر 

في اصة المتعلم  ˭ تعبير في ح̀اة الإ̮سان و في مقدمتها، ونظراً للأهمية البالغة ̥ل في نحوها في صرفها وفي ˔رǫ̠يبها
لتعبير ألا وهو التعبير اولنا أن نقف ̊لى دراسة هذا التدا˭ل ̊لى أ˨د أنواع افح ،المرا˨ل التعليمية الأولى
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و̊ليه فۤ ̽تمثل التدا˭ل ا̥لغوي ߱ى المتعلم في سن السادسة  اس̑تعمالاالأكثر  هو النوع الشفوي، Դعتبار أن هذا
أي مدى یؤ˛ر هذا التدا˭ل في تعابير المتعلم الشفویة؟ وما هي  بين العام̀ة والفصحى ؟ وماهي مس̑توԹته؟ وإلى

ة ؟   الأساليب والحلول المقتر˨
  :مفاهيم مصطل˪اتية- :أولاً 
  : ا̥لغة مفهوم- 

لییعني اخ˗لاط ا̦ߕم في الباطل : لغا یلغو لغواً  الفعل من      lِ̽نَ لاَ ̼شَْهَدُونَ الزورَ وَإِذا { قول الله عز و Ҩ߳ وَا
 Դِ وا كِراماً مَروُا Ҩغْو مَرҧذات ؛ أي لا ˓سمع في الجنة أي كلمة 2}لاَ ˓سْمَعُ فِيهاَ لاَغِية{ قال تعالى ،أي الباطل:  1}̥ل

ف̀عني بها السقط وما لا یعتد به من ߔم ) ة- غ-ل(وتعرف أیضا من مادة . ؛ أي كلمة لغو وԴطللغو ولاغية
".  شيء ߵ لغوٌ ولغوً و لغوى، وهو الشيء ا߳ي لا یعتد بهذاك ال:" و̎يره دون فائدة ولا نفع، وذ̠ر الأصمعي

ضم ا̦ߕم ما هو ساقط العبرة م̲ه وهو ا߳ي لا معنى ࠀ " ا̥لغة ̊لى أنها) محيط المحيط(عرف الˌس̑تاني في كتابه
  .3"في حق ثبوت الحكم، وا̥لغو من ا̦يمين وهو أن يحلف ̊لى شيء وهو ̽رى أنه كذߵ ول̿س كما في الوقع

  .ریف أن ا̥لغة في تعریفها ا̥لغوي تعني ا̦ߕم أو ا̥لغو˯لص من هذا التعو̮س̑ت 
أصوات  أنهّا: أي" ا̥لغة أصوات یعبر بها  كل قوم عن أغراضهم" قوࠀبف̀عرفها اˊن جني  Գصطلاحأما في 

عن القصد  وت߶ العبارة فعل لساني Էش̑ئة ،عبارة  المتكلم عن مقصوده" عرفهاف̀) ه808(تعبيریة، أما اˊن ˭߲ون
بإفادة ا̦ߕم فلا بد أن تصير ملكة م˗قررة في العضو الفا̊ل لها وهو ا̥لسان، وهو في كل أمة حسب 

  4" .اصطلا˨اتهم
  :الفصحىمفهوم  
وا߱لالي  كل مس̑توԹته من المس̑توى الصوتي اتباع نظام لغة العرب في:" بأنها  تعرف الفصا˨ة      

و ̊دم وضوح وإԴنة وإظهار عن التبليغ وفي هذا یعرف والصرفي والنحوي دون خطأ ولحن وعجمه أ
̊لى اعتيادهم النطق بحروفهم وألفاظهم من " ف̱̀شأ من ̮شأ فيهم:" ح ˉشكل ̊ام قائلايالفص ) ه399ت(الفارابي

ح̀ث یتعدون اعتيادهم لها في أنفسهم و̊لى ألس̱تهم، حتى لا یعرفوا ̎يرها حتى تحفوا ألس̱تهم عن كل لفظ 
اعتادوه  ˓شك̀ل لت߶ الألفاظ ̎ير ال˖شك̀ل ا߳ي تمكن فيهم و̊لى كل ˔رت̿ب لمقاویل سوى ماسواها وعن كل 

فهذا هو الفصيح والصواب من ألفاظهم ... وهذه التي تمك̲ت ̊لى الس̱تهم Դلعادة ̊لى ما أ˭ذاه ممن سلف منهم 
 5.م والخطأعجوت߶ الألفاظ هي لغة ت߶ الأمة وما ˭الف ذߵ هو الأ

  : )ا̥لهˤة( م̀ة العا مفهوم-
لا بد أن ̮شير إلى أن مصطلح العام̀ة یتدا˭ل مع مصطلح ا̥لهˤة وهناߵ من ا߱ارسين من یعتبرهما       

كمترادفين ̼س̑تعملان في المحادԶت اليوم̀ة التي لا تخضع إلى قوانين وضوابط تحكمها، لأنها تتغير بتغير الأج̀ال 
Ҩلهˤة جرس ا̦ߕم وا̥لهˤة و  ،طرف ا̥لسان"  معناها ا̥لغوي بأنهاوالظروف المحيطة بها و̊ليه تعُرف ا̥لهˤة في ا̥
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ة :و یقال ،والف˗ح أ̊لى َʕ ҧهَ وا̥لهˤة عتادها و̮شأَ ̊ليها اجˍل ̊ليها فوهي لغته التي  ،فلان فصيح ا̥لҧهˤة وا̥ل
  6".ما من ذي لهˤة أصدق من أبي ذر: ا̥لسان، وفي الحدیث

مجمو̊ة من الصفات ا̥لغویة ت̱تمي  بأنها ˤة في Գصطلاح العلمي الحدیثا̥له: اصطلا˨ا یعرفها إˊراهيم أن̿س بقوࠀ
إلى ب̿˄ة ˭اصة و̼شترك في هذه الصفات جميع أفراد هذه الب̿˄ة، وا̥لهˤة هي جزء من ب̿˄ة أوسع وأشمل تضم ̊دة 

أفراد هذه  صالاتلهˤات، ̦كل منها خصائصها، و̦كن ˓شترك جميعاً في مجمو̊ة من الظواهر ا̥لغویة التي ت̿سر 
  7.الب̿˄ات بعضهم ببعض

̮س̑ت˯لص من هذه التعاریف أن ا̥لغة قائمة ̊لى تحق̀ق التواصل وإیصال الفكرة إلى أذهان المتلقين م̲طوقة  
 ب˖̲وع الب̿˄ات والثقافاتلغة ̽تميز بها أقوام دون ̎يرهم و أما ا̥لهˤة فه̖ي عبارة عن ˓شعبات ̥ ،كانت أم مك˗وبة

 .بقاء الصߧ ب̿نها وبين لغتها الأموتبقى ا̥لهˤة لهˤة مع 
  : خصائص ا̥لهˤة العام̀ة/2

تمتاز ا̥لغة العام̀ة Դل̿سر والتحرر من ق̀ود الإعراب والأصوات المتنافرة، ولأˡل هذا يميل الناس إلى هذا       
߳ي يمكن ا̦نمط من السلوك في ا̥لغة، بل يمكن الخروج  عن طریق نطاق التعبير العادي إلى ا߽ال المصطلحي ا

فإنه یقوم مقام العام̀ة ا߽از : د رشاد الحمزاوي إذ یقولس ا̥لغة الفصحى ̊لى ˨د تعبير  محم̥لعام̀ة ف̀ه أن تناف
  :من خصائص العام̀ة نذ̠رو  ،إلا إذا لم تف ت߶ ا̥لغة Դلحاˡةوالتعریب وԳش̑تقاق 

  : ما يخص  الألفاظ/ أ
، أو ألف̕اظ مــــن فـة تحریفـا قلـيلاحرҧ إما عربية فصي˪ة وإمـا مُ  لا شك في أن ّ معظم الألفاظ في العام̀ة      

تصحيحها  ال̿سير ب̕ذߵ مــــنيه̕ا ا̥لغ̕ة العرب̀̕ة و بقای̕ا ا̥لهج̕ات أو ا̥لغ̕ات الأخرى ال˗ــــي تغلˍ̕ت ̊ل
 ҩ8:، و ما ˔تميز به الألفاظ في العام̀ةها إلى أصلها الفصيحورد  

  وتحذف الهمزة في آخر ا̦كلمة) ج˄ت(بدلا من) ج̀ت(و) مؤمن(بدلا من ) مومن( كقولهم: تخف̀ف الهمز-
  ).الماء(بدلا من ) الما(و) السماء(بدلا من ) ماالسّ ( :م˞ل 
  ).̠يف ˨اߵ(بدلا من ) واشحاߵ: (توˡد كلمات مر̠بة وصارت كلمة وا˨دة م˞ل: لنحتا-

  التلميذ يخاف مالمعلم : رف النون وذߵ لتخف̀ف ا̦ߕم م˞ل قولهمتحذف العامة من حروف الجر ح: الحذف
  ).سقط من السماء(بدلا من ) طاح مسما(التلميذ يخاف من المعلم و: أي

   شدّیتْ : نجد أن المتكلمين Դلعام̀ة لا یفكون الإد̎ام بل یبقون ̊ليه مش̑بعينه بياء سˆ̡نة م˞ل قولهم: الإد̎ام
 العامي إلى ال̿سر في التعبير و ، ف̀بدو الميل إلىى الإد̎ام طریقتُ دْ دَ رَ دلا من ب یتْ وردّ  تُ دْ دَ بدلا من شَ 

Գنب التكرار والتطویل في ا̦ߕمإذ يمكن مس̑تعمل ا̥لغة بهذا الشكل من تج  خ˗صار.  
  )شمس(بدلا) سمش(و) ملعقة(بدلا) معلقة:( يخص القلب المكاني ̥لحروف م˞ل قولهم: القلب-
ت الأساس̑ية ̥لعربية الفصحى فالعرب لا تبدأ ˉسˆ̠ن ولا تقف ̊لى م˗حرك، أما العام̀ة  وهو من السما: Գعراب-

  .نوصلْ ˊكري: والحركات الإعرابية لا توظف م˞ل قولهم) ثقَ̀ل(بدلا من) ثقْ̀ل:(تخالف ذߵ كقولهم
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  :ما يخص الأفعال/ ب  
فعال Դلإضافة إلى ما يحدث شيء نفسه مع الأسماء فه̖ي تفعل الالعام̀ة الحركات الإعرابية في Գم˞لما تحرف       
و̮س̑تعمل كلمة ) سأسافر ̎دا(بدلا من) ̎ادي ̮سافر ̎دوا(م˞ل الزԹدة والنقصان في ب̱̀ة الأفعال م˞لا لها،

وكذߵ تلتزم العامة حرف ) لم ̮شارك( بدلا من) ماشر̡ناش(للأفعال المنف̀ة ويختمون الفعل م˞ل قولهم) Էش(
وفي صيغة المبني ) فلان یأكل ثم يخرج(بدلا من ) فلان كي Թكل يخرج:(ضارع م˞ل قولهمفي الفعل الم) ا̦كاف(

ولا توˡد ). الثوب قُطع( بدلا من) الثوب أْ تقطع:( م˞ل قولهم) الألف والتاء(̥لمجهول ˓س̑تعمل العامة حرفين 
ح̲ا ̎دوا (و) Է ̎دوا ̮سافرأ:( الهمزة ̥لمتكلم وأنّ حرف النون و˨ده ا߳ي ̼س̑تعمل ̥لجمع والمتكلم المفرد م˞ل

  9).نحن ̎دا ̮سافر(و) أԷ ̎دا أسافر(بدلا من ) ̮سافروا
من ˭لال ما س̑بق يمك̲نا القول إنه بتعدد خصائص ومميزات ا̥لهˤة العام̀ة وخفتها ̊لى الألسن لجأ إ̦يها أفراد  

فة Դلفصحى بل هروԴ من ا߽تمع ومن ب̿نهم ف˄ة المتعلمين، وانحرفوا بذߵ عن الفصحى وهذا ل̿س لعدم المعر 
  .العسر إلى ال̿سر

   :الواقع ا̥لغوي في المدرسة الجزاˁریة/ 3
، ح̀ث یواˡه المتعلم م̲ذ  الس̑نوات الأولى من التعليم ي في المدرسة الجزاˁریة Դلتعق̀دیتصف الواقع ا̥لغو     

ؤ˛ر هذا Գ˭ير ̊لى نموه النفسي Գبتدائي ظاهرة التدا˭ل أو ا߱مج بين ا̥لغة العربية الفصحى والعام̀ة، ح̀ث ی
والمعرفي وا߳هني، فˤ̲د أن الطفل یتعلم العام̀ة من محيطه الأسري، ویذهب إلى المدرسة فˤ̀د أمامه لغة أخرى 

) الفصحى(ة تختلف بقوان̿نها واس̑تعمالاتها عن العام̀ة، وهو في ذߵ الوقت مطالب بإتقان هذه ا̥لغة الجدید
وقد أشار الأس̑تاذ عبد الله اԷ߱ن لهذا الوضع ا߳ي یع̿شه  .من معارف في المدرسة ࠀ مقدҧ ليتمكن من فهم ما یُ 

ید˭ل التلميذ العربي إلى المدرسة في سن السادسة، وقد أتقن العام̀ة قˍل :" المتعلم الجزاˁري ملخصاً ذߵ بقوࠀ
ݨا، أي أنه ˔زود Դ̥لغة التي هذا السن، عندما كانت القدرة ا̥لغویة الهائߧ ̥߲ماغ ̊لى ǫك˖ساب ا̥لغات في أو 

كوینه، إلا أنه یفاجئ بأن لغة المعرفة ل̿ست  یفترض أن ̽ك˖سب بها المعارف ا߿تلفة، وذߵ بحسب طبيعته و̝
  10"مها وإتقانها، ̦كي ̽تمكن من فهم المواد المعرف̀ة الأخرىا̥لغة التي ˔زود بها، وإنما هي لغة أخرى لا بد من تعلّ 

ا̊دة الأساس̑ية التي ینطلق یبدأ ح̀اته التعليمية الأولى Դ̥لغة العام̀ة التي ˔كون بمثابة الق"و̊ليه فالطفل العربي 
المعارف الحياتية ا߿تلفة، وبعدها ی̱˗قل إلى المدرسة فˤ̀د الفصحى ˊكل قوا̊دها والتي لا  ك˖سابلامنها 

ة أو م بين ا̥لغة العربية ال داصتالغالب إلا في ا̦ك˗ابة؛ ߳ا یقع ̼س̑ت˯دࠐا في  lفصي˪ة في الحياة التعليمية وا߱ار
  11".العام̀ة في الحياة العملية الواقعية مما يجعࠁ ̼س̑تصعبها، ویفر منها، ویلˤأ إلى العام̀ة

بين المعلمين والمتعلمين أن ا̥لغة العربية الفصي˪ة صعبة التعلم والفهم مما  من ˭لال ما س̑بق ذ̠ره صار شائعاً      
 منها، ˭اصة عند الطفل الجزاˁري ا߳ي یواˡه ثلاث لغات في بدایة ح̀اته التعليمية إذْ أدى إلى نفور المتعلمين 

ة أوا߱ب̱سق لغوي ˭ليط بين العربية  اً ̽كون مزود lمازیغيةالأ ار .  
  

  :التدا˭ل ا̥لغوي /4
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˔ر̠يˌ̀ة و أن ̼س̑ت˯دم المتكلم بلغته الأصلية ملامح صوتية و  ف ا̥لسانيون الغربيون التدا˭ل ا̥لغويعرҩ یُ       
 12.معينة بلهˤةمعجمية وصرف̀ة ˭اصة بلغة أخرى أو 

إلى أخرى، في مس̑توى أو أكثر من ) أو لهˤة( نظر ̥لتدا˭ل  ا̥لغوي بوصفه انتقال عناصر من لغةو قد یُ  
م إلى ، سواء أكان Գنتقال من ا̥لغة الأالمفرداتية وا߱لالية وا̦ك˗ابية الصوتية والصرف̀ة والنحویة و: مس̑توԹت ا̥لغة
فإذا تأ˛رت ا̥لغة العربية الفصي˪ة التي . لا شعورԹً أو شعورԹً  نتقالԳ، وسواء كان هذا Դلعكس ا̥لغة الثانية أو

یتكلمها الطفل العربي بلهجته العام̀ة أو Դ̥لغة الأج̲بية التي یتعلمها، فإننا نعد ذߵ من Դب التدا˭ل ا̥لغوي 
  13كذߵ

  :انواع التدا˭ل ا̥لغوي-4
  :ل السلبيالتدا˭

، حۣ̀ ̼س˖ˍدل بصورة لا شعوریة هذا النوع من التدا˭ل ̥لمتعلم وهو يحاول التكلم Դ̥لغة الثانية ظهروی      
وی˖سˌب هذا النوع في كثير من الصعوԴت التي . عناصر من لغته الأم المتأصߧ في نفسه بعناصر من ا̥لغة الثانية

 14.یواݨها الطالب
  : التدا˭ل الإيجابي

وكلما ازداد ال˖شابه بين لغة . ویقع هذا النوع من التدا˭ل عندما يحاول الطالب فهم ما ̼سمع من ا̥لغة الثانية      
وهذا ما نلاحظه م˞لا ߱ى الناطقين Դ̥لغات ، مها أصبح فهم ا̥لغة الثانية أ̼سرالطالب الأم وا̥لغة الثانية التي یتعل 

و̦كن . ا ̼سمعونه من ا̥لغة الإیطالية أو الفر̮س̑ية التي یتعلمونهااللاتي̱̀ة، ح̀ث ̼س̑تطيع الطلاب الإس̑بان فهم م
فهناߵ فرق . عندما ̽رید الطالب أن ̼س̑ت˯دم كلمة فر̮س̑ية م˞لا، مشابهة ̦كلمة في لغته الأم فإنه قد یقع في الخطأ

إلى إخضاعها إلى أنماط  وعندما یتعلم الفرد لغة Զنية فإنه يميل ،في ا̦ߕم اس̑تعمالهاوبين ̠يف̀ة  ̠بير بين تعلم كلمة
 15.لغته الأم

   :مس̑توԹت التدا˭ل ا̥لغوي-5
، فمهما ˔كن ةتتصل ا̥لغات وتتفا̊ل فۤ ب̿نها ف̀ختلف وی˖̲وع Գتصال من ثنائية لغویة إلى ازدواج̀ة لغوی      

 interférence(̠يف̀ات Գتصال وࠐما كان سˌب هذا Գتصال إلا أن الن˖ˤ̀ة حۡ هي التدا˭ل ا̥لغوي
linguistique ( تصال ̼شمل التدا˭ل جميعԳ كما عرف̲اه بأنه اس̑تعمال خصائص لغة معينة في لغة أخرى، وبهذا

  :مس̑توԹت ا̥لغة فˤ̲د
  interférence linguistique au niveau phonétique: التدا˭ل الصوتي/ أ

ل ا̥لسانين إلى ˡانب التدا˭ل الصرفي یعتبر التدا˭ل الصوتي من أكثر التدا˭لات ا̥لغویة اهۡما من قˍ        
صوات ا̥لغویة المشكلة ̥لغة ف̀ؤدي التدا˭ل في هذا المس̑توى إلى ظهور لهˤة أج̲بية في ߔم لأا والنحوي، في

 والأصوات ا̥لغویة هي الحروف و، م،وأصوات ا̦ߕ لقاف̀ة، التنغيم، افي النبر اخ˗لافد ویظهر ˡلياً في الفر 
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  :اˊن جنيل ا̽نها عن بعضها البعض م˞لما یقو ا̦كلمة وظيفتها بناء ا̦كلم وا̦تمييز وهذا ˉسˌب تبالمادة التي تˌنى منها 
  16.ا̥لغة أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم

  interférence linguistique au niveau morphologique :التدا˭ل الصرفي/ ب
یل الفعل من ماض إلى تعریفه وتنكيره وتصغيره وتحو یظهر التدا˭ل الصرفي في جمع Գسم وتث̱̀ته وتأن̿˞ه و        

، كل هذه الجوانب جوانب ابق ونظام ا̥لواحق ونظام ا߱وا˭لأمر، ونظام Գش̑تقاق ونظام السو  ثم إلىمضارع 
المؤنث في ا̥لغة العربية نفسه في ا̥لغة  عتقادكالتدا˭ل من لغة أم إلى لغة هدف، صرف̀ة يمكن أن ی˖̲اولها ا

 le التي یقابلها Դ̥لغة العربية المحفظة فˤ̲د عند م˗علمي ا̥لغة الفر̮س̑ية  ینطقه  le cartableالفر̮س̑ية م˞لا
cartable 17.ق̀اسا ̊لى أن ا̦كلمة في ا̥لغة العربية مؤنثة  

  interférence linguistique au niveau syntactique: المس̑توى النحوي/ ج
أي ˔رت̿ب ( ا̥لغة الثانية إلى وقوع المتعلم في أخطاء تتعلق بنظام ا̦ߕمتأثير نحو ا̥لغة الأم ̊لى نحو ال یؤدي         

وأزم̲ة الأفعال وحكم ) م˞ل ال التعریف( ، وفي اس̑ت˯دام الضماˁر، وفي اس̑تعمال عناصر التخصيص)أجزاء الجمل
  18).الخ...م˞ل الإثبات، والنفي، وԳس̑تفهام، والتعجب(ا̦ߕم 

  interférence linguistique au niveau du vocabulaire:  المس̑توى المفرداتي/ د
. ̥لغة الثانية عند ا̦ߕم بها یؤدي التدا˭ل في هذا المس̑توى إلى اقتراض كلمات من ا̥لغة الأم ودمجها في ا      

ذ كانت ا̦كلمة مس̑ت˯دمة في ا̥لغتين و̦كن بمعنين مختلفين، فقد ̼س̑ت˯دࠐا المتعلم بمعناها في لغته الأم وهو إو
  Դ.19̥لغة الثانية یت˪دث

  interférence linguistique au Niveau sémantique: المس̑توى ا߱لالي/ ه
الثانية كلمة وا˨دة و̦كنها ˓س̑تعمل بمعنيين مختلفين، فإن م˗علم ا̥لغة الثانية قد و   عندما تضم ا̥لغتان الأولى      

Դلفر̮س̑ية تعني  locationة في هذا الباب فكلمةيميل إلى فهم ت߶ ا̦كلمة بمعناها في لغته الأولى، والأم˞ߧ كثير 
سمى الفر̮س̑يون هذا النوع من ا̦كلمات المشابهة  تأˡير وفي الإنجليزیة تعني موقع والفرق ا߱لالي شاسع ب̿نهما و̼

  20.شߕ المتباینة مضموԴ Էلأخوات المزیفات
  interférence linguistique au Niveau écrit :المس̑توى ا̦ك˗ابي/و

فظ الحرف بصورة مختلفة في لغته یقع المتعلم في أخطاء في ا̦ك˗ابة ˉسˌب التدا˭ل في ˨التين الأولى عندما یل     
، والثانية عندما "ثلاثة Դلتاء تلاته" ، كما ̽ك˗ب التلميذ المغربي م˞لاةلأم، فيميل إلى كتابته طبقا ̥لفظلهجته اأو 

كتابي وا˨د، كما هو الحال في الأوردیة والعربية، إذ يميل الطالب  ˓شترك ا̥لغتان الأولى والثانية في اس̑ت˯دام نظام
البˆ̠س̑تاني ا߳ي یتعلم ا̥لغة العربية، إلى كتابة ا̦كلمات العربية كما ̽ك˗بها Դلأوردیة ف̀قترف الخطأ ˉسˌب ذߵ إذا 

  21.كانت ا̦كلمة مختلفة Դلعربية عنها Դلأوردیة
  : الثاني ح الجيلمفهوم  ࠐارة التعبير الشفوي وفق إصلا/6
  :رة  المحادثة أو التعبير الشفويمفهوم ࠐا 
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نمية ࠐارة الحدیث           إن التعبير الشفوي هو العملية التعليمية التي تقوم ̊لى تعليم فن التواصل و̝
اصة في مرا˨ل التعليم المبكروԳس̑ۡع، فالحدیث والمحادثة لهما ا߱ور ا߳ي لا ی̱ˍغي Գس̑تهانة ب فالتعبير  ،ه و˭

ن هو أداة من أدوات عرض الأفكار ووس̑يߧ ̥لتعبير عن الأ˨اس̿س وإبداء المشاعر كما أنه يحقق حس"الشفوي 
الألفاظ و˔رس̑يخها والربط ب̿نها، وهو أداة إرسال المعلومات والأفكار    خ˗ياراالتفكير وجودة الأداء عن طریق 

  22)".تعبير إبداعي–تعبير وظيفي ( ویت˯ذ شكلين
ما يجول  أو واجسم عما في نفسه من هذߵ ا̦ߕم المنطوق ا߳ي یعبر به المتكل" فه بأنهرҧ وهناك من عَ      

وما ̽زخر به عقࠁ من رأي أو فكر، وما ̽رید أن ̽زود به ̎يره من معلومات أو  اس̿س˨أبخاطره من مشاعر و 
  23.نحو ذߵ في طلاقة وا̮س̑ياب، مع صحة التعبير وسلامة في الأداء

ߧ Գبتدائيةمظاه/7   :ر ضعف التعبير الشفوي عند التلام̀ذ في المر˨
  : ضعف الفصا˨ة وԳس̑تعمال الخاطئ ̥لقوا̊د-1

     ҧإن  ًԹابة المباشرة السریعة لعدم تمكنهم من تأليف جمل سليمة لغوˡ̥لتواصل وتبادل  ما يميز ߔم التلام̀ذ الإ
ير الشفوي أن طائفة من الأساتذة يمارسون النقاش مع الآراء في الأ̮شطة، والملاحظ أثناء سير ̮شاط التعب

طلبتهم ولا یأبهون بتصحيح نطقهم وتقويم Գعوˡاج الحاصل في لغة تعبيرهم، فالتوظيف الخاطئ ̥لقوا̊د الصرف̀ة 
في ا̥لغة الشفهية ߱ى التلام̀ذ ویتصف نطقهم وߔࠐم بحذف كلمات وتحریف كلمات وصيغ  والنحویة یبدو ˡلياً 

  24".̎ير صحي˪ة وأخطاء قوا̊دیة مرتبطة بدلالات الألفاظأفعال 
  : التوقف السریع أثناء الت˪دث -2

التواصل الشفوي تعترضه عقˍات تحول دون نجا˨ه ف̀ضطر الطالب إلى التوقف السریع، ف̀˪ˌس ا̦ߕم      
لية التفكير ̎امضة ̎ير كانت عم   وقليلاً  دا˭ࠁ وت˖ش˖ت أفكاره، وكلما  كان ا߿زون ا̥لغوي ߱ى الفرد ضئيلاً 

، فقد ̼س̑تحضر ریعد التغذیة الراجعة ̥لفرد المفكا߿زون ا̥لغوي ،و  ضبوطة ˓شوبها الفوضى و̊دم الوضوحم 
س̑تعادة ا̦كلمات من وتعتبر ا. التلميذ العبارات إلا أن Գخ˗يار الأ̮سب منها حسب المعاني المتو˭اة لا ی˖س̑نى ࠀ

  25.عبيرهاماً في عملية الت  اً أˡل نطقها جزء
ة-3   lاس̑تعمال ا߱ار :  

یعاني التلام̀ذ من صعوبة في توظيف ا̥لغة عند تواصلهم، ف̀بدو ߔࠐم مفككاً لا يحتكم ̥لضوابط ا̥لغویة    
ة ظناً منهم أنها أقدر ̊لى إیصال خواطرهم، في ˨ين یُ  lظر إلى مس̑تعمل ا̥لغة الفصحى نْ ف̀عمدون إلى إقحام ا߱ار

والطالب یتعامل ،ه شخص غریب بذيء، بليد، یف˗قر إلى أس̑باب العصرنة والحضارة في أوساط التلام̀ذ ̊لى أن
ف̀حول . Դ̥لهˤة العام̀ة في ا߽تمع، ف̿شعر أن ا̥لغة الفصحى ل̿ست لغة ح̀اة فاس̑تعمالها محصور في المدرسة فقط

  26.ذߵ دون توظيف الطالب ̥لغة السليمة في ح̀اته
 :التعلثم والتأتأة في لغة التلميذ-4
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تصعب ࠐارة الحدیث والنطق السليم ߱ى التلام̀ذ في التعبير عن خواطرهم وإیصال أفكارهم، ف̀تملكهم      
أثناء مجابهة المواقف الحيویة التي  لثوانيف̀قعون في ˔كر̽ر الحرف الأول أو یصمتون  التلعثمالخوف والتردد و 

Գ ح˗باسا و رتجال وتظهر أمارات التأتأةتتطلب ˤة ف̀عجزون عن توظيف ا̥لغة ̥لتعبير عن ا̦ߕم وا̥لˤل
 27.ا الأس̑تاذقدࠐيم واس˖̀عابهم ̥لتعليمة التي یدوا˭لهم رغم فهمهم السل

  : أهداف تدر̼س ࠐارة التعبير الشفوي وأغراضه /8
ߧ ا߱راس̑ية ولعل من أˊرز أهداف التعبير وأغراضهلتبعاً ̥ الشفوي تتعدد أهداف التعبير          28:نجد مر˨

براتهم بعبارة سليمة وصحي˪ة تمكين-   .الطلبة من التعبير عن ˨اˡاتهم ومشاعرهم ومشاهداتهم و˭
رǫ̠يب لإضاف˗ه إلى حصيلتهم ا̥لغویة، واس̑تعماࠀ في ˨د̽ثهم وكتاˊتهم-  .˔زوید الطلبة بما يحتاجونه من ألفاظ و̝
 .ات السليمةیعمل التعبير ̊لى إ̠ساب الطالب مجمو̊ة من القيم والمعارف والأفكار وԳتجاه-
في السامع  اً وتأثير  وقوةً  ̀ضفي ̊ليها جمالاً ف  ل˖سلسل في طرݩا والربط ب̿نها تعوید الطلبة ̊لى ˔رت̿ب الأفكار، وا-

 .والقارئ
تهيئة الطلبة لمواݨة المواقف الحياتية ا߿تلفة التي تتطلب فصا˨ة ا̥لسان والقدرة ̊لى Գرتجال، ̥لع̿ش في ا߽تمع -

 .بفعالية
نميتها وتمك̀نه من التعبير السليم عن خواطر تقویة- اˡاتهال  هلغة التلميذ و̝   .شفهياً وكتابياً  نفس̑ية و˨
  .˔نمية التفكير وت̱ش̑يطه وتنظيمه والعمل ̊لى تغذیة خ̀ال التلميذ بعناصر ا̦نمو وԳبتكار - 
  :فویةلعام̀ة في تعابير الطفل الشتحليلية لأ˛ر ا م̀دانية دراسة الجانب التطبيقي :Զنياً 
فرضت ̊لينا طبيعة بحثنا هذا أن نلˤأ إلى ا߱راسة الميدانية، لأنها تعد من أهم الوسائل : وصف مكان البحث-1

ة الناجحة التي یت˯ذها أي Դحث لى هذا الأساس أجرینا تطبيق بحثنا في  ̥لتحقق من فرضيات بحثه المقتر˨ ،و̊
    ين صالح بعض المدراس Գبتدائية الواقعة بولایة ̊

  
 :عينة البحث -1
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لقد قمنا بحصر عينة البحث ̊لى أساس العينة المنتظمة التي ا˭ترԷها دا˭ل كل ابتدائية، فأ˭ذԷ من كل      
Գجمالي في ليكون بذߵ ̊دد التلام̀ذ  ،أ̊لاهما هو موضح في الجدول كما الثانية الس̑نة  هو ىابتدائية مس̑تو 

 .وهي عينة ذات ̮س̑بة ملائمة ̥߲راسة  اً تلميذ 95المؤسسات الثلاث هو
 :أدوات البحث -2

تعابير الشفویة لتلام̀ذ ال  فيم̀ة والفصحى أو تأثير العام̀ة التدا˭ل ا̥لغوي بين العا̥لوقوف ̊لى مظاهر       
التعبير الشفوي  بميدان یتصل صة بميدان فهم المنطوق ا߳يالطور الأول، قمنا بت˖ˍع حضور  بعض ا߱روس الخا

الثانية الفوج الأول والثاني ˨دیقة ال˖سلية في قسم الس̑نة :" ث ابتدائيات مختلفة فۤ یتعلق Դلمواضيع الآتيةفي ثلا
˨د ˔كن في نفس الأس̑بوع نظرا لتأخر أ الأمير عبد القادر وابتدائية الحاج بلال Դعتبار أن الحصة لم بتدائيةفي ا

  ن درس حضرԷه في ابتدائية مصطفى ˊن بو لعيد بعنواالأمر كان لصالحنا بطبيعة الحال، وԶنيالأساتذة و 
لعرض نتائجها فۤ بعد، بخصوص درس ˨دیقة ال˖سلية أردԷ أن نعرض النتائج  والتي س̱˗طرق" هوایتي المفضߧ"  

التي كانت تمثل ̮س̑بة ̠بيرة في اس̑تعمال العام̀ة وهي في ابتدائية الحاج بلال فلم نتطرق لعرض نفس ا߱رس في 
 .ة الأخرى المؤسس
 :منهج البحث- 4      

كما الطبيعية  وԳجۡعية  ینصب ̊لى الظواهر  س̑تقصاءالى المنهج الوصفي الت˪ليلي وهو اعتمدԷ في بحثنا هذا ̊
شف جوا̯بها وتح العلاقة الموجودة بين عناصرها أو ب̿نها وبين  دیدهي قائمة في الحاضر لغرض ˓شخيصها و̡

 .ية أو Գجۡعية الأخرىس̑ الظواهر التعليمية أو النف 
  :عرض نتائج البحث وتحليلها-5

حضرԷ أول درس جرى في مؤسسة الحاج بلال عبد القادر في قسم : تناولنا في البحث ثلاث نماذج وهي كما یلي
، كان الهدف م̲ه التعرف ̊لى ˨دیقة ال˖سلية  "في ˨دیقة ال˖سلية " الس̑نة الثانية ابتدائي فۤ یتعلق بموضوع

  نفعل فيها ؟ والألعاب التي توˡد فيها؟ ماذاو 
 

               29في قسم الس̑نة الثانية Դبتدائية الحاج بلال" في ˨دیقة ال˖سلية" ˡدول یوضح سير الحصة الأولى من درس 
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  صة الأولى التعبير الشفويتحليل ح  
دیقة الحامة في الجزاˁر دة ̥لتعبير عن المشهد هي صورة لحفي هذه الحصة اعتمدت المعلمة ̊لى صورة وا˨    

ߧ يملكون قدرات م˗باینة إما في القدرات الفكریة من العاصمة ، ولا يخفى ̊لى أي معلم بأن الأطفال في هذه المر˨
ح̀ث لاحظنا في بدایة الحصة  ،تد˭ل في هذا النوع من التعبير دقة ملاحظة وتذ̠ر أو قدرات ابداعية والتي

انب أخر وهو ̊دم درایة تج lاوب بعض التلام̀ذ ̥لمشهد بحكم المعلومات التي قُدمت ࠀ في النص المنطوق، و
بعض الأش̑ياء الموجودة في الصورة وقد كانت  اأن یقدمو   اس̑تطاعواالمتعلم Դسم الحدیقة أو مكانها إلا أنهم 

  :الإˡاԴت كالآتي
النبات، الحدیقة المقام : 2التلميذالنافورة، الناس ،ءالما ر،هو الز : 1التلميذ˓شاهدون في الصورة؟ ماذا: المعلمة
  تصویب المعلمة ةير النافورة، الضيوف، الناس، والبيوت صْغِ : 3التلميذ).مقام الشهيد(ب المعلمة تصو د، ثم الشهي

نذهب ̥ل˪دیقة لماذا : المعلمة. ضراءالأشجار الخ تصویب المعلمة  ،لخضرةا النافورة، الأشجار:4التلميذ غيرةُ الصّ  
 ).Էفورات، ̥ل˖سليةو  المرح، ̯رى بيوԵً :( التلام̀ذ العامة؟
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ت المك˖س̑بات ̀ثم انتقلنا بعد ذߵ ̥لحصة الثانية، وهي Գنتاج الشفوي والتي یتم من ˭لالها التحقق من تث̩   
درس التعبير ˡدول یوضح طریقة سير : الحصة الثانية .في الحصة الأولى ̥لتعبير الشفوي أي حصة مرتبطة به

                 30في ˨دیقة ال˖سلية: الشفوي وԳنتاج الشفوي
  

       

             
بعد ذߵ  في الحصة الأولى  ˨اولت   بعد اس̑تذكار المعلمة ̥لنص المنطوق والصيغ المتعرف ̊ليها :  الت˪ليل

رح طورها والتي قامت فيها المعلمة بصة التي قمنا بحضԳنطلاق لحصة التعبير الشفوي وԳنتاج الشفوي وهي الح
  :لآتي، فكانت إˡاԴت التلام̀ذ كالأس̑ئߧ الموضحة في ا̦نموذج أ̊لاها

التلام̀ذ  طرح ̊لى، ˨اولت أن تلصورة̥في طرح الأس̑ئߧ المرفقة  قˍل أن تبدأ المعلمة: التعبير عن الصورة الأولى
  :رض هذا الحواربعض الأس̑ئߧ التي تبين مدى فهمهم لمضمون الصورة و̊ليه نع

ل ثم تصویب من طرف الو߱: م˞ل ،ˡاԴت المتنو̊ةلإبعض ا( :التلام̀ذ من ا߳ي في الصورة؟ :المعلمة lالر ،
 ǫ̠رسمير مع Դیعة التذ: التلام̀ذ  في الصورة؟مع من یتواˡد الو߱: المعلمة .مة وتحدید الصحيح منها وتدوینهالمعل

تصوب المعلمة البائعة، وماذا ̮سميها أیضاً،  ،˗نو̊ةم ˡاԴت إ تليها، م̀ذمن بعض التلا، ثم تصویب لي تˌ̀ع: 1تلميذ
  .الموظفة : التلام̀ذ

  :تطلب المعلمة ف˗ح ا̦ك˗اب والنظر في الصورة ل˖شرع بعد ذߵ في قراءة الأس̑ئߧ المرفقة ̥لصورة وهي كما یلي
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صحي˪ة وسليمة من طرف ˡاԴت م˗عددة و في هذا السؤال كانت الإ؟ سمير إلى أ̽ن ذهب: السؤال الأول
 سمير لي الحدیقة ال˖سلية أْذهبْ :  2التلميذ ،ˡابة سليمةإ: 1التلميذ ،م̀ذ فحاولنا فقط عرض الشائب منهاالتلا

، فالتلميذ هنا قام ب˖سكين الحرف الأول ونحن نعرف بأن العرب لا ذهب  سمير إلى ˨دیقة ال˖سلية :والصواب
مت المعلمة Դلتصویب وتصحيح الخطأ فوراً كذߵ تعریف كلمة الحدیقة تبدأ ˉسˆ̠ن ولا تقف ̊لى م˗حرك، هنا قا

، وهذ Էتج عن "لي:"كذا ˨ذف حرف الجر إلى ا߳ي أصبح عند المتعلم یعرف ب. والأصل ˨دیقة ال˖سلية
 .اس̑تعماࠀ ا̦ك˞ير في لغته العام̀ة

 .ˡاԴت معظمها صحي˪ة في هذا السؤال كانت الإ: ماذا اشترى: السؤال الثاني
  :التعبير عن الصورة الثانية

ى التلام̀ذ ̥لفروقات الفردیة ߱ نظراً  ةˡاԴت مختلففي هذا السؤال كانت الإ في ماذا ̽ر̠ب سمير؟: لسؤال الأولا
، والبعض منهم أˡاب رهااهي ا̥لعبة، والبعض الأخر لم ̽العدید منهم لا یعرف مˡابة أن فقد لاحظنا أثناء الإ

فهنا Դلطبع صوبت المعلمة الأخطاء فˍدلا من ̠روسة ، وبعضهم الصيارة ،ا̦كروسة (ˡاԴت ̮سˌ̀ة م˞لإا و̦كنه
 .س̑يارة، وبدلا من الصيارة، نقول الس̑يارة ب˖شدید السين ول̿س الصاد نقول

 .Գصطدام̮سميها لعبة  إذاً : المعلمة
 .أو زم̀ࠁ ،مع صدیقه: التلام̀ذیقة ال˖سليه؟ مع من ذهب سمير إلى ˨د: السؤال الثاني

  )؟التقواقة بمن یقˍل دخولهم إلى الحد( ؟ تقریب المفهوماقˍل صعودهم ماذا فعلو ) سؤال ˡانبي: (المعلمة
  .تصویب المعلمة مع التلام̀ذ) العساس: 4تلميذ. الحارس( اˡاԴت م˗عددة: التلام̀ذ

  :التعبير عن الصورة الثالثة
هي الألعاب الموجودة في ما:  المعلمة ،السيركإلى  :بعد ذߵ؟ التلام̀ذإلى أ̽ن توˡه سامي : السؤال الأول- 1

بماذا :  المعلمة .لعبة ر̠وب ا̦كراسي: 4، التلميذلعبة العˤߧ ا߱وارة) Դت م˗نو̊ةاˡا(، لعبتين: التلام̀ذالسيرك؟ 
˔كرر المعلمة السؤال، يجيب ..) معلمة أԷ رْ̠بتْ فيها: ( التلام̀ذ، ر̠وبنا في لعبة العˤߧ ا߱وارة ̮شعر أثناء

مرة :  التلام̀ذ .شارات لتقرب المعنىإثيل حركات وتقوم المعلمة ˊتم ) ندوخ، نموت، ا߱وسة، ا߱وران(التلام̀ذ
ُ  ،ا߱ورانأخرى    .وب المعلمة ا߱وارصҧ ت

  :التعبير عن الصورة الرابعة
  .أخ˗ه:  التلام̀ذ هو أبو سمير ماذا يحمل ̊لى كتفه؟ ها: السؤال الأول1

  .̮سميه غزل البنات :المعلمةرَ البنات، شَعْ : لاب̱تها؟ التلام̀ذت الأم ماذا اشتر : السؤال الثاني
وخ˗اما ̥لحصة تقوم المعلمة Դلربط بين الأوصاف السليمة وتدو̽تها ̊لى الس̑بورة بمسا̊دة التلام̀ذ لتكو̽ن فقرة  

  .˔كون ˭لاصة ߱رس التعبير الشفوي وԳنتاج الشفوي
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  :التعق̀ب

ثانية في ابتدائية الحاج بلال لاحظنا في بدایة لقسم الس̑نة ال " ˨دیقة ال˖سلية" في أثناء حضورԷ ߱رس       
التفا̊ل ا̦كˍير بين المعلمة  كثر منها فصي˪ة، ح̀ث تجسد هذا الأ˭ير فيبأن التلام̀ذ يملكون لغة سليمة أالحصة 

ن طرف التلام̀ذ  تليها إˡابة مها في نفس الوقت قابل نت الأس̑ئߧ المباشرة من المعلمة یوتلام̀ذها ح̀ث كا
دا˭ل  س̑تعمالهاالفصحى بهدف تحس̿س التلام̀ذ بضرورة ا تصویبات من المعلمة في ˨اߦ الخطأ Դ̥لغة العربية

ˡاԴت یت˯للها بعض الأخطاء، ح̀ث طرقت مسامعنا بعض ا̦كلمات التي توضح وˉشكل ̠بير القسم وإن كانت الإ
بير الشفوي لتلام̀ذ الطور الأول من التعليم Գبتدائي، ولعل السˌب وجود العام̀ة دا˭ل الب̿˄ة التعليمية في التع 

راجع وˉشدة إلى الفروقات الفردیة للأطفال ˭اصة في هذا السن المدرسي أو لبعض الأس̑باب الخارج̀ة التي تؤ˛ر 
وسة(̊لى إنتاج المتعلم ̥لغة الفصحى، ومن ا̦كلمات العام̀ة  نجد  ҧ߱ نا ̊ليها في متن التي نوه )ا̦كروسة، البایعة، ا

  .الحوار، والآن نحاول عرض التصویبات لبعض ت߶ ا̦كلمات العام̀ة
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  .Գنتاج الشفوي/ التعبير الشفوي: ال̱شاط

 :وقد كان الحوار كالآتي. اس̑تذكار النص المنطوق والتعرف ̊لى الشخصيات المكونة ࠀ :التعليمية  - 1
الأب : (1نص المنطوق في الحصة السابقة؟التلميذمن هي الشخصيات التي تعرف̲ا ̊لينا في ال : المعلم

تصویب من طرف المعلم : 2التلميذ هوایة Թسمين الرسم: 1ماهي هوایة Թسمين؟التلميذ: المعلم).الخ...Թسمين،
من : المعلم .مع محاوߦ تصو̽بها من طرف المعلم ثم تنوعت الإˡاԴتهوایة Թسمين هي الرسم، : 3التلميذ يجيب

لاعب ا̦كورة، هنا یتد˭ل المعلم هل نقول لاعب : (1يذالتلم  الهوԹت التي تعرف̲ا ̊ليها Դلأمس؟ یذ̠ر لنا بعض
علم لاعب الرԹضيات، یصوب التلام̀ذ مع الم: 2التلميذ.لاعب ̠رة القدمأو  ب ا̦كرة،یصوب التلام̀ذ لاعا̦كورة 

  .الخ....یتي أن نقرأ القصصاهو  من: 3التلميذالرԹضيات  الرԹضة ول̿س
  :وقد جرى الحوار الآتي. 78طلب المعلم من التلام̀ذ ف˗ح ا̦ك˗اب الصف˪ة ی

  .من ˭لال هذه الصف˪ة أنظر إلى الصور : المعلم
  :1الصورة 
هذا الو߱ یعزف ̊لى : 1يذماذا ˓شاهدون؟التلم : المعلم).بدون تصویب(نعم : المعلم، مُعليم هادي الصورة: التلميذة
تصویب المعلم هذا الو߱ یعزف ̊لى آߦ البيانو، مع إ̊ادة العبارة ( فعل ̊لى البيانو هذا الو߱ ی: 2التلميذالبيانو، 

  لافوار: التلميذ أ̽ن رأ̽تها؟ :المعلم.آߦ : التلام̀ذ هل البيانو آߦ ولا أُكلة؟: المعلم).لترس̑يخها مصح˪ة عند التلام̀ذ
هنا یصوب المعلم سوق ول̿س ) صوق رض،مكان، مع: اˡاԴت م˗عددة:( التلام̀ذ لافوار هل هو أكلة؟: المعلم
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هنا یقول المعلم إˡابة صحي˪ة ̦كن أرید ( الو߱ البيانوهوایة هذا : 1ما هوایة هذا الو߱؟التلميذ: المعلم. صوق
  ).یضغط: (1ماذا نقصد Դلعزف؟التلميذ: المعلم. ̊لى البيانو هوایة هذا الو߱ العزف:2التلميذ).ˡابة أدقإ

العزف ̊لى  هوایة هذا الو߱ إذاً :" اԴت ف̀قولˡیصوب بعض الإ: المعلم . العفس ̊لى البيانوهوایة الو߱: 2التلميذ
  .˔كون هذه الهوایة في وقت الفراغ: 1تلميذ.في وقت الفراغ : التلام̀ذ متى ˔كون هذه الهوایة؟: المعلم ".البيانو

  :بعد مرور دق̀قة، كان الحوار كالآتيقة، ك ̥لتلام̀ذ یلاحظون الصورة بدیعطي المعلم وق˗ا قليلا ليتر : 2الصورة 
  ماذا ˔رى في الصورة؟: المعلم

ماذا : المعلم  ،)تلام̀ذ ̮سميها الطوابع البریدیةیصوب مع ال :( المعلم  .الطوابع البرادیة تبْعتها في هذا ا߱فتر: 1التلميذ
  2التلميذهل ̮سميها الصور؟: المعلم ،یلم الصور:2التلميذ.ور في ا߱فترالأب يجمع الص: 1یفعل الأب؟التلميذ

  .يجمع الأب الصور البریدیة) بعبارة أدق(
  ).یقوم هذا الأب بإلصاق الطوابع البریدیة في ا߱فتر( وبعد محاولات مختلفة من طرف التلام̀ذ یصوب المعلم 

  ."هذا الأب م̲ذ الصغر يجمع الطوابع البریدیة:" ˡابة المعلمبتكرار إ: 3التلميذ
  .̦كي لا تتوضر: 1التلميذ )یقصد إلصاق الطوابع البریدیة( ائدة من هذه الطریقة ما الف: المعلم

̦كي لا ی̱سى : 1التلميذ .شكون یعطيني فایدة Եنية: المعلم .̦كي لا ˔تمزق: 3التلميذ .Դش ما ̼شرقها ˨د: 2التلميذ
ل يجم(Դش ما تتْ˯لبط : 2التلميذ.الصغر l̽كمل) الطوابع ̦كي لا تضيع م̲هع یصوب المعلم  ̦كي لا ت˖ˍعثر أي؛ الر 

" ˭لاص هربت ليك:" يحاول التصویب بقوࠀ:  المعلم .Դش ما تتف˗ت: 3تلميذ".̦كي لا تتوضر" الشرح بقوࠀ
أԷ عْندي فایدة بصح : 1التلميذ من یعطينا فائدة أخرى؟: المعلم .ویقصد هنا ذهاب الفكرة التي أراد التلميذ قولها

  كذߵ؟: المعلم .في البرید: التلام̀ذ أ̽ن توضع هذه الطوابع؟: المعلم .وسخ̦كي لا تت: 2تلميذ.̮س̿تها
أ̽ن : المعلم .في ا߱فتر: 1التلميذ  أش قصدك بهنا؟: المعلم .̮سكروه نجيبوها هنا وند̽رو فيها الصور و: 1التلميذ 

نضع فيها الرساߦ : التلميذ ا؟أول شي ند̽روه ماذ: المعلم .نصْنع بيه الرسالات: 1التلميذ.؟)و̽ن ند̽رها( ̮س̑تعملها 
   .ْ̯ك˗ب الرساߦ واسمك واسم خوك: التلميذ)..یصوب المعلم.... (ثم نعطيها لساعي البرید

ߧ ̯ك˗ب فيها كذا ̽كمل المعلم الشرح وآخ).ˡابة أخرىیقصد إ( زیذ : ِالمعلم ثم نضعه  ،و كذا.... ر مر˨
ْ̊دԷ هنا في فقارة العرب ساعي البرید"لعام̀ة Դ م˗˪دԶً :  المعلم .في محفظة البرید: 1أ̽ن؟التلميذ إذاً ̠يف ". هل 

نديها في الظرف : 4التلميذ.نمْشي ̥߲زا̽ر: 3التلميذ.نذهب إلى غردایة ثم نعطيها لساعي البرید:1̯رسلها؟التلميذ
  .ونعَْطيها لساعي البرید
اً ˡاԴت و̼شرح طریقة إهنا یصوب المعلم الإ lعن أهميته رسال الرسائل ̊بر البرید معر.  

  :الصورة الثالثة
  ماذا ˔رى في الصورة؟: المعلم

ماهي الأش̑ياء التي تم من ˭لالها صنع الطاˁرة : المعلمأشاهد في الصورة طاˁرة بلاس˖̀ك̀ة، : 1التلميذ
من الخشب : 3التلميذ.ت والمغاليقتصَْنعت من القارورا: 2التلميذ.تم صنعها من القارورة: 1البلاس˖̀ك̀ة؟التلميذ



ᢝ اللغة والأدبمجلة        2023 سبتمᢔᣂ  ،3: عدد 12: مجلد                         
ᡧᣚ إشᜓالات  

ISSN:2335-1586  /E ISSN: 2600-6634  449 - 429: ص 
 

445 
  University of Tamanghasset- Algeria                        الجزائر                     -جامعة تامنغست

تم  :غْطى، یصوب المعلملمْ : 1التلميذ ؟ذا نقصد Դلمغاليقما يحاول التصویب: المعلمراق الملونة، ومن المغاليق، الأو 
طر لي یࠁ الشا: المعلم .البلاس˖̀ك، الخشب، الألوان، و̎يرها ،اˁرة من ̊دة أش̑ياء وهي القاروراتصنع الط

  .ضها صحيح والبعض الآخر يحتاج لتصویبمحاولات م˗عددة بع : التلام̀ذ یعطيني حوصߧ ̥لصور الثلاث،
ثم في نهایة الحصة ̽كلف المعلم  أ˨د التلام̀ذ بوصف كل صورة ̊لى ˨دى وربطها مع بعضها لتكو̽ن فقرة 

صنع العزف ̊لى البيانو، جمع الطوابع البریدیة،  :̊دة هواԹت وهي إذا تعرف̲ا اليوم ̊لى: المعلم. وقراءتها Դلتناوب،
  ."هوایتي المفضߧ" وبهذا تختم حصة درس. طاˁرة بلاس˖̀ك̀ة

  

  
  :التعق̀ب 

بة م˗وسطة Դلنظر لما والتي تمثل ̮س̑   41العام̀ة في حصة درس التعبير الشفوي  س̑ت˯دام̮س̑بة ا˭لصنا بأن 
، و̦كن Դلملاحظة  لسيرورة هذا ا߱رس فإن التلام̀ذ یف˗قرون لتنمية 73ا̥لغة الفصحى  س̑تعمالیقابلها في ا

ا̥لغوي وهذا راجع وˉشكل ̠بير إلى اس̑تعمالهم ̥لعام̀ة في الأوساط الخارج̀ة ̥لمدرسة من ̊ائߧ  وتطو̽ر رصيدهم
ومجتمع، كذا  اس̑تعمال المعلم ̥لعدید من ا̦كلمات العام̀ة في طریق تصویبه ̥لمتعلم وهذا ما ̽زید الطينة بߧ، ̠ون 

  .)العام̀ة والفصحى(م˗قاربين المتعلم في المرا˨ل الأولى یصعب ̊ليه التفریق بين نظامين لغویين 
كما أن التعبير الشفوي حصة محببة عند ا̦ك˞ير من التلام̀ذ  یلجؤون إ̦يها ̥لتعبير عن أ˨اس̿سهم وأفكارهم 
مشافهة، ̦كن ما یعتريهم ویقف لهم Դلمرصاد هو أن ا̥لغة العربية لغة ˛ریة Դلمفردات والمفاهيم التي لا يمكن ̥لمتعلم 

 لافوار والصوق ل كلمة، والحوار أ̊لاه یوضح ذߵ م˞المفردات ذات الحيز ا߱لالي نفسهأن یفرق ب̿نها ˭اصة 
 ظناً م̲ه أنه ̼س̑تطيع أن یعبر بها دا˭ل القسم  )̼شرقها( وكلمة ) ، تت˯لبط، تتوضرتتف˗ت(أو كلمة  المعرض

  :النحویة  وفۤ یلي توضيح ߳ߵ ركات وبعض الظواهر الصوتية وف̀ك̀فها في الح
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  :˭لصنا للآتي" هوایتي المفضߧ"و " في ˨دیقة ال˖سلية" لنتائج  المتوصل لها من ˭لال ا̦نموذˡين السابقينا
̥لتهكم في  Դلأساس التلميذ الشفویة راجع  فصحى في قا̊ة ا߱رس ˭اصة في تعابيریعد التدا˭ل بين العام̀ة وال-

لغة ˡافة تف˗قر للألفاظ الجيدة لهذا نلحظ تصویب  علم ̊لى أنهاتاس̑تعمال الفصحى من طرف المعلمين وتلق̀نها ̥لم 
فهنا المتعلم یأ˭ذ العبارة ̊لى أنها فصي˪ة فيرسخها في " ˭لاص قریتو النص؟" المعلم لأخطاء المتعلم Դلعام̀ة كقوࠀ

علم بين ما ̼س̑تعمࠁ في الشارع  و ما ̼س̑تعمࠁ في ذǫ̠رته و̊لى لسانه، وهو السˌب الرئ̿سي في ̊دم تفرقة المت
 .لب̿˄ة التعليميةا
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إن العام̀ة ̊لى تعددها وتنوعها ̎ير قادرة ̊لى تلبية ˨اج̀ات المتعلم ا̥لغویة، فمهما بذل المتعلم ݨدا في ˓سویغها  - 
لمتعلم بما يحتاˡه من ألفاظ وأساليب تعبيریة م̲اس̑بة اوتق̲ينها وتقر̽بها ̥لغة الفصحى، فإنها تظل ̊اجزة عن ˔زوید 

 .هلحواره وكتابته وتفكير
    اً ثقاف̀ اً العام̀ة في التعبير الشفوي ̥لمتعلم في مرا˨ࠁ التعليمية الأولى جعل المتعلم یع̿ش انفصام س̑تعمالإن ا-
اصة الأطفال ا߳̽ن يجدون صعوبة في تع لغوԹً و  لم ویلقي هذا الأ˭ير بظلاࠀ الباˀسة ̊لى التكو̽ن النفسي ࠀ، و˭

ناس̑بة التي ˔راعي لم یتم معالجته Դلس̑بل الم في ˨ال  فس̿تهم إلى الأبد في ن  ̊القاً  ا̥لغة الفصحى، ف̀ظل هذا الخوف
  . ، فروقاته الفردیة والنفس̑ية، كذا س̑نهطبيعة المتعلم

  :˭اتمة 
، ߳ߵ یلˤأ المتعلم ق̀ود الإعراب والمرادفات و̎يرها تمتاز العام̀ة Դلسهوߦ والˌساطة والوضوح والتحرر من-
  .ةس̑تعمالها في الحجرة ا߱راس̑يلإ
  .التدا˭ل ا̥لغوي یتجسد وˉشكل ̠بير في المس̑توى الصوتي والنحوي والصرفي حسب ما قمنا بت˪ليࠁ سابقاً -

ة مما یؤ˛ر وˉشكل ̠بير ̊لى ̽تميز الواقع ا̥لغوي الجزاˁري Դلضعف نظراً ߱خول العام̀ة في أوساط الب̿˄ة التعليمي
  .وǫك˖سابه ̥لغة الفصحى المتعلم  تحصيل

ن أخطر الأمور لعام̀ة في الحجرة ا߱راس̑ية لتصویب أخطاء المتعلمين أو تقریب المفاهيم لهم م̥ اس̑تعمال المعلم-
س˖سهلونها ݨلاً منهم عن الأضرار التي تعود ̊لى المتعلمالتي ̼س̑تحس̑نها الم   .علمون و̼

ار الس̑بل  العلمية المرا˨ل الأولى من التعليم من المرا˨ل الحساسة في ح̀اة المتعلم ߳ߵ يجب Գهۡم به واخ˗ي-
  .الناجحة  التي ˔راعي الفروقات الفردیة ، الميول والرغبات والأ˭ذ بيدیه رویداً عند الخطأ 

  .والخجل أفكاره و التغلب ̊لى مخاوفه  كالرهبةالتعبير الشفوي وس̑يߧ المتعلم ̥لتعبير عن أ˨اس̿سه و -
هم في بعثها التلميذ في ˨د ذاته الطفل الشفویة سا الأس̑باب الرئ̿س̑ية التي أدت إلى ظهور العام̀ة في تعابير من-

رعرع ف̀ه انطلاقا وشارك في تثˌ̀ت و˔رس̑يخ أ˛رها كل من المعلم والمؤسسة التعليمية بما . من ا߽تمع ا߳ي كبر و̝
  .وم̲اهج في تلقين العربية الفصحىتحمࠁ من طرق 

  
 :هوامش
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