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نشاط الإدماج ضمن كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة و  ءةيسعى هذا المقال إلى بيان العلاقة بين نشاط القرا      
كذا نظرة الكتاب و  من التعليم الابتدائي في جيله الثاني، من خلال الوقوف على طريقة تدريس نصوص القراءة

  ما Ϧثير نشاط القراءة في نشاط الإدماج؟و  لنشاط الإدماج، فكيف جسد الكتاب هذه العلاقة ؟
كيفية و  تدريس نصوص القراءةه الإشكالية اتبعنا المنهج الوصفي استقصينا من خلاله طريقة جابة عن هذللإ      

منها كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من و  كتب القراءة في جيلها الثانيخلصنا إلى أن  قد و  ،تناول نشاط الإدماج
النشاط محورا لتعلم مختلف الظواهر  ، حيث جعل هذافي نشاط القراءةمدت طريقة مختلفة التعليم الابتدائي اعت

ج على التي كتب وفقها، ثمّ تمكين المتعلّم من الإنتا ) النمط( كذا الخطاطةو  اللغوية التي تشكل بناء هذا النص
تثمرا بناء نص جديد يماثل النص المدروس مسو  نتاجإثم  من خلال تفكيك نص القراءة إلى بنيات صغرى،منوالها 

  .ماتظيفية التعلّ مبدأ و و  ؛ محققا بذلك  المقاربة النصية ا إʮّها ليتحصّل على النص الجديدمدمجكتسباته القبلية م
  .نشاط الإدماج -إدماج المكتسبات -قاربة نصيةم -نشاط القراءة  :كلمات المفتاحال

Abstract :  
This article aims at showing the relation between the reading and the integration 
activities within the textbook of the 3rd year of primary school in its 2nd generation, 
by studying the teaching method of the reading texts and the writer’s view of the 
integration activity. So how did the book embody this relation? And how does 
reading affect the activity of integration? To answer these research questions, we 
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have conducted a survey investigating the method of teaching reading text and how 
to tackle the integrating activity. We concluded that the second generation reading 
books, namely the third year primary school textbook of Arabic, relied on a 
different method where the reading activity is thought to be central to learn the 
different linguistic phenomena that build the text as well as the  pattern according 
to which it was written. It enables the learner to produce based on that sample by 
breaking the reading text into small structures, then the production and building a 
new text similar to the studied one investigating his prior knowledge and 
integrating them to get the textual approach and the principal of functional 
learning. 
Keywords: reading activity, textual approach, acquisition integration, integration 
activity.      

 
  ةــــمقدم
وسيلة للتّواصل بين الناّس،  و  نظام اجتماعي مكتسبو  ملكة عقلية ذهنية،و  إنّ اللّغة فطرة إنسانية     

Ĕّا نظام دقيق التركيب، محكم البناء، لا تسبر أغواره إلاّ من خلال التحكّم في مهاراته؛ لأنّ التحكّم كما أ
  . التعلّمو  في اللغة يؤثرّ مباشرة في نجاعة مختلف التعلّمات كوĔا لغة التّعليم

درسية ايلاءها لأنّ اللّغة العربية لا تحيد عن هذا الوصف، توجّب على القائمين على المناهج المو      
هي ذاēا المهارات الأربع و  العناية اللاّزمة من خلال إقرار جملة الأنشطة التي تعلّم من خلالها اللّغة العربية،

  .كتابةو  قراءة ،كلامو  ل اللغة العربية من استماعالتي  تشكّ 
هل تدرسّ النصوص و  ما دامت القراءة أهمّ هذه المهارات، فهل تدريسها يحتاج إلى طريقة خاصة ؟و       

عامل مع هذه كيف تم التّ و  ما الهدف من تدريس مثل هذه المهارة؟و  على اختلاف أنماطها بنفس الكيفية؟
  ؟علاقة نشاط القراءة بنشاط الإدماجما و  ؟الجديدة المهارة في المناهج المدرسية الجزائرية

ما ورد في كل من دليل استخدام   للإجابة عن هذه الإشكالية نتبع منهجا وصفيا نعرض من خلاله      
كذا كتاب القراءة العربية للسّنة ذاēا، بغية التعرّف و  كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم الابتدائي

كذا علاقة نص القراءة بنشاط الإدماج المقترح ضمن و  على طريقة تدريس نصوص القراءة في هذا الكتاب
 .الكتاب نفسه

  .اءة في مناهج الجيل الثانينشاط القر / أولا
  :نشاط القراءة في دليل استخدام كتاب اللغة العربية للسنة الثالثة من التعليم   الابتدائي .1        
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هي بذلك عد مهارتي الاستماع والكلام  و تعدّ القراءة المهارة الثاّلثة من مهارات اللّغة العربية، ب       
تمر و  لة، تؤدّي إلى فهم النّص المقروءمجموعة من المهارات المتكامو أنشطة بصرية عصبية ذهنية معقدة «

لا للنّطق الصّحيح مجرد آلية لفك الرموز الصوتية و  فهي إذن ليست1 »النقدو  والفهم بمراحل من التعرّف
 عانيتتألف لغة الكلام من المو  الرموز الكتابيةو  ين لغة الكلامإيجاد الصلة ب" أيضا يراد ʪلقراءةو ، للكلمات

المعنى الذهني، واللفظ الذي : راءة ثلاثة هيالألفاظ التي تؤدي هذا المعنى، ويفهم من هذا أن عناصر القو 
يرى الدكتور و  2"مهمة المدرسة هي التّأليف السّريع بين هذه العناصر الثلاثةو  الرمز المكتوب،يؤديه، و 

هذه الرموز و  رموز المكتوبة بدل الأصوات،عملية استبدالية بين الوجهين ال" حنفي بن عيسى أنّ القراءة
فمن خلال هذين التعريفين نستنتج أن القراءة ، 3"المفاهيم التي تمثلو الصوتية هي بدورها بدل الأشياء 

مين الإحاطة ب من المعلّ عملية ذهنية معقدة يتم فيها التوليف بين عناصر متعددة، وتعليمها  يتطلّ 
  .سبيل تحقيق الغاʮت المستهدفة من هذا النشاطبذل الجهود في و  بمفهومها الواسع

ذكاء، و  م من خبرةمهارات مختلفة، أضف إلى ذلك ما للمتعلّ و  حواسو  في هذا النشاط تتدخل قوىو      
  :م القيام ʪلعمليات الآتيةإذ أن قراءة جملة بسيطة يتطلب من المتعلّ 

الدور الذي يقوم به مع الجهاز و  صرهنا تظهر أهمية البو  رؤية الكلمات المطبوعة أو المكتوبة،" -
 4"العصبي في عملية القراءة

حاسة و  )مالتكلّ (  هنا تشترك في هذه العملية أداة النطقو  النطق đذه الرموز المطبوعة أو المكتوبة،" -
 5"مع أيضاالسّ 

من  م لمعنى الكلمات المنطوقة سواء أكانت منفردة أم مجتمعة فيفهم ما يقع تحت نظرهإدراك المتعلّ " -
 6"المعاني الغريبة عنه أو الجديدة ʪلنسبة إليهو  المصطلحاتو  الكلمات

  7"ره بما يقرأمدى Ϧثّ و  انفعال التلميذ" -
 بناء ثروة لفظية بطريقة منظمّةو  لاكتساب اللغة«  ʭجعة لقراءة أهمية ʪلغة إذ تعتبر وسيلةلو            

  :كما أĔّا تعمل على 8 »سليمةو 
 أفكار يجده منتكاملها، وتعديل سلوكه بصورة عامة، بواسطة ما و  لشخصية القارئيجي البناء التدر  -   
  .غير مباشرةو  توجيهات مباشرةو 
ضعف المتعلم في ة العربية مادامت وسيلة التعلم، لأن العلوم بواسطة اللغو  ساب بقية المعارفاكت -  

  .سية الأخرىالدراالمواد و  فشله في ʪقي الأنشطةو  نشاط القراءة يؤدي إلى ضعفه
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 ثقافيةو  على كل ما يجري حوله من أحداث سياسيةالشعوب، و و  على تجارب الأمم فالتعرّ  - 
  9.اقتصادية، فيكون حاضرا في العالم الذي يعيش فيهو 

تجعلها أهمّ نشاط من أنشطة اللّغة و  هو ما جعل المناهج المدرسية تولي هذه المهارة الأهمية الكبيرةو        
لا أدلّ على ذلك من التوزيع الزمني الأسبوعي و  لم تحد المناهج المدرسية الجزائرية عن هذا المنحىو  ،العربية

فيه نشاط القراءة  ظيحالذي و  دائي في جيلها الثاّنيلأنشطة اللغة العربية للسّنة الثاّلثة من التّعليم الابت
 مع ،طة اللغة العربية في هذه السنةاعي لأنشبحصة الأسد؛ إذ خصصت له ساعتان من  مجموع الحجم السّ 

تطبيقا  قراءته مرة أخرى لاستخراج أمثلة الظواهر اللغوية المبرمجة في تلك السنةو  العودة إلى النص المقروء
  :10تحقيقا للمقاربة النصية و 

  .ينساعتبحجم زمني قدر ب )التعرف على ظاهرة لغوية(تعبير توظيف اللغة / قراءة  -       
  .ينساعتبحجم زمني قدر ب )أثري لغتي أو الصرف( تعبير / اءةقر  -       
  .ينساعتبحجم زمني قدر ب )إملاءو  كتابة(تعبير / قراءة -       
  .نصفو  ساعةب بحجم زمني قدر )تعبير كتابي( تعبير / قراءة -       
ما انتقلنا من مناهج  هنا تجدر الإشارة إلى أن هناك اختلافا في تسمية أنشطة اللغة العربية إذاو        

سيما على ؛ حيث اتبع المنهاج تق)الجيل الثاني( الجيل الأول للمقاربة ʪلكفاءات إلى المناهج المعاد كتابتها
ميدان  -ميدان فهم المنطوق: خصص فيه كل ميدان لمهارة معينة من المهارات الأربع حسب مهارات اللغة

تتفرع عن الميدان مجموعة الأنشطة اللغوية إنتاج المكتوب و ميدان  -كتوبميدان فهم الم -التعبير الشفوي
  .المشار إليها أعلاه

يعتبر ميدان فهم المكتوب مجموعة عمليات فكرية تترجم الرموز إلى دلالات مقروءة، فهو نشاط و       
يعتبر أهم و  )الفهم، إعادة البناء، واستعمال المعلومات وتقييم النصوص( ركبات ذهني يتناول مجموعة من الم
يشمل هذا الميدان نشاط القراءة و   وتنمية المتعة وحب الاستطلاع إثراء التفكيرو  وسيلة في إكساب المعرفة

المناقشة، فمن تعلم المهارات القرائية والفهم و إكساب الم«هو يهدف بذلك إلى و  ،المطالعةوالمحفوظات و 
يعمل فكره في مناقشة بنائه تعلميّة، و يحقّق أهدافا و  خلال النصوص المكتوبة يثري رصيده اللغوي

  11»الفكري
  :يقترح دليل المعلم لقراءة النصوص منهجية عامة ينبغي على المتعلم اتبّاعها هيو       

 .يقرأ جهرا النصوص المألوفة لمعرفة المعنى -
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 .يستعمل مجموعة من المفاتيح أثناء القراءة لتخمين المعنى -
  .اقالسيّ التعليمات في إطار و  يفهم العبارات -

يقرأ و  كتابة بلغة سليمةو  تواصل مشافههي«م مرحلة التعليم الابتدائي في Ĕايتها أن ينتظر من متعلّ و        
خمسين كلمة و ثلاثين إلى مائة اءة معبرة مسترسلة نصوصا مركبة ومختلفة الأنماط تتكون من مائة و قر 

  . 12»لةينتجها كتابة في وضعيات تواصلية داو  مشكولة جزئيا، يفهمها
 يتواصل المتعلّم مشافهة«أما الكفاءة الشاملة للسنة الثالثة من التعليم الابتدائي فقد نصت على أن        

يقرأ نصوصا مركبة يغلب عليها النّمط السّردي تتكوّن من ثمانين  إلى مائة كلمة، و  كتابة بلغة سليمةو 
   13»يات تواصلية دالةينتجها كتابة في وضعو  مشكولة جزئيا قراءة سليمة، يفهمها

يقرأ المتعلّم نصوصا يغلب عليها النّمط  «كما نصت الكفاءة الختامية لميدان فهم المكتوب على أن      
ا في هو ما بدا جليّ و  14»يفهمهاو  السّردي تتكون من ثمانين إلى مائة كلمة أغلبها مشكولة، قراءة سليمة

الثّراء كما تظهر فيها خطاطة النمط و  الكتاب ʪلتنوعّ تميّز نصوص هذا «مقدمة كتاب القراءة التي أقرّت
الملفت للانتباه أنّ نصوص و  15»تناميها خلال السنةو  ز مكتسبات المتعلّم اللّغوية في تدرجهاتعزّ و  السردي

 الوطنية،الأخلاقية و و  السّلوكية للمتعلم كما تعزّز القيم الرّوحيةتستهدف تنمية الطاّقة الفكرية و  هذا الكتاب
المناسبة لسنّ المتعلمين كما ʪلحداثة والوجاهة  و  «أفقه المعرفي كوĔا تتّسم ون أن تغفل إنماء ذوقه الفني و د

  16»تحتوي على مسهّلات التعلّملقراءة من الناحيتين اللّسانية والخطية و تتوفر على درجة عالية من القابلية ل
قطع بمحور ثقافي معين، قسّم كلّ محور إلى اختص كل ممقاطع،  ةثماني يضم كتاب القراءةو  هذا      

ل كو  المحور الثاّمن الذي يضمّ نصّين فقط،ادس الذي ضم أربعة نصوص و ور السّ ثلاث وحدات ما عدا المح
ك ما يعرف بنظام ، تدور حوله كلّ أنشطة اللغة العربية مجسدة بذلنص واحد للقراءةحول وحدة متمركزة 

ربة ʪلكفاءات في جيليها قاربة النّصية الذي بنيت على أساسه مناهج المقاترجمة لمبدأ المالوحدة من جهة و 
  .من جهة أخرى الثانيالأول و 

نص القراءة متبوع ϥسئلة تتراوح بين الأسئلة المباشرة التي يكفي فيها  «تتكون الوحدة التعليمية من و      
ع المتعلّم إلى بناء الجواب انطلاقا من بين الأسئلة التي تدفو  التتبّع الخطي للنص للوصول إلى الإجابة

                     17»استغلال معطيات النص
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نعرف رأيه أو نتلمس «قد ننتظر من المتعلم في هذه السّنة ما هو أبعد من سبر أغوار النص كأن و       
ن الوصول ما ēدف إليه دروس القراءة م ضف إلى ذلكأ 18»موقفا عنده أو نتيح له فرصة التّعبير بحرية

  :م إلىʪلمتعلّ 
 .اللغويو  تنميّة رصيده المعرفي -
 .احترام علامات الترقيمو  استكمال التحكّم في آليات القراءة -
 19الوجداني لدى المتعلمو  تنمية الجانب الاجتماعي -

ن لاستقلالية في التعلّم، ميجعله يحسّ ʪو  بترسيخ آليات القراءة «đذا يسمح نص القراءة للمتعلّم و        
فيكتسب بذلك ثقة في  20»يصل إلى قراءة نص بمفرده، دون اللّجوء إلى الآخرين إلاّ قليلا نهّإحيث 

  .إمكاʭته لممارسة النشاطات الأخرى
  تقديم نشاط القراءة. 2

  :لتقديم نشاط القراءة اقترح دليل المعلم خطوات تتمثل في الآتي          
هو موضح سابقا في التوزيع الزمني  كما( يقسّم النص إلى خمس حصص في الأسبوع -

 .، شرط أن لا يكون هذا التقسيم آليا بل يراعي معنى النص)الأسبوعي
 .مينيمهّد المعلم للنّص بسؤال أو سؤالين لهما علاقة ʪلنص، đدف إيقاظ اهتمام المتعلّ  -
 .مين من بناء المعنى العام للنصيقرأ المعلم دائما النص كاملا في الحصة الأولى ليمكّن المتعلّ  -
 .حصة من الحصص الخمس في كلّ الفقرات التي تمت قراءēا م المعلّ يستغل  -
 .يمكن إدراج القراءة الصامتة في الفصل الثالث للاستئناس đا -
 .21تستغل الحصة الأخيرة من القراءة لإʬرة المشروع -
 فك بنائهو  م ʪلإلمام بجوانب النص المختلفةلّ فالواضح من خلال هذه المنهجية أĔا تسمح للمتع         

هو ما لم Ϩلفه في إطار المقاربة و  يتناوله جزئياو  إعادة تركيبه ما دام يقسّم النص على حصص عدةو 
لا حتى في إطار المقاربة ʪلكفاءات في جيلها الأول؛ ليشرحّ بذلك النص تشريحا يسمح و  ʪلأهداف

  .خاصة نشاط الإدماج منهطة  و لم ʪستثماره في ʪقي الأنشللمتع
  )الجيل الثاني( ة الثالثة من التعليم الابتدائي نشاط القراءة في كتاب اللغة العربية للسن/ ʬنيا
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إنّ المتصفح لنصوص كتاب القراءة يلحظ ذلك التنوعّ الذي ميّزها على اختلاف المحاور المشكلة        
كيفية التي تمّ đا تناول نصوص القراءة نمثل لذلك ʪلوحدة لتحرّي اللمقاطع التعلّمية لهذا الكتاب، و ل

  .نفسها لكيفيةʪجلّ وحدات الكتاب بنيّت  أنّ  الأولى من كتاب القراءة ذلك
كما يظهر " الأخوان" تتمركز حول نص القراءة " القيم الإنسانية"فالوحدة الأولى من المقطع الأول        

  ʭ22هدورة أجليا في الص
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  :ذلك عبر محطتين اثنتين هماو  أجيبو  أقرأالتحاور مع هذا النص عبر نشاط  حيث يكون
 كلماتي الجديدة: المحطة الأولى.1

بشرح المفردات «ذلك و  على معاني الكلمات الجديدة عليه في النص مالمتعلّ فيها يتعرّف           
قد تعرض عليه  جملة و  الجديدة من خلال تمرين مقترح تعوّض فيه الكلمة بمرادفها أو ضدّ لها

 .ʭهدكما تبيّنه الصورة أ23»فيبحث عن معنى مناسب لها من النص

  
 أفهمو  أقرأ: المحطة الثانية.2     

م مضمون النص،  هي عبارة عن مجموعة من الأسئلة يتم طرحها على المتعلّمين تتعلّق بفهو    
هداف المنشودة من تكون على مرحلتين đدف توزيع الأو  ،ن أدʭهالصورʫ كما توضحها

  :حصة القراءة على مدار الأسبوع
ذلك لجمع معلومات مباشرة و  «تتمثل في طرح سؤالين بعد القراءة الصامتة  :المرحلة الأولى.أ

كما    24»حول النص المقروء، كالإجابة عن سؤال أو إنجاز مهمة أو تعيين اختيار من متعدّد
 :تظهره الصورة الآتية
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« م مجموعة أسئلة تكون بعد القراءة الجهرية حيث تطرح على المتعلّ و  :ةالمرحلة الثاني.ب 

 فهمه متدرجة بتسلسل وفق فقرات النص مع إدراج أسئلة تكرّس نمط النصو  لاستعادة النص
 استنتاج القيم التي يحتويهاو  الإجابة عن أسئلة تتعلّق ʪلتعمّق في معاني النصو  إنجاز مهماتو 
 :مثال ذلك ما ورد في الصورة أسفلهو 25»الواردة في النصإعادة بناء المعلومات و 

  
  

التعرّف و       الواضح أن هذه الأسئلة المرفقة ʪلنص تساعد المتعلّم على سبر أغواره و         
أنهّ عبارة عن مجموعة من و  خطاطته إذ من خلالها يتّضح أن النمط سرديّ و  على نمطه

  .مكان معينّينو  نالأحداث تدور بين شخصيات معينة في زم
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 إبداء رأʮو    نقداتقديم و  استنباط بعض قيم النصخطاطته إلى يتعدى الأمر مضمون النص و و 
  26بعده تحيل على ذلك دليل ذلك ما ورد من أسئلةو  حوله

  
 

  علاقة نشاط القراءة بنشاط الإدماج/ ʬلثا
 ةإدماجها أثناء إنتاج نصوص جديدو  باتز المقاربة ʪلكفاءات هو مبدأ تجنيد المكتسما يميّ  أهمّ  إنّ       

 ت عليها المناهجهو مبدأ سبقت إليه المقاربة ʪلكفاءات مقارنة ʪلمقارʪت التي بنيّ و  م،من طرف المتعلّ 
المسارات فحسب، بل على و  مية لا تركز على المحتوʮتالوضعيات التعلّ " ؛ إذ سابقا المدرسية الجزائرية
على استغلال تعقد الوضعيات المقترحة على و  في وضعيات مشكلة، المدمج أيضاو  تجنيدها الوجيه

  27"الإشهاديسند للتقويم التكويني و و  تعليميمين كسند المتعلّ 
المهارات المكتسبة مستعينا بموارده و  م لاستغلال المعارفنشاط يقوم به المتعلّ " عليه فإن الإدماجو      

بذلك مبدأ وظيفية  محقّقا 28"وضعيات ذات دلالة صل فيبشكل متّ مكتسباته مجندا إʮها و  الذاتية
  .مات الذي دعت إليه المقاربة ʪلكفاءاتالتعلّ 
مات đدف التوصل إلى حل علاقات بين التعلّ و  ،إقامة روابط" ه يعرف الإدماج أيضا على أنّ و        

ه لا اضحة إلى أنّ في هذا إشارة و و  29"المهارات المكتسبةو  وضعيات مركبة، وذلك من خلال تعبئة المعارف
جنّدها ʪلكيفية التي و  حديث عن نشاط الإدماج إلا إذا أحسن المتعلم الربط بين مجموعة من التعلّمات

  .توصله إلى وضع حلّ للوضعية المشكلة الإدماجية التي يواجهها

    اء فهناك الإدماج الجزئي المرتبط ϥنشطة البن: يتنوع نشاط الإدماج بتنوع فترات إنجازهو        
كذا الإدماج النهائي المرتبط ʪلكفاءة و  التدريب، وهناك الإدماج المرحلي المرتبط ʪلكفاءة المرحلية،و 
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هي الأنواع الثلاث التي يعتمد عليها في تقييم مدى اكتساب و  ،30الأساسية المستهدفة خلال سنة دراسية
  .المعارف
ح ضمن هذا الكتاب، فإننّا نلمس أوّلا الانتقال من بنشاط الإدماج المقتر  نشاط القراءةإذا ربطنا        

نصّت عليه إدماج المكتسبات اعتمادا على التمارين البنويةّ، إلى الاعتماد على المقاربة النصيّة تطبيقا لما 
ذلك استثمارا لمنهجية تحليل نصوص القراءة التي تعوّد عليها المتعلّم من جهة، ثمّ و  ية؛سمالوʬئق التربوية الرّ 

  .دفعه لإدماج مكتسباته في الإجابة على الأسئلة المرفقة ʪلنص من جهة ʬنية
التي سبق الحديث عنها أرفقت بنشاط  "القيم الإنسانية" فالوحدة الأولى من المقطع التعلميّ الأول        

 ب المتعلّم ألفاظإدماج يتناسب مع التعلّمات المستهدفة في هذه الوحدة ؛ ففي الأساليب يكتس
  ).الاستدراك لكن/ حروف الربط/ ربع  -نصف -جميع -كل-جزء(التقدير

الصيغ الصرفية بين الاسم من حيث يميّز و  )الحرف -الفعل -الاسم(التراكيب النحوية من حيث يكتسب و 
  .كذا التاء المربوطة في الأسماءو  الإملاء علامات الوقف حيث منو  المؤنث،و  المذكر
نجد أنّ ما طلب من المتعلّم استخراجه من هذا النص لم يحد عن هذه دماج نشاط الإا من حيث أمّ        

الظواهر اللّغوية إضافة إلى إدماج حروف الربّط في فقرة مستوحاة من النص الذي يرتكز عليه نشاط 
  .الإدماج
منه في نشاط بما أنّ النّمط النصّي المستهدف في هذه السّنة هو النّمط السّردي فإنّ النّص المنطلق و       

 الإدماج جاء عبارة عن قصة ذلك أن أسئلة الفهم المرفقة ʪلنص توحي ʪستنتاج بعض عناصر السرد
  ).العقدة - الشخصية(

لقصة النّص المقترح لتكتمل ) Ĕاية(ختم نشاط الإدماج ϵنتاج كتابي يتخيل فيه المتعلم تكملة و      
  :ʭ31هدهو ما توضحه الصورة أو  س المقطعرّ درو الخطاطة السّردية كما تعلّمها المتعلّم على م
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رّ ʪلمتعلّم في نشاط إعادة بناء له تماما كما مو  ليكون بذلك نشاط الإدماج هدما للنّص المقترح       
التعلّمية التي يكتسب المتعلّم من خلالها جملة من المعارف /ةكون نص القراءة الوضعية التعليمييف القراءة،

  .إذا ما استطاع المتعلّم إدماجها حين يطلب منه ذلك تكون ذات أهمية
  :أنّ إلى قد خلصنا من خلال هذه الورقة البحثية و          
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م ن المتعلّ تمكّ  دائي يستند إلى طريقة واضحة سهلةعامل مع نص القراءة في هذه السنة من التعليم الابتالتّ  -
  .العلميمستواه و  سنّهو  من سبر أغوار النص تتماشى

الأهداف التي سطرّها لتعليم نشاط القراءة قد تجسّدا من خلال م  و لطرّيقة التي أقرها دليل المعلّ ا -
م من القراءة السّطحية التي الانتقال ʪلمتعلّ  تمّ  حيث ؛نةالنصوص المبثوثة بين دفتي كتاب القراءة لهذه السّ 

لوقوف على البنيات التي تشكّله او ءة تجاوزēا إلى تشريح النص إلى قرا ،تتوقّف عند فهم أفكار النص
إبداء رأيه في ذلك النص، لتكون بذلك وفقها و  ذا الخطاطة التي بنيّ كلظواهر اللّغوية التي يحتويها و رصد او 

مساعدة المتعلم على و  سموّا ʪلمتعلم نحو مستوʮت أعلى من المعرفة محقّقة بذلك مبدأ وظيفية التعلّمات
  .في وضعيات مماثلة  ثم إدماجها لإنتاج نص جديد إذا ما طلب منه ذلكتحويلها و  استثمار مكتسباته 

اعتماد نشاط الإدماج في Ĕاية كل مقطع تعلمي يعد تتويجا وتقييما لمدى اكتساب التعلّمات المستهدفة  -
  .في ذلك المقطع من جهة وϦكيدا على أهمية هذه التعلّمات في حياة المتعلم من جهة أخرى

في السنة الثالثة من التعليم الابتدائي يساعد المتعلم إلى أبعد حدّ على استثمار مكتسباته  نشاط الإدماج -
نه من إنتاج نص على منواله من خلال هدم النص المقترح في هذا النشاط إلى بنياته الصغرى، مما سيمكّ 

  .إذا ما طلب منه ذلك في وضعيات إدماجية أخرى
المعلومات التي و شكله إلى المعارف و  القراءة تتعدى بنية النصنشاط و  العلاقة بين نشاط الإدماج -

يكتسبها المتعلم من خلال نصوص القراءة، التي تمثل خزاʭّ معرفيا مساعدا على الإنتاج الكتابي إذا أحسن 
  .المتعلم استغلاله

   
  :هوامش
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