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 الروضففة، لففملتهدفت الدراسة إلى الكشففع عففن دور التعلففيم بالمنفسففوري  ففت تنميففة التفكدففر الابففدا ت لففد    فففال ملخص:  

تم  النظامي،وفق التعليم  45و المنفسوري،بتعلموا وفق التعليم  45 فل و فلة من روضتدن بولاية سعيدة، منهم   90العينة  

(، تففورا س للتفكدففر الابففدا ت )الصففورة الشفف لية اختبففار ، و بق2024/2025اختيارهم بطريقة قصدية خلال الموسم الدراس ي 

 يلت:وقد  ظهرت النتائج ما  المقارن، ت ذلك المنهج    واستخدم

توجد فروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات التفكدر الابدا ت الكلت و بعاده )سمة الطلاقففة، المرونففة، الا(ففالة( بففدن -1

المنفسففففففوري و وليففففففك الففففففعين تعلمففففففوا وفففففففق التعلففففففيم النظففففففامي لصففففففال  التعلففففففيم ب  فففففففال الروضففففففة الففففففعين تعلمففففففوا وفففففففق التعلففففففيم 

  .المنفسوريب

وضفففففة تعفففففز  لمتغدفففففري التعلفففففيم ففففففروق ذات دلالفففففة احصفففففائية  فففففت متوسفففففط درجفففففات التفكدفففففر الابفففففدا ت لفففففد    ففففففال الر  توجفففففد-2

 (.سنوات05و 04) ( والسنالنظامي ي،ر سو )المنف

 .  فال الروضة  ،التفكدر الابدا ت، التعليم المنفسوري : يةكلمات مفتاح

Abstract: The  aim of this study is revealing the rôle of Montessori education in developing 

créative thinking among kindergarten children. 90 children (boys and girls) half of which are 

educated Montessori éducation while the other half followed regulare éducation from two diffèrent   

kindergartens in the Wilaya of Saïda.The participants were intentionally selected during the 

2024/2025 academic year. Torrance Test of Creative Thinking (Figural Form) was administered, 

and the comparative method was employed. The results revealed the following : 

 1. There are statistically significant differences in the average scores of overall creative thinking 

and its dimensions (fluency, flexibility, and originality) between children educated through the 
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Montessori approach and those educated through the formal system, in favor of the Montessori 

education. 

2. There are statistically significant differences in the average scores of creative thinking among 

kindergarten children attributed to the variables of education type (Montessori vs. formal) and Age 

(4 and 5 years old). 

Keywords: Montessori Education; Creative Thinking; kindergarten children . 
  

       المؤلع المرسل *

   : مقدمة .1

يشهد العالم تطورا  ت العديد من المجالات مما يجعلنا امام تحديات كبر ، فالاهتمام بالأ فال  ت 

مرحلة الطفولة المبكرة يساعدنا على اعداد جيل ناضج وفعال يساير هعه التغدرات، اذ تعتبر الروضة التي  

عمر   من  الأ فال  بها  المهارات    6-3يلتحق  مختلع  الطفل  فيها  يكفسب  التي  الثانية  المؤسسة  سنوات 

 والمعارف كما تساعده على التفاعل وبناء شخصيته. 

التعليم  ت هعه المرحلة دورا كبدرا  ت تحسدن وتطوير مختلع الجوانب عند الطفل،  بحيث يلعب 

وكدا مساعدتهم على اكفشاف قدراتهم وتنميتها، كما يساهم  ت تنمية تفكدرهم الإبدا ت ويساعدهم على  

 التكيع مع مختلع المواقع وإيجاد حلول لمختلع الصعوبات التي يوجهونها. 

التعليم المستخدم  ت دور الحضانة لما له من فوائد  ت تنمية   التعليم بالمنفسوري نوعا من  ويمثل 

للأ فال   العقلية  بالقدرات  المتعلمدن وحاجياتهم، وكدا لاهتمامه  لبيية  لمراعاته  الإبدا ت  التفكدر  وتطوير 

وعلى   مستقل  بش ل  التعلم  على  ويشجعهم  الأ شطة  اختيار  حرية  يمنحهم  كما  تطويرها،  وكيفية 

 الاستكشاف وزيادة ثقتهم بقدراتهم عن  ريق استخدام مجموعة من الأساليب التعليمية. 

تدعو   اذ  كبدرا  دورا  الروضة  لطفل  الإبدا ت  التفكدر  تنمية  بالمنفسوري  ت  التعليم  دور   فيعتبر 

الإبدا ت  2020)  السالم التفكدر  تنمية  ساهمت  ت  التي  المنفسوري  منهج  القوة  ت  نقاط  تحديد  الى   )

 واسفثمارها  ت المناهج الجديدة. 

( التي دعت الى ضرورة تناول  ريقة منفسوري من قبل  2018)   بو سعدة  وذهبت  ت نفس الاتجاه

 الوزارة الو(ية لما لها من  ثر إيجابي على زيادة تحصيل الطلبة وتنمية التفكدر الإبدا ت لديهم. 

( الى عقد دورات تدريبية مكثفة لمعلمات الروضة للكشع عن المبدعدن  2020)  المرسومي   كما دعت

  ت وقت مبكر.

الإبدا ت  التفكدر  تنمية  مهما  ت  دورا  بالمنفسوري  للتعليم  ان  اتفقت  التي  الدراسات  بدن  ومن 

( السالم  عبد الله  بن  محمد  بنت  نورة  دراسة  المنفسوري  ت  2020للأ فال،  منهج  تطبيق  بأثر  المعنونة   )

الى وجود   تنمية مهارات التفكدر الإبدا ت مقارنة بالمنهج المطور لد    فال مرحلة الروضة والتي تو(لت 
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على   منفسوري  منهج  عليهم  العين  بق  البحث  عينة  افراد  استجابات  إحصائية  ت  دلالة  ذات  فروق 

   1الدرجة ال لية لاختبار التفكدر الإبدا ت ومهاراته )الطلاقة، الا(الة، الخيال( 

 ( المجموعة  2018ودراسة  بو سعدة  لصال   إحصائية  ذات دلالة  فروق  الى وجود  التي خلصت   )

المنهج   حسب  الأساس ي  الثالث  للصع  الرياضيات  كتاب  من  الأولى  الوحدة  درست  التي  التجريبية 

 . 2الفلسطيني باستخدام  ريقة منفسوري

( البنا  دراسة  المستو   2010و لارت  لد    فال  التفكدر  مهارات  بعض  تنمية  الى  هدفت  التي   )

استخدام   فاعلية  الى  التعليمية  الأ شطة  على  قائم  مقترح  برنامج  باستخدام  الأ فال  لرياض  الثا ي 

 .3 الأ فالالأ شطة التعليمية  ت تنمية مهارات التفكدر لد    فال المستو  الثا ي لرياض 

( وبشارة  خضر  بعض  2011اما  على  القائم  للبرنامج  وجود  ثر  الى  دراستهم  نتائج  فتو(لت   )

 . 4 الأ شطة العلمية  ت تنمية مهارات التفكدر الإبدا ت لد   فلة الروضة

( وبالطح  العنزي  دراسة  نتائج  لطفل  2020كما  وضحت  القصص  قراءة  بدن  علاقة  وجود  الى   )

 . 5 الروضة وتنمية التفكدر الإبدا ت من وجهة نظر المعلمات

تساهم بش ل كبدر  ت 2024)  وتر  سلطا ي ومدور  باللعب لأنها  التعلم  استراتيجية  تبني  ( ضرورة 

 .6تحقيق الأهداف المعرفية البسيطة لمنهاج التربية التحضدرية 

( حني  يؤكد  منهج 2021كما  برنامج  حول  مكثفة  تدريبية  لدورات  المربدن  اخضاع  ضرورة  الى   )

 .7  المنفسوري قبل الولوج الى المهنة

الباحث  اهتمام  جاء  الدراسات  من  عليها  المتحصل  النتائج  من  الدراسة    ن دوانطلاقا  بهعه  للقيام 

المحلية التي يسفند اليها كمرجع لكثدر من المهتمدن الدارسدن لهعا الموضوع و ت ضوء ما تم ذكره عن النتائج  

  المتو(ل إليها  ت الدراسات السابقة وما تصبو إليه دراسفنا الحالية تم  رح الفساؤل الرئيس ي وهو كالاتي 

درجات متوسط  احصائية  ت  دلالة  ذات  فروق  توجد  العين   هل  الروضة  بدن   فال  الابدا ت  التفكدر 

 النظامي؟ وفق التعليم  اي و وليك العين تعلمو ر وفق التعليم المنفسو  اتعلمو 

 :وهت كالآتيالفساؤلات الفرعية   ومنه تندرج

  ا بدن   فال الروضة العين تعلمو   سمة الطلاقةهل توجد فروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات  -

 النظامي؟وفق التعليم  ايم المنفسوري و وليك العين تعلمو وفق التعل

الروضة العين تعلمو   سمة المرونةتوجد فروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات    هل-   ا بدن   فال 

 النظامي؟وفق التعليم  ايم المنفسوري و وليك العين تعلمو وفق التعل

ا بدن   فال الروضة العين تعلمو   لأ(الةهل توجد فروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات سمة ا-

 النظامي؟وفق التعليم  ايم المنفسوري و وليك العين تعلمو وفق التعل
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تعز  - الروضة  لد    فال  الابدا ت  التفكدر  درجات  متوسط  احصائية  ت  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 

 (؟ سنوات05و 04النظامي( والسن )  ،يالمنفسور لمتغدري المنهاج ) 

 : فرضيات الدراسة. 2

 الفرضية العامة: .  1.2

الابدا التفكدر  تعلمو توجد فروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات  العين  الروضة  بدن   فال    ا  ت 

 . التعليم المنفسوري لصال  وفق التعليم النظامي اليك العين تعلمو وفق التعليم المنفسوري و و 

 الفرضيات الجزئية:  2.2

وفق    ابدن   فال الروضة العين تعلمو   سمة الطلاقةفروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات    توجد-

 النظامي لصال  التعليم المنفسوري. وفق التعليم   ايم المنفسوري و وليك العين تعلمو التعل

وفق    ابدن   فال الروضة العين تعلمو   سمة المرونةفروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات    توجد-

 لصال  التعليم المنفسوري. وفق التعليم النظامي  ايم المنفسوري و وليك العين تعلمو التعل

وفق    امو بدن   فال الروضة العين تعل  لأ(الةفروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات سمة ا  توجد-

 لصال  التعليم المنفسوري. وفق التعليم النظامي  ايم المنفسوري و وليك العين تعلمو التعل

  فروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات التفكدر الابدا ت لد    فال الروضة تعز  لمتغدري   توجد-

 سنوات(.05و 04النظامي( والسن ) ،سوريالتعليم )منف نوع

 هداف الدراسة:. أ3

 :تنهدف من خلال الدراسة الى تحقيق ما يل

على  ا- بلتعرف  التعليم  تنمية  دور  المرونة،  المنفسوري  ت  الطلاقة،  )سمة  و بعاده  الكلت  الابدا ت  التفكدر 

 قارنة بالتعليم النظامي. مالا(الة( بدن   فال الروضة  

الفروق  ت  - التفكدرالكشع عن  ال  الابدا ت  درجات  الروضة تعز  لمتغدري  )المنفسوري    تعليملد    فال 

 .سنوات(05و 04والنظامي( والسن )

 . أهمية الدراسة: 4

 توسيع المعرفة حول فعالية المناهج التربوية البديلة خصو(ا منهج منفسوري.  -

 تقديم اسس علمية لمقارنة منهج منفسوري بالمناهج النظامية التقليدية  ت ضوء تنمية مهارات التفكدر.  -

 تقديم مبررات علمية لتبني اساليب بديلة تركز على حرية الطفل  ت التعلم.  -

 تطوير البيية الصفية والا شطة التعليمية لت ون  كثر تحفدزا للإبداع والتفكدر الحر لد  الا فال.  -
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 . مصطلحات الدراسة:5

الحسية،    المنتسوري: التعليم  .  1.5 والممارسات  التطبيقات  من  مجموعة  يتضمن  تعليمي  منهج  هو 

والأ شطة البدنية، والتي تسعى الى تعليم الأ فال مجموعة متنوعة من المهارات الحركية، ونقل مجموعة  

 8من المعارف من خلال القراءة والكتابة والحساب، مع تعليم الأ فال مختلع العلوم والاعمال اليدوية 

ائيا:  سلوب تعليمي يطبق من خلال بيية (فية معدة وفق مبادئ منهج ماريا منفسوري، يعتمد على    اجر

استخدام  دوات تعليمية حسية، مع اتاحة حرية الاختيار للطفل من خلال التعلم العاتي يهدف الى تنمية  

 مهارات التفكدر والاستقلالية.  

عملية عقلية تتم من خلال تفاعل المتعلم مع الممارسات الكثدرة التي يقابلها بهدف    . التفكير الإبداعي: 2.5

او   لمعضلته،  حلا  ساس ي  يحقق  انتاج  او  جديدة  معرفة  على  الحصول  اجل  من  الموقع  تحصيل  جزاء 

 . 9 ابت ار ش يء حديث له قيمة شخصية او اجتماعية

ائيا: هو الدرجة ال لية التي يتحصل عليها  فل الروضة على اختبار تورا س للتفكدر الإبدا ت )الصورة   اجر

 الش لية( وهعا بقياس التفكدر عبر ثلاثة ابعاد رئيسية: الطلاقة، المرونة، الا(الة. 

يلتحقون    الروضة:أطفال  .  3.5 والعين  السادسة  حتى  الرابعة  سن  من  يبلغون  العين  الأ فال  هم 

بالمؤسسات التربوية الاجتماعية من اجل تأهيلهم للالتحاق بالمرحلة الابتدائية، ومساعدتهم على اكفساب  

    10خبرات ومهارات جديدة

ائيا:   )اجر من  العمرية  الفية  ينحصرون  ت  العين  الأ فال  رياض   5الى    4هم  والمسجلدن  ت  سنوات( 

 الأ فال. 

   حدود الدراسة:.6

 الدراسة بروضة  سائم الجنة وروضة الكت وت الصغدر بولاية سعيدة.  جريت  . الحدود المكانية:1.6

 . 2025اجريت الدراسة الحالية بداية من لهر جانفي وامتدت الى نهاية لهر ماي    . الحدود الزمانية:2.6

 سنوات(.   5-4بدن )ما الروضة العين تتراوح  عمارهم    فال البشرية: . الحدود 3.6

 . الطريقة والاجراءات:7

نوع التعليم منفسوري/نظامي العي    وهعا بمقارنة  المقارن استخدم الباحثون المنهج    . منهج الدراسة:1.7

الروضة لأ فال  الابدا ت  التفكدر  مقارنة ينمي  يعني  ما  المتغدرات    وهو  دون ضبط  المجموعتدن  بدن  الأداء 

 .  الأولية كما هو الحال  ت التصميم لبه التجريبي

الدراسة:2.7 عينة  تم    .  حيث  قصدية،  بطريقة  الحالت  البحث  الدراسة  ت  عينة  بسحب  الباحثون  قام 

وروضة  سائم   بالمنفسوري  التعليم  من  ا فالها  استفاد  التي  الصغدر  الكت وت  روضة  روضتدن  اختيار 
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تم  خد   حيث  النظامي،  التعليم  من  ا فالها  استفاد  التي  لقياس    45الجنة  روضة  كل  من  و فلة   فل 

 . التفكدر الإبدا ت لديهم

 . مميزات عينة الدراسة: 1.2.7

( من  مت ونة  الدراسة  عينة  الباحثون  ما  90سحب  وهعا  سعيدة،  بمدينة  روضتدن  )ة(  ت  (  فل 

 (:01يوضحه الجدول رقم )

 ونوع المنهاج: يوضح توزيع عينة الدراسة حسب الروضة 1الجدول 

 نوع المنهاج

 اسم الروضة 

 النسبة لمئوية   التعليم النظامي  التعليم المنتسوري 

 %50 00 45 روضة الكت وت الصغدر 

 %50 45 00 روضة  سائم الجنة 

 %100 45 45 المجموع

 المصدر: من اعداد الباحثون 

نفسوري هو الم  العين يتابعون تعليمهم وفق التعليم ن عدد الأ فال  (  1)  يتض  من خلال الجدول 

(  فلا و فلة بروضة الكت وت الصغدر، وعدد الأ فال العين يتابعون تعليمهم وفق التعليم النظامي  45)

 (  فلا و فلة بروضة  سائم الجنة. 45هو )

 . السن: 2.2.7

 يمثل الجدول التالت توزيع عينة الدراسة حسب متغدر السن: 

 : توزيع عينة الدراسة حسب السن2الجدول 

 النسبة المئوية عدد الأطفال  السن

 %44.44 40 سنوات 4

 %55.56 50 سنوات 5

 %100 90 المجموع

 المصدر: من اعداد الباحثون 

 04سن     كبر من عدد الأ فال ذوي سنوات    05  ن عدد الأ فال ذوي (  2يتض  من خلال الجدول )

 .%11.12بفارق  سبته  سنوات

 . أدوات الدراسة:  3.7

 اختبار تورانس للتفكير الإبداعي: . 1.3.7

تلاث   من  الاختبار  ت ون  الال ال(  )(ورة  الإبدا ت  للتفكدر  تورا س  اختبار  الدراسة  هعه  استخدم  ت 

 اختبارات رئيسة تتطلب من الطفل الاتي: 

 رسم دوائر فارغة. -

 رسم على خط مقفل. -
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 عمل خطوط ناقصة او مفتوحة.-

 وصف المقياس: 

( لمدة  فر ت  اختبار  كل  عن  الطفل  يجيب  فرعية  اختبارات  ثلاثة  من  الاختبار  يقوم  10ت ون  بحيث  د   )

الطفل برسم ماهو مطلوب منه  ت تلك الاختبارات ضمن الزمن المحدد. اذ يتألع الاختبار بش ل عام من  

 ورقتدن تتضمن الأولى البيانات الأساسية للطفل والثانية الاختبار المطلوب الإجابة عنه. 

 مفتاح التصحيح:  

واسفبعاد   المختلفة  الدوائر  من خلال رسم  بالطلاقة  الخاص  الاختبار  وإعطاء    وما هيصح   منها،  مكرر 

الدرجة للدائرة التي لها (لة بالمثدر وتحسب درجتها من خلال احفساب جميع الاستجابات، مطروحا منها  

الاستجابات المكررة بينما تحسب المرونة بجمع الاستجابات المختلفة، وذلك بحساب التنوع  ت الاستجابات  

وتحدد   الدرجة،  إعطاء  قبل  ال لية  العينة  الأ فال  ت  جميع  لد   حصرها  ويتم  الرسومات  انتجتها  التي 

تتكرر   التي  العينة، فالاستجابة  انتجتها  التي  النادرة والغدر مألوفة  درجة الا(الة على  ساس الاستجابات 

( فأكثر%5بنسبة  قلت   (  وكلما  الدرجة (فر،  لها  )  تعطى  من  الدرجة  اقتربت  التكرارات  وبعلك 5عدد   )

 ت ون درجة الطفل هت مجموع درجاته على الاختبارات الثلاثة.

 . الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة: 2.3.7

 الصدق: 

للحصول على دلالات (دق اختبار تورا س استخدمت (دق المقارنة الطرفية لتحديد  الصدق التمييزي:  

عدد  بلغ  حيث  المنخفض،  والابداع  المرتفع  الابداع  ذوي  من  الأ فال  مستويات  داء  بدن  الفروق  دلالة 

( من عينة التطبيق، وبلغ عدد افراد المجموعة الدنيا  %27(  فلا بنسبة )81الأ فال  ت المجموعة العليا )

)ت(  81) قيمة  كانت  مستقلتدن،  لعينتدن  )ت(  اختبار  استخدام  وبعد  نفسها  وبالنسبة  (  فلا  يضا 

( ودرجة حرية  0.05( وهت دالة احصائيا عند مستو  الدلالة )5.97المحسوبة للدرجة ال لية للاختبار هت )

 ( مما يشدر الى (دق الاختبار. 1.96( والبالغة )160)

 الثبات: 

 طريقة إعادة الاختبار: 

( من  م ونة  عينة  على  الاختبار  درجات  40بتطبيق  بدن  بدرسون  اختبار  استعمال  تم  و فلة حيث  (  فلا 

( وهو معامل ثبات كا ت  0.85(  يام وقد بلغ معامل الثبات )7التطبيقدن الأول والثا ي، وبفارق زمني قدره )

 .11 للصورة الش لية
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 . عرض نتائج الدراسة ومناقشتها: 8

 . عرض النتائج: 1.8

 عرض نتائج الفرضية العامة:. 1.1.8

العامةت الفرضية  انه  نص  التفكدر    :على  درجات  متوسط  احصائية  ت  دلالة  ذات  فروق  توجد 

تعلمو الابدا العين  الروضة  بدن   فال  التعل  ا ت  تعلمو وفق  العين  و وليك  المنفسوري  التعليم    ايم  وفق 

 النظامي لصال  التعليم المنفسوري.  

( الفروق  دلالة  اختبار  الباحثون  استخدم  الفرضية  صحة  من  مستقلتدن، Tوللتحقق  لعينتدن   )

 وكانت النتائج موضحة  ت الجدول التالت: 

 يبين دلالة الفرق في متوسط درجات التفكير الابداعي تعزى لمتغير المنهاج باستخدام اختبار )ت(  : 3الجدول 

عدد  المجموعة  المتغير

 الأفراد

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

 الدلالة  Sig قيمة ت

 دالة 0.000 47,999- 7,45437 47,45437 45 التعليم النظامي  المنهاج 

 5,92989 116,1333 45 تعليم المنفسوري 

 المصدر: من إعداد الباحثون 

وهفففففففففت  (فففففففففغر مفففففففففن مسفففففففففتو  الدلالفففففففففة sig ن القيمفففففففففة الاحتماليفففففففففة ( 30يتضففففففففف  مفففففففففن خفففففففففلال الجفففففففففدول رقفففففففففم ) 

 ي توجد فروق ذات دلالة احصائية  ت   البحث فرضونقبل  الفرض الصفري   نرفض( وعليه 0.05المعنوية)

يم المنفسفوري و وليفك الفعين وففق التعلف ا ت بدن   فال الروضة العين تعلمفو متوسط درجات التفكدر الابدا

 وذلك باعتمادنا على المتوسطات الحسابية. وفق التعليم النظامي لصال  التعليم المنفسوري اتعلمو 

 عرض نتائج الفرضية الفرعية الأولى:. 2.1.8

توجفففد ففففروق ذات دلالفففة احصفففائية  فففت متوسفففط درجفففات  :الأولــــى علــــى انــــهنص الفرضــــية الفرعيــــة ت ــــ

وفق التعلفيم  ايم المنفسوري و وليك العين تعلمو وفق التعل اقة بدن   فال الروضة العين تعلمو سمة الطلا

لعينتفدن مسفتقلتدن،  (T) النظفامي. وللتحقفق مفن صفحة الفرضفية اسفتخدم البفاحثون اختبفار دلالفة الففروق

 :وكانت النتائج موضحة  ت الجدول التالت
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 : يبين دلالة الفرق في متوسط درجات سمة الطلاقة تعزى لمتغير المنهاج باستخدام اختبار )ت( 4الجدول 

عدد  المجموعة  المتغير

 الأفراد

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

 الدلالة  Sig قيمة ت

 دالة 0.000 29,880- 3,38997 15,3111 45 التعليم النظامي المنهاج 

 2,61368 34,3778 45 تعليم المنفسوري 

 المصدر: من إعداد الباحثون 

وهففففففففت  (ففففففففغر مففففففففن مسففففففففتو  الدلالففففففففة  sig(  ن القيمففففففففة الاحتماليففففففففة 04يتضفففففففف  مففففففففن خففففففففلال الجففففففففدول رقففففففففم )

( وعليه نرفض الففرض الصففري ونقبفل ففرض البحفث توجفد ففروق ذات دلالفة احصفائية  فت 0.05المعنوية)

يم المنفسفوري و وليفك الفعين وففق التعلف اقفة بفدن   ففال الروضفة الفعين تعلمفو متوسط درجفات سفمة الطلا

  وفق التعليم النظامي لصال  التعليم المنفسوري وذلك باعتمادنا على المتوسطات الحسابية. اتعلمو 

 عرض نتائج الفرضية الفرعية الثانية:. 3.1.8

توجففد ففففروق ذات دلالففة احصفففائية  ففت متوسفففط درجفففات  :علـــى انـــه نص الفرضـــية الفرعيـــة الثانيـــةت ـــ

وففق التعلفيم  ايم المنفسفوري و وليفك الفعين تعلمفو وففق التعلف انفة بفدن   ففال الروضفة الفعين تعلمفو سفمة المرو 

لعينتفدن مسفتقلتدن،  (T) النظفامي. وللتحقفق مفن صفحة الفرضفية اسفتخدم البفاحثون اختبفار دلالفة الففروق

 :وكانت النتائج موضحة  ت الجدول التالت

 : يبين دلالة الفرق في متوسط درجات سمة المرونة تعزى لمتغير المنهاج باستخدام اختبار )ت(5الجدول 

عدد  المجموعة  المتغير

 الأفراد

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

 الدلالة  Sig قيمة ت

,16 45 التعليم النظامي المنهاج  9688  دالة 0.000 38,301- 3,12484 

 2,81733 40,7111 45 تعليم المنفسوري 

 المصدر: من إعداد الباحثون 

وهففففففففت  (ففففففففغر مففففففففن مسففففففففتو  الدلالففففففففة  sig(  ن القيمففففففففة الاحتماليففففففففة 05يتضفففففففف  مففففففففن خففففففففلال الجففففففففدول رقففففففففم )

( وعليه نرفض الففرض الصففري ونقبفل ففرض البحفث توجفد ففروق ذات دلالفة احصفائية  فت 0.05المعنوية)

يم المنفسففوري و وليففك الففعين وفففق التعلفف ان تعلمففو متوسففط درجففات سففمة المرونففة بففدن   فففال الروضففة الففعي

 .وفق التعليم النظامي لصال  التعليم المنفسوري وذلك باعتمادنا على المتوسطات الحسابية اتعلمو 
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 عرض نتائج الفرضية الفرعية الثالثة:. 4.1.8

توجففد فففروق ذات دلالفففة احصففائية  فففت متوسففط درجفففات  :علـــى انـــه نص الفرضـــية الفرعيـــة الثالثـــةت ـــ

وففق التعلفيم  ايم المنفسوري و وليك الفعين تعلمفو وفق التعل الة بدن   فال الروضة العين تعلمو سمة الا(ا

لعينتفدن مسفتقلتدن،  (T) النظفامي. وللتحقفق مفن صفحة الفرضفية اسفتخدم البفاحثون اختبفار دلالفة الففروق

 :وكانت النتائج موضحة  ت الجدول التالت

 : يبين دلالة الفرق في متوسط درجات سمة الاصالة تعزى لمتغير المنهاج باستخدام اختبار )ت( 6الجدول 

عدد  المجموعة  المتغير

 الأفراد

المتوسط  

 الحسابي

الانحراف  

 المعياري 

 الدلالة  Sig قيمة ت

 دالة 0.000 39,813- 3,24380 15,9778 45 التعليم النظامي المنهاج 

 2,70484 41,0444 45 تعليم المنفسوري 

 المصدر: من إعداد الباحثون 

وهففففففففت  (ففففففففغر مففففففففن مسففففففففتو  الدلالففففففففة  sig(  ن القيمففففففففة الاحتماليففففففففة 06يتضفففففففف  مففففففففن خففففففففلال الجففففففففدول رقففففففففم )

( وعليه نرفض الففرض الصففري ونقبفل ففرض البحفث توجفد ففروق ذات دلالفة احصفائية  فت 0.05المعنوية)

ري و وليففك الففعين وفففق التعلفيم المنفسففو  الة بففدن   فففال الروضففة الفعين تعلمففو متوسفط درجففات سففمة الا(فا

 .اعتمادنا على المتوسطات الحسابيةوفق التعليم النظامي لصال  التعليم المنفسوري وذلك ب اتعلمو 

 عرض نتائج الفرضية الفرعية الرابعة:. 5.1.8

ابع ــنص الفرضــية الفرعيــة الت ــ توجففد فففروق ذات دلالففة احصففائية  ففت متوسففط درجففات ة علــى انــه: ر

 04( والسففففففن )منفسففففففوري، النظففففففاميالتفكدففففففر الابففففففدا ت لففففففد    فففففففال الروضففففففة تعففففففز  لمتغدففففففري نففففففوع التعلففففففيم )

سنوات(. بعد تفريغ النتائج استخدم الباحثون اختبفار تحليفل التبفاين ثنفالاي الاتجفاه كمفا هفو موضف   فت 05و

 :الجدول التالت
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: نتائج تحليل التباين ثنائي الاتجاه لأداء أفراد عينة الدراسة وفق لمتغيري التعليم )منتسوري، النظامي( 7جدول 

 سنوات( 05، 04والسن )

مصدر   التفكير الإبداعي 

 التباين 

التباين  د. الحرية مج المربعات 

 التقديري 

 Sig ف

 035, 4,598 200,405 1 200,405 200,405 السن

 000, 2360,214 102866,602 1 102866,602 102866,602 نوع التعليم

 840, 041, 1,816 1 1,816 1,816 نوع التعليم  السن+

   44,069 86 3789,956 3789,956 طأ الخ

    90  714489,000 المجموع

    85  108508,722 المجموع المصح  

 المصدر: من إعداد الباحثون 

وهففففففففت  (ففففففففغر مففففففففن مسففففففففتو  الدلالففففففففة  sig(  ن القيمففففففففة الاحتماليففففففففة 07يتضفففففففف  مففففففففن خففففففففلال الجففففففففدول رقففففففففم )

( وعليه نرفض الففرض الصففري ونقبفل ففرض البحفث توجفد ففروق ذات دلالفة احصفائية  فت 0.05المعنوية)

متوسففففط درجففففات التفكدففففر الابففففدا ت لففففد    فففففال الروضففففة تعففففز  لمتغدففففري التعلففففيم )منفسففففوري، النظففففامي( 

 سنوات(.05و 04والسن )

ظهففرت نتففائج تحليففل التبففاين الثنففالاي وجففود فففروق ذات دلالففة إحصففائية  ففت درجففات التفكدففر الابففدا ت 

تعز  إلى كل من نوع التعليم والسن حيث بيّنت المتوسطات الحسابية  ن   فال الروضة العين يتعلمون 

التعلففيم )منفسففوري( قففد حققففوا متوسففطات  علففى مقارنففة بنظففرالهم  ففت التعلففيم النظففامي، سففواء كففانوا  وفففق

 04سفففففففنوات، كمفففففففا  لفففففففارت النتفففففففائج إلفففففففى وجفففففففود ففففففففروق دالفففففففة  فففففففت التفكدفففففففر الابفففففففدا ت بفففففففدن السفففففففن ) 05 و  04

 للسن05و
ً
 .سنوات( عمومًا، مما يعكس  ثرًا مستقلا

ومففع ذلففك، لففم تظهففر النتففائج وجففود تفاعففل دال إحصففائيًا بففدن نففوع التعلففيم والسففن، ممففا يعنففي  ن  ثفففر 

سفنوات(، 05و 04التعليم منفسوري  ت تنميفة التفكدفر الابفدا ت يظهفر بشف ل متقفارب عنفد كفل مفن السفن )

 ي  ن كلا السنوات استفادت من التعليم المنفسوري بدرجفة متقاربفة دون  ن ي فون هنفاا تمفايز جفوهري 

ا دالففة إحصففائيًا  ففت درجففات التفكدففر الابففدا ت 
ً
 فت مقففدار هففعا التففأثدر تشففدر نتففائج الدراسففة إلففى  ن هنففاا فروقفف
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لد    فال الروضة باختلاف نوع التعليم )منفسفوري مقابفل النظفامي( والسفن ممفا يعنفي  ن كفلا المتغدفرين 

 له تأثدر مستقل  ت تنمية التفكدر الإبدا ت.

ونوع  شدر نتائج تحليل التباين الثنالاي إلى عدم وجود  ثر تفاعلت دال إحصائيًا بدن متغدري السن ت

ما يدل على  ن  ثر منهج منفسوري  ت تنمية   ووه (Sig = 0.840)  ت درجات التفكدر الإبدا ت التعليم

التفكدر الإبدا ت لد    فال الروضة لا يتغدر بتغدر السن بدن الرابعة والخامسة. ويُعد هعا الاستنتاج ذا  

ويؤكد  ن   عبر مرحلتدن نمائيتدن متقاربتدن همية علمية بالغة، إذ يعكس اتساق تأثدر منهج منفسوري 

 .فاعليته لا ترتبط بعمر زمني محدد داخل مرحلة الطفولة المبكرة 

ويمكن تفسدر هعا الثبات  ت الأثر التربوي لمنهج منفسوري بطبيعة الأ شطة الحسية والعملية التفي 

م وفق مبد  الاسفتعداد النمفالاي  كثفر مفن ارتبا هفا بفالعمر الزمنفي. فالأ شفطة القائمفة  صمَّ
ُ
يعتمدها، والتي ت

فيح للأ فال
ُ
سواء  ت سن الرابعة  و  على الاستكشاف، التلاعب بالمواد، حرية الاختيار، والتعلم العاتي، ت

ا مت افيففة لتنميففة  بعففاد التفكدففر الإبففدا ت، خا(ففة الطلاقففة مففن خففلال تعففدد الاسففتجابات،  الخامسففة فر(ففً

 .والمرونة عبر تنويع  ساليب الحل، والأ(الة من خلال تشجيع الحلول غدر النمطية

زة بحفففد   
كمفففا  ن غيفففاب الأثفففر التففففاعلت يعفففزز فرضفففية  ن مفففنهج منفسفففوري يعمفففل كبييفففة تعليميفففة محففففّ

ذاتها، قادرة على تنمية التفكدر الإبدا ت بغض النظفر عفن الففروق العمريفة البسفيطة داخفل نففس المرحلفة 

التعليميففففة، وهففففو مففففا يتوافففففق مففففع الفلسفففففة المنفسففففورية التففففي تؤكففففد علففففى الفففففروق الفرديففففة والاسففففتقلالية  ففففت 

الفففتعلم، ولفففيس علفففى التصفففنيع العمفففري الصفففارم. وعليفففه، ففففين تففففوق   ففففال المنفسفففوري  فففت  بعفففاد التفكدفففر 

 الإبدا ت يُعز   ساسًا إلى  بيعة المنهج والأ شطة المطبقة، لا إلى تفاعلها مع عامل السن.

 . مناقشة النتائج: 2.8

 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الفرعية العامة: . 1.2.8

يفسر الباحثون النتائج المتو(ل اليها من خلال ا لاعهم على الجانب النظري والدراسات السابقة 

نفسوري ينمي مهارات التفكدر الإبدا ت بش ل  فضل من التعليم النظامي لد    فال  المالتعليم وفق    بان

الروضة ويرجع ذلك الى ان تعليم المنفسوري يركز على التعلم العاتي، كما يعتمد على استخدام الا شطة  

تعليم   يهدف  كما  والتجريب.  الاكفشاف  على  محفزة  (فية  بيية  ويوفر  التعلم  الحرية  ت  ويفيح  الحسية 

الأساسية  ت  بالمعارف  الأ فال  وتزويد  المتنوعة،  الحركية  المهارات  من  مجموعة  تنمية  الى  المنفسوري 

 مجالات القراءة، والكتابة، والحساب مع التركدز على تعليمهم مختلع العلوم وتعريفهم بالأعمال اليدوية. 

هعه   نتائج  دراسة    النفيجة وتتفق  نتائج  تناولت   Lillard (2012)مع  ليم  التع   ثر مقارنة    والتي 

على مجموعة من جوانب النمو لد    فال الروضة، ومنها التفكدر الإبدا ت    بالمنفسوري والتعليم النظامي 
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   فضل وقد خلصت نتائج الدراسة الى ان الأ فال العين تعلمون وفق التعليم بالمنفسوري اظهروا قدرات  

 12 بأقرانهم ت بعض ابعاد الابداع مقارنة 

(  ت دراستها التي هدفت الى تصميم تعليمي وفق منفسوري وتنفيعه 2014وهعا ما  كدته العتيبي )

تنمية   البرنامج  ت  فاعلية  النتائج  واظهرت  الروضة  لد    فال  الإبدا ت  التفكدر  تنمية  لقياس  ثره  ت 

 13 الإبدا تالتفكدر 

( السالم  ( وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ت استجابات افراد عينة البحث  2020وبينت دراسة 

 ال لية لاختبار التفكدر الإبدا ت. العين  بق عليهم منهج منفسوري على الدرجة 

( التي خلصت نتائجها ان الأ فال العين تعلموا وفق  2019)  et al   Denervaudوهعا ما اوضحته دراسة  

تفوقوا   بالمنفسوري  النظاميةالتعليم  المدارس  من  اقرانهم  ومهارات    على  الاكاديمية  النتائج  من  كل   ت 

 14  الابداع

دراسة   دراسفنا  مع  تعارضت  التي  الدراسات  بدن  تظهر  Lopata et al    (2005ومن  لم  بحيث   )

 ت بعض   ليم بالمنفسوري والتعليم النظامي الدراسة فروقا ذات دلالة إحصائية بدن   فال تعلموا وفق التع

 15 كدر الإبدا ت والانجاز الاكاديمي المؤلرات المعرفية، خصو(ا  ت التف

على   محفزة  بيية  على  لتوفره  الإبدا ت  التفكدر  مهارات  ينمي  بالمنفسوري  التعليم  ان  الباحثون  ير  

 الاستكشاف وا شطة حسية متنوعة. وبهعا ت ون فرضية بحثنا قد تحققت. 

 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الفرعية الأولى: . 2.2.8

على   تنص  دلالة    وجودوالتي  ذات  الطلا  احصائية  تفروق  سمة  درجات  بدن   فال  متوسط  قة 

النظامي لصال  التعليم  وفق التعليم    ايم المنفسوري و وليك العين تعلمو وفق التعل  ا الروضة العين تعلمو 

بالمنفسوري، يفسر الباحثون هعه النتائج ان التعليم المنفسوري ساعد الأ فال على تنمية سمة الطلاقة 

الصفية   البيية  تساعد  كما  محددة،  زمنية  فترة  خلال  والاستجابات  الأف ار  من  ممكن  عدد  اكبر  بينتاج 

والتعبدر   العاتي  التعلم  على  المنفسوري  تعليم  تركدز  وكدا  الفكرية،  الإنتاجية  زيادة  على  الأ فال  المحفزة 

التعليم   الطلاقة عكس  تنمية سمة  كلها عوامل ساهمت  ت  واللغوية  الحسية  الأ شطة  وتنوع  الشخص ي 

 النظامي العي يعتمد كثدرا على التلقدن والنشاط الموحد. 

دراسة   مع  النفيجة  هعه  اظLillard & Quest   (2006 وتتوافق  التي  تعليم  (  ان   فال  هرت 

ان الفارق الأكبر  ت  ، وك رنة بأقرانهم  ت التعليم النظاميالمنفسوري تفوقوا  ت اختبارات التفكدر الإبدا ت مقا

 16 سمة الطلاقة 
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لصال  منهج منفسوري  ت ( التي اكدت وجود فروق دالة احصائيا  2017الجندي )وهعا ما  كدته  

 17الطلاقة ابعاد التفكدر الإبدا ت خا(ة  ت سمة  

تعارضت مع دراسفنا التي  الدراسات  )  ومن  السالم  تظهر فروق ذات دلالة 2020دراسة  لم  التي   )

الطلاقة سمة  المطور  ت  المنهج  و  فال  منفسوري  بدن   فال  قد   إحصائية  بحثنا  فرضية  ت ون  وبهعا 

 تحققت.   

 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الفرعية الثانية: . 3.2.8

النتائج   الباحثون هعه  الم  وجودويفسر  متوسط درجات سمة   رونةفروق ذات دلالة احصائية  ت 

تعلمو  العين  الروضة  التعل  ابدن   فال  تعلمو وفق  العين  و وليك  المنفسوري  النظامي    ا يم  التعليم  وفق 

ا بيجراء  المنفسوري  لتعليملصال   الروضة  مربيات  مع  وتعاملنا  بالأ فال  احت اكنا  خلال  من  بحيث   ،

مقابلات لاحظنا مد  قدرة الأ فال على انتاج المفاهيم بش ل مفاجئ وتمدزهم بفنوع الأف ار، بحيث يعزز  

مع   والتكيع  المتعدد،  للتفكدر  والمحفزة  المفتوحة  لطبيعته  نظرا  وهعا  المرونة  سمة  المنفسوري  التعليم 

التحديات، كما تابعنا مد  خلق المربيات لجو التعلم  ت بيية تشجع على الاستقلالية  ت اتخاد القرار وكدا  

التفكدر   على  محفزة  تعليمية  بيية  خلق  على  يعملون  كما  الحسية  المواد  مع  التفاعل  خلال  من  التعلم 

 المتنوع. 

( التي  ظهرت وجود فروق دالة احصائيا  ت 2019الغامدي )ونفيجة هعه الدراسة تتفق مع دراسة  

 18منفسوري  سمة المرونة لصال  الأ فال العين تعلموا وفق نموذج 

الت الدراسات  بدن  )ومن  عواد  دراسة  دراسفنا  نتائج  مع  تعارضت  عدم 2014ي  الى  خلصت  التي   )

 وبهعا ت ون فرضية بحثنا قد تحققت.   .19 وجود فروق ذات دلالة إحصائية  ت سمة المرونة تحديدا

 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الفرعية الثالثة: . 4.2.8

على   تنص  الا   وجودوالتي  سمة  درجات  متوسط  احصائية  ت  دلالة  ذات  بدن   فال    (الةفروق 

  تعليم وفق التعليم النظامي لصال  ال  ايم المنفسوري و وليك العين تعلمو وفق التعل  ا الروضة العين تعلمو 

 . المنفسوري

المنفسوري، والعي يركز على احترام  ب  لتعليميمكن تفسدر هعه النفيجة  ت ضوء الخصائص الممدزة ل

استقلالية الطفل وتوفدر بيية محفزة تفيح له حرية الاختيار والتعبدر عن ذاته من خلال   شطة متنوعة  

ن الطفل من التفكدر الإبدا ت واتخاذ قرارات ذاتية، مما يسهم  ت تنمية    
ّ
مك

ُ
ومرنة. هعه البيية التعليمية ت

ا موحدًا وموجّهًا، يحدّ من  
ً
سمة الأ(الة. على النقيض من ذلك، فين التعليم النظامي غالبًا ما يفبع نمط

فرص الطفل  ت التعبدر عن  ف اره الخا(ة  و التجريب الحر، وهو ما قد ينعكس سلبًا على نمو الأ(الة  

 .لديه

( بعنوان فاعلية برنامج تعليمي قائم على منهج  2016بركات )ونفيجة هعه الدراسة تتفق مع دراسة  

ل الإبدا ت  التفكدر  مهارات  تنمية  الروضة  د   منفسوري  ت  تفوق   فال   فل  الى  النتائج  حيث خلصت 
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بالم مقارنة  الا(الة  منها  الإبدا ت،  التفكدر  ابعاد  جميع  )منفسوري(  ت  التجريبية  جموعة  المجموعة 

 20 (الضابطة )التعليم النظامي

دراسة  ما  كدته  )   وهعا  الابداع،  2017حامد  م ونات  دالة  ت  فروق  وجود  الى  تو(لت  التي  بينها  (  من 

 21منفسوري الا(الة لصال  الأ فال العين خضعوا للبرنامج القائم على منهج  

( الى تفوق   فال منفسوري  ت عدة مقاييس ترتبط بالأ(الة  2006)   Lillard & Questدراسة    كما تو(لت

ت ون   وبهعا  الا(الة  مقياس  مع  يفناسب  بما  اللفظية  غدر  المهام  عمقا  ت  واكثر  اسرع  بدن  داء  تراوحت 

 فرضية بحثنا قد تحققت.   

 مناقشة النتائج الخاصة بالفرضية الفرعية الرابعة: . 5.2.8

د فروق ذات دلالة احصائية  ت متوسط درجات التفكدر الابدا ت لد    فال  و وجوالتي تنص على  

 ( التعليم  لمتغدري  تعز   )  ،يمنفسور الروضة  التي ظهرت  ت    سنوات(05و  04النظامي( والسن  الفروق  ان 

سنوات(    5و4فالأ فال  ت سن )التفكدر الابدا ت ترجع الى تفاعل نوع التعليم مع  بيعة المرحلة العمرية  

عند التحاقهم ببيية تعليمية قائمة على الحرية، والاستكشاف والتفاعل الحس ي كما  ت التعليم المنفسوري  

   النظامي.يظهرون ام انيات ابداعية اعلى مقارنة بأقرانهم  ت التعليم 

تتفق مع دراسة الدراسة  )  ونفيجة هعه  الى وجود فروق دالة احصائيا 2016بركات  التي خلصت   )

الا(الة،   )الطلاقة،  الابدا ت  التفكدر  ابعاد  جميع  )منفسوري(  ت  التجريبية  المجموعة  ا فال  لصال  

 سنوات.  5-4المرونة، التفا(يل( والفية العمرية 

دراسة  )  وبينت  المنفسوري  ت 2019الغامدي  التعليم  لصال   احصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   )

 تنمية الابداع.  

دراسة اكدته  ما  )   وهعا  لصال     (2017حامد  الابداع  احصائيا  ت  دالة  فروق  وجود  الى  تو(لت  التي 

 وبهعا ت ون فرضية بحثنا قد تحققت.    المجموعة التي درست وفق ا شطة منفسوري. 

 . خاتمة:9

التي   التربوية  المراحل  اهم  من  الأ فال  رياض  مرحلة  المعر ت تعد  النمو  جوانب  من  الكثدر  عليها  يبنى 

وقد  المرحلة،  هعه  تنميتها  ت  يجب  التي  المهارات  مقدمة  الإبدا ت  ت  التفكدر  ويأتي  للطفل،  والوجدا ي 

 ظهرت نتائج العديد من الدراسات بما  ت ذلك نتائج هعه الدراسة ان التعليم وفق منهج منفسوري يمثل  

بيية غنية ومحفزة تمكن الأ فال من التعبدر بحرية، والانخراط  ت   شطة ذات مغز ، تسهم بش ل فعال  

 ت تنمية جوانب التفكدر الإبدا ت وخا(ة سمة الطلاقة، المرونة، الا(الة، ان تركدز منهج منفسوري على  

قدرة   تعزز  التي  الجوهرية  العوامل  من  يعتبر  الاختيار  حرية  وإتاحة  الحس ي،  والتجريب  العاتي،  التعلم 

ومتنوعة،   جديدة  انتاج  ف ار  على  ان  الطفل  كما  الإبدا ت،  تفكدره  نمو  على  إيجابا  ينعكس  مما 
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غدر   والتعبدر  الحر  التفكدر  عمليات  ممارسة  من  تمكنهم  للأ فال  النموذج  هعا  يمنحها  التي  الاستقلالية 

 يلت:  المقيد وهت من اللبنات الأساسية للإبداع، و ت ضوء هعه النتائج يوص ي الباحثون بما

دمفففففج فلسففففففة ومفففففنهج منفسفففففوري و سفففففاليطها التربويفففففة داخفففففل ريفففففاض الأ ففففففال، مفففففع التركدفففففز علفففففى الأ شفففففطة  ✓

 .الحسية والعملية التي تنمي الطلاقة، المرونة، والأ(الة

تأهيففففل وتففففدريب معلمففففات ريففففاض الأ فففففال علففففى تطبيففففق المففففنهج بفعاليففففة، بمففففا يشففففمل إدارة البييففففة الصفففففية  ✓

 .وتشجيع التعلم العاتي للأ فال

تففوفدر بييففات (فففية محفففزة للإبففداع تعتمففد علففى حريففة الاختيففار، التنففوع  ففت الوسففائل التعليميففة، ومراعففاة  ✓

 .الفروق الفردية

 .اعتماد مداخل تعليمية تركز على الطفل وتدعمه  ت المبادرة، حل المشكلات، والتعبدر الإبدا ت ✓

دمففففففج  دوات قيففففففاس التفكدففففففر الإبففففففدا ت ضففففففمن التقيففففففيم التربففففففوي المبكففففففر للكشففففففع المبكففففففر عففففففن القففففففدرات  ✓

 الإبداعية ومتابعة تطورها.

 : الهوامش. 10

،  185، 3مصر،  ، أ ثر تطبيق منهج منتسوري في تنمية مهارات التفكير الإبداعي مقارنة بالمنهج المطور لدى أ طفال مرحلة الروضة، مجلة كلية التربية ،نورة-1

 . 792 ، ص2020
أ ثر اس تخدام طريقة منتسوري في تنمية مهارات التفكير الإبداعي في منهج الرياضيات لدى طلاب الصف الثالث ال ساسي في محافظة  سعدة، ميساء، أ بو-2

 ، ص م و.25/01/2018، نابلسيا، جامعة النجاح الوطنية كلية الدراسات العل .د ناجي قطناني، وا، د. علياء العسالي نابلس واتجاهاتهم نحو تعلم الرياضيات

ص   ،2010 ،8وسام، برنامج مقترح لتنمية مهارات التفكير لدى اطفال الروضة باس تخدام الانشطة التعليمية، مجلة كلية التربية جامعة بورسعيد، مصر، -3

272. 

ة من اطفال  نجوى، وجبرائيل، أ ثر برنامج قائم على بعض الانشطة العلمية في تنمية مهارات التفكير الابداعي لدى طفل الروضة دراسة تجريبية على عين-4

 . 481، ص 2011، 27( س نوات في مدينة دمشق، مجلة جامعة دمشق، سوريا، 6-5الروضة من عمر )
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