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Abstract  

This research paper addresses one of the current topics in the Algerian 
educational system, which is the textual approach in one of its approved books, 
which is: “Interesting in Literature, Texts, and Guided Reading” for the first 
year of secondary school. According to the requirements of the research, this 
research paper was divided into an introduction, a body, and a conclusion. 
The introduction included a definition of the importance of the topic and the 
problem on which it is based. 
As for the body, it includes the most important parts of the research, which are 
represented in preliminary concepts in which the concepts of the basic terms 
mentioned in this paper are explained, an explanation of the background 
knowledge from which they descend, and the characteristics of each term and 
its components and elements that comprise it. These terms were: text 
linguistics, text, textual approach, cohesion, and harmony. Then the content of 
this paper dealt with the application of the textual approach in the Algerian 
school, as part of this paper was devoted to talking about the stages of studying 
the text in the book Al-Mashook and the teaching of linguistic sciences in it. 
 

 المقاربة النصیة في تعلیمیة اللغة العربیة في الجزائر 
 -كتاب السنة الأولى ثانوي، شعبة أدبیة، أنموذجا  دراسة في -

 ملخص 
تعالج ھذه الورقة البحثیة أحد الموضوعات الراھنة في المنظومة التربویة الجزائریة ، وھو المقاربة النصیة في أحد 
كتبھا المعتمدة وھو كتاب :" المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة" للسنة الأولى ثانویة، ووفقا لمقتضیات  

 ، ومتن ، وخاتمة .  البحث فقد قسمت ھذه الورقة البحثیة إلى مقدمة
 تضمنت المقدمة تعریفا بأھمیة الموضوع والإشكالیة التي یقوم علیھا.    

أما المتن فتضمن أھم أجزاء البحث وتتمثل في مفاھیم أولیة شرحت فیھا مفاھیم المصطلحات الأساسیة التي وردت في 
  ھذه الورقة، وبیان الخلفیة المعرفیة التي انحدرت منھا، وخصائص كل مصطلح ومكوناتھ وعناصره التي یتألف منھا.

وتمثلت ھذه المصطلحات في: لسانیات النص، والنص، والمقاربة النصیة، والتماسك، والانسجام. ثم تطرق مضمون  
ھذه الورقة إلى تناول تطبیق المقاربة النصیة في المدرسة الجزائریة ، إذ خصص جزء من ھذه الورقة للحدیث عن 

 ة فیھ . مراحل دراسة النص  في كتاب المشوق وتعلیمیة العلوم اللغوی 
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 مقدمة: 

منھا في تحسین أداء تعلیمیة    الاستفادة ، ونتائج العلوم التطبیقیة  على استثمار،  منذ نشأتھ،  دأب حقل تعلیمیة اللغات 
اللغوي في مستوى النص. فخصتھ بالدراسة من ، والتحلیل  اللغات والرقي بھا. وكان من تلك النتائج ما تعلق بكیفیة النظر

والسیاق الذي أنتج فیھ. ویعود الفضل في ذلك إلى لسانیات النص التي استبدلت ،  والمضمون،  حیث الانسجام والاتساق 
العمیق في دراسة اللغة   الذي أعطى دفعا قویا للدرس اللساني مما كان لھ الأثر  أجرومیة النحو بأجرومیة النص الأمر

 والإعلامیة. ، والاجتماعیة ، ووظائفھا الثقافیة

ما ھي لسانیات النص؟ وما ھي المقاربة النصیة :  وتقوم ھذه الورقة البحثیة على إشكالیة ترتكز على الأسئلة الآتیة
 ؟ الشعبة الأدبیة، وكیف استثمرت في كتاب السنة الأولى ثانوي

   مفاھیم أولیة:-1
وجزءا من المفاھیم  ،  تقتضي منھجیة البحث قبل الخوض في غمار تفاصیلھ أن نحدد بعض المصطلحات المفتاحیة

 المفاھیم. و وعرض الخلفیة المعرفیة التي انحدرت منھا تلك المصطلحات، الأساسیة

   : لسانیات النص -1-1

وصیغ التعامل ،  المنھجي في اللسانیات المعاصرةو  یعد الدارسون لسانیات النص حلقة من حلقات التطور الموضوعي
وفي ھذا السیاق فإن نشأة لسانیات النص مدینة لظھور النحو التولیدي الذي ، مع الظاھرة اللسانیة في الوضع والاستعمال

أسھم بشكل فعال في الانتقال من دراسة بنیة الجملة ومكوناتھا القاعدیة إلى البحث المنظم في العلاقات بین الجمل في بنیة 
(بوقرة،، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النص، وتحلیل    وھذا ما نبھ إلیھ اللساني الأمریكي ھاریس،  أكبر یمثلھا النص

 . .)9، ص2009الخطاب ــ دراسة معجمیة 

الستینیات  النص  وبرزت لسانیات  ،  وتعتبر نفسھا لسانیات متجاوزة تھتم بتناسق النصوص،  إلى الوجود في أواخر 
 . )335، ص2008(شارودو، وانسجامھا. وقد أدرجھا فاینرش ضمن الإطار التداولي 

،  ھل ھي حركة مضادة للبنیویة كما یرى ھارتمان أو تطور لاحق لھا كما یزعم فایرنش،  واختلف في لسانیات النص 
 ؟  أو یستبعد كل منھما الآخر بصورة مطلقة

الذاتي لذلك نجد في فھمھم ھذا عدة طرائق متباینة ومتجاورة  اللسانیین تبعا لفھمھم  إجابات  (أدمتستیك،    لقد جاءت 
،  أو لغویات النص أو لسانیات النص،  فھناك من أطلق علیھ علم اللغة النصي،  تسمیة ھذا العلم  . كما تعددت  )22، ص2009

   وفضل بعضھم استعمال مصطلح "تحلیل الخطاب" على مصطلح "اللغویات النصیة"

، " ذلك الاتجاه اللغوي الذي یعنى بدراسة نسیج النص انتظاما واتساقا وانسجاما:  وعلى العموم فإن لسانیات النص ھي
ویھتم ببناء النص وتركیبھ . بمعنى أن لسانیات النص تبحث عن الآلیات اللغویة والدلالیة التي تساھم في انبناء النص 

بمعرفة البنى التي تساعد على ،  والخطاب  الجملة إلى دراسة النص  وتأویلھ. أضف إلى ذلك أن ھذه اللسانیات تتجاوز
ویعني ھذا أن لسانیات   انتقال الملفوظ من الجملة إلى النص أو الخطاب أو الانتقال من الشفوي إلى المكتوب النصي.

 . )17، ص2015(حمداوي،  بل تھتم بالنص" ،  ولا تھتم بالجملة المنعزلة، وتحلل الخطاب ،  النص ھي التي تدرس النص

  نظاما للتواصل   وتتعامل مع النص باعتباره ،  التطبیقیة  یمكن القول إن لسانیات النص ھي جزء من اللسانیات،  وكخلاصة
 .   )17، ص2015(حمداوي،  الإبلاغ السیاقيو

 النص:   -2 -1

وفي مستوى عمودي  ،  تقع في مستوى أفقي من الناحیة النحویة،  أما النص فھو وحدة كبرى تتألف من أجزاء مختلفة
والمقصود بالمستوى الأفقي ،  ولا تتضمنھ وحدة أكبر منھ،  ومعنى ذلك أن النص ھو الوحدة الكبرى،  من الناحیة الدلالیة

بالمستوى العمودي ھو جملة   أن النص یتألف من وحدات نصیة صغرى تترابط فیما بینھا بعلاقات نحویة. والمقصود 
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(بوقرة،، المصطلحات الأساسیة في لسانیات النص،    التصورات الذھنیة التي تربط بینھا علاقات التماسك الدلالیة المنطقیة
 .  )42، ص2009وتحلیل الخطاب ــ دراسة معجمیة 

ویكون على شكل كلمة أو جملة ،  والنص من منظور ھالیداي لا یمكن أن یكون إلا وحدة دلالیة لغویة تستعمل للتواصل
أو قصة ــ دراسة معجمیة    أو عدة جمل  الخطاب  النص، وتحلیل  لسانیات  المصطلحات الأساسیة في  ،  2009(بوقرة،، 

  .)17ص

 :  الفرق بین النص والخطاب-1-2-1

فھل یحملان المعنى  ، (discours) الخطاب  ومصطلح (texte)یوجد مشكل جدي یتمثل في التفریق بین مصطلح النص 
 نفسھ؟

،  فالخطاب ، ویوجد من یفرق بینھما بشكل دقیق، من الباحثین من یرادف بین المصطلحین ویعدھما شیئا واحدا ھناك
وقد  ، مرتبط بالتلفظ والسیاق التواصلي . في حین النص یتمیز بكونھ مجردا عن ھذ السیاق بشكل كلي، عند ھذا الطرف 
 :  بینھما بھذ الشكل الریاضي (M.Adam)  میز میشیل أدام 

 الخطاب = النص +ظروف الانتاج. 

 . )8، ص2015(حمداوي،  ظروف الانتاج _النص = الخطاب 

،  ویذكر أحمد المتوكل أنھ یوجد اضطراب في استعمال مصطلحي النص والخطاب حیث یكادان یستعملان كمترادفین
حتى صار الآن الفرق واضحا بحیث فضل   في النحو الوظیفي ثم أخذ التفریق بینھما یبرز شیئا فشیئا،  في بدایة الأمر

ولعل السبب في ھذا التفضیل ھو أن مصطلح الخطاب یوحي أكثر من مصطلح النص ،  على منافسھ   مصطلح الخطاب
 بل كل انتاج لغوي یربط فیھ ربط تبعیة  )...(تحكمھا قوانین الاتساق الداخلي    )...(المقصود لیس مجرد سلسلة لفظیة    بأن

 .)16، صفحة ص2001(أحمد المتوكل،  بین بنیتھ الداخلیة وظروفھ المقامیة

تغییرا في أساس التصور النظري بل اقتصرت    وما یلاحظ على المحاولات الأولى من الدراسة النصیة أنھا لم تحدث
النصوص معالجة  في  المعروفة وتطبیقاتھا  الجملة  قواعد  بناء  تلك ،  على توسیع مجال  أن  إلى  ذلك  السبب في  ویرجع 

اعتمدت   لذلك،  كانت ترى أن خصائص النصوص ھي نفسھا خصائص الجمل، وانطلقت من فرضیة التوسع  المحاولات
بسبب ذلك كان نحو النص ، وتوصف بھا الجمل المفردة  مقاربات النص في تلك الفترة على أدوات المناھج التي كانت

 .  )31، ص2015(صبري،  یفھم على أنھ نوع من قواعد الجمل المتعددة

 المقاربة النصیة:  -1-3

الانتاج ویجسد النظر  و  " اختیار بیداغوجي یقتضي الربط بین التلقي:  تأسیسا على ما سبق فإن المقاربة النصیة ھي
ویثل ،  حیث یتخذ النص محورا أساسیا تدور حولھ جمیع فروع اللغة،  إلى اللغة باعتبارھا نظاما ینبغي إدراكھ في شمولیة

والمكتوب ) محور العملیة ،  كل المستویات اللغویة (....) وبھذا یصبح النص (المنطوق  البنیة الكبرى التي تظھر فیھا
بأنھا "طریقة تتخذ من النص محورا  ،  أیضا ،  وعرفت  )2016(وزارة التربیة الوطنیة ، اللجنة الوطنیة للمناھج    التعلمیة "

 . )23، ص2019(قادري،  لدى التلامیذ" الكتابيو  لمعالجة الأنشطة اللغویة بغیة تنمیة مھارتي التعبیر الشفوي

حیث تتجھ العنایة إلى مستوى النص ككل ولیس  ،  ینصب اھتمام المقاربة النصیة على دراسة بنیة النص ونظامھ،  إذا 
النص    فیدرس،  كخطاب متناسق الأجزاء مؤتلف العناصر  التعامل معھا   إلى مستوى الجملة. لأن تعلم اللغة ھو وجوب

والتركیبیة  الصوتیة  مستویاتھا  بكل  ومتسقة  منسجمة  والتداولیة.و  كوحدة  في   الدلالیة  النصیة  المقاربة  استثمار  ویھدف 
انتاج نصوص   بحیث یستطیع في النھایة،  وصقل الموھبة القرائیة لدى المتعلم،  المجال التعلیمي إلى تنمیة الملكة الكتابیة 

،  والتعبیر السلیم كتابة،  وفھم اللغة المكتوبة،  سلیمة خالیة من الأخطاء . أو بتعبیر آخر یستطیع " فھم اللغة المسموعة
كلاما وھذه المھارات الأربع لا یمكن أن تتحقق للدارس عن طریق فرع واحد من فروع اللغة العربیة ،  السلیم  والتعبیر

المقاربة   كما تسھم ،  )39، ص2023(فلاحي، جوان    وضرورة التكامل بین تلك الفروع"،  تحتاج إلى اتقان عدة جوانب  وإنما
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التواصلیة في تنمیة الملكة التواصلیة لدى المتعلم ونعني بھا " القدرة على استعمال اللغة في مختلف الأحوال الخطابیة 
النصیة  و  (...) وھي بھذا تتعدى الملكة اللغویة التي تعني القدرة على التركیب السلیم للنماذج الصوتیة والمعجمیة والنحویة

 .)15، ص2007(بشیر،  لنظام اللغة"

  :  ثلاث نواح وللمقاربة النصیة

الاجتماعي وبیان دور    ویقصد بھا معالجة شروط إنتاج النص ووضعھ في إطاره :  الناحیة السوسیولیسانیة  -3-1  -1
 وكیفیة تنظیم النص وفق مرجعیتھ.، المرسل والمتلقي

 المنطقیة.   والمقتضیات، ویقصد بھا تحدید وظائف اللغة والعلامات الشكلیة للتلفظ: اللسانیة الصرفیة الناحیة -1-3-2

وتحدید  ،  وشكلھ،  ویقصد بھا مستوى التحلیل النصي من خلال تحدید نظام النص:  الناحیة المنطقیة التركیبیة-1-3-3
ومثبتة.... وتساعد دراسة ،  ومنفیة،  وفعلیة،  وتعیین أشكال الجملة من اسمیة،  ومظاھر انسجام النص ،  العلاقات الزمنیة

 . )128، ص2012(ابن عطیة،  ھذه النواحي في فھم مضامین النص وإدراك جمالیة بنائھ

 مقتضیات المقاربة النصیة:   -1-4

 : فإن للمقاربة النصیة عدة مقتضیات یمكن حصرھا في النقاط الآتیة، وفضلا عن ذلك
  فضلا عن المكونات الثانویة،  المعنىو  حیث یتناول النص بمكونیھ المبنى،  أن تتناول اللغة ككل لا یقبل التجزئة  -أ

یتم الانطلاق من النص وعلاقتھ بالمتلقي والمحیط   أي،  وسیاقھ الذي أنتج فیھ،  وھدفھ،  الأخرى التي تتعلق بمؤلف النص
 الخارجي. 

حینما یقتضي  ، بھدف إنتاج ما یماثلھا، وبیان خصوصیاتھا ، تدریب المتعلمین على فك أسرار النصوص المقدمة -ب
الكفاءة   قصد ترسیخ، المعتمدة في الكتب المدرسیة مع تعوید التلامیذ على المقابلة بین مختلف النصوص، المقام ذلك

               النصیة لدیھم.

إذ تعد النصوص مصدرا یمكن ،  القدرة على الانتاج الشفاھي والكتابي عند المتعلم وفق منظور البناء لا التراكم -جـ 
لأن النص ھو نقطة الانطلاق ونقطة الوصول ، المعرفیةو اللغویة ممارسة كفاءاتھ عن طریق تفعیل مكتسباتھ المتعلم من

 أیضا. 

ـ بالإضافة إلى العلاقات الداخلیة  ،  ذلك في ظاھرتي الاتساق والانسجام اللذین یمیزان النص  النص ویتمثل  تناول نحو  د ـ
 .)15، ص2021(بغراجي،  الأخرى كالعلاقات المنطقیة بین الكلمات والجمل المشكلة لنسیج النص

إلى الحدیث عن خصائص النص كمادة لغویة وثقافیة تقوم علیھا المقاربة    ذكره   ویسوقنا ما تقدم :  خصائص النص-1-5
والتي سبق أن ألمحنا إلیھا إجمالا في الفقرات السابقة. إن النص یتسم بخاصیتي الاتساق والانسجام إذ لا یقوم  ،  النصیة 

 فماذا نعني بكل مصطلح؟، نص إلا بھما

الجملة :  الاتساق  -1-5-1 الرابطة بین عناصر  اللسانیة  الجمل والتي  ،  ھو مصطلح یدل على مجموع الوسائل  وبین 
أن الاتساق مظھر   دي بوغراند   في شكل نص . وبصورة مختصرة حسب  شفوي أو كتابي بأن یبدو  تسمح لملفوظ ما
 .  )100، ص2008(شارودو،  المتمثلة في تلك الروابط المنطقیة، أن الانسجام مظھر للمقبولیة  للنحویة في حین

ومعانیھا في طبیعتھا ووظائفھا  المختلفة  الوسائل  بمجموعة  النص  بین جمل  الربط  الذین  ،  ویحصل  الدارسین  ومن 
 : أبرزھا، تعرضوا لأدوات التماسك النصي نجد ھالیداي الذي ذكر مظاھر نصیة یوجد أغلبھا في بناء النصوص العربیة 

 :  وتنقسم إلى، تماسكھ، تعد من أھم الوسائل التي تحقق للنص : الإحالة -1-1 -1-5

وتتمثل في كون اللغة تحیل دائما إلى أشیاء وموجودات خارج النص. سواء كانت مادیة  : إحالة مقامیة (خارجیة) -أ
 حریة.، كتاب : مثل، أو معنویة
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،  قصة : وھي إحالة عنصر معجمي على مقطع من الملفوظ أو النص وتؤدیھا ألفاظ من قبیل: إحالة نصیة (داخلیة)-ب
السابق واللاحق،  رأي...وغیرھا،  خبر إلى  أن تحیل  كانت الإحالة نصیة یمكن  إمكانیة   أي أن كل عنصر،  وإذا  یملك 

 إحالتھا.  ویبقى الاستعمال وحده ھو المخول لتحدید نوع، الإحالة

،  ویقصد بالإحالة القبلیة " استعمال كلمة أو عبارة تشیر إلى كلمة أخرى،  وإحالة بعدیة،  وتنقسم الإحالة إلى إحالة قبلیة
 لكن زیدا لم یشاھدھا . إذ الضمیر "ھا" یشیر رجوعا إلى الدراجة." ،  محمد شاھد المقابلة:  مثل،  أو عبارة أخرى في النص

مثل ضمیر الشأن ،  أخرى تأتي لاحقا في النص  ویقصد بالإحالة البعدیة استعمال كلمة أو العبارة   )39، ص2000(الفقي،  
 ) إذ الضمیر "ھو" یحیل إلى لفظ الجلالة " الله" الذي جاء بعده في الذكر. 1ھُوَ اللهُ أحََدً" (الإخلاص/ " قلُْ : في قولھ تعالى

النص  ھو عملیة:  الاستبدال  -1-2  -5  -1 داخل  آخر،  تتم  بعنصر  النص  في  تعویض عنصر  في  في ،  وتتمثل  ویتم 
أي ،  "غیر أن معظم حالات الاستبدال النصي قبلیة،  أو عبارات داخل النص   بین كلمات  المعجمي  -المستوى النحوي  

اتساق النصوص" أساسیا من مصادر  یعد الاستبدال مصدرا    علاقة بین عنصر متأخر وبین عنصر متقدم وبناء علیھ 
 :  وینقسم إلى ثلاثة أقسام  )19، ص1991(خطابي، 

رأیت المعلم وآخر  : ویقصد بھ مجیئ عنصر معین بدل عنصر آخر ورد في موضع سابق مثل: الاستبدال الاسمي -أ
 یدرس معھ . أي معلما آخر. 

{فَإنِْ لَمْ تفَْعلوُا وَلَنْ  :  ویكون باستعمال الفعل (عمل وفعل) مكان فعل آخر كما في قولھ تعالى:  الاستبدال الفعلي  -ب
). فالفعلان (لم تفعلوا) و(لن تفعلوا) استبدلا 23تفَْعلَوُا فَاتَّقوُا النَّارَ الّتِي وَقوُدُھَا النَّاسُ وَالحِجَارَةُ أعُِدَّتْ لِلْكافِرِینَ} (البقرة/

ا : وھو قولھ تعالى، بكلام كان من المفروض أن یحل محلھما مأخوذ من قولھ تعالى قبل ھذه الآیة { وَإِنْ كُنْتمُْ فِي رَیْبٍ مِمَّ
لْنَا عَلَى عَبْدِنَا فَآتوُا بِسُورَةٍ مِنْ مِثلِْھِ وَادْعُوا شُھَدَاءَكُمْ إِنْ كُنْتمُْ صَادِقِینْ}(البقرة/   (سرحت،   أتواأي فإن تأتوا ... ولن ت،  ) 22نَزَّ

 . )1، ص2016

{ قَا لَ  :  ویتم باستعمال (ذلك ولا) وغیرھما بدلا من قول سابق علیھما مثل قولھ تعالى:  الاستبدال القولي أو الجملي -جـ
فكلمة (ذلك) جاءت بدلا من الآیة السابقة علیھا مباشرة وھي ،  )63ذلَِكَ مَا كُنَّا نبَْغِ فَارْتدََّا عَلَى أثاَرِھِمَا قصََصَا}(الكھف/

أوََیْنَا إِذاَ  أرََأیَْتَ  الحُوتَ   {قَالَ  نَسَیْتُ  فَإنِِّي  خْرَةِ  الصَّ البحَْرِ و  إِلَى  فِي  سَبیِلَھُ  واتَّخَذَ  أذَْكُرَهُ  أنْ  الشّیْطَانُ  إلا  أنْسَانِیھِ   مَا 
 )  62عَجَبَا}(الكھف/

التماسك النصي   لم یحظ الربط باعتباره مكونا ھاما :  الربط  -   1-3  –  5-  1 العلماء العرب  ،  من مكونات  سواء عند 
حین ،  ولم یظھر كنظریة لغویة إلا في أوائل الثمانینیات من القرن العشرین،  القدماء أو عند غیرھم من الأمم الأخرى 

ثم توالى ظھور الدراسات والبحوث  ،  )on Bunding Theory  نظریة سماھا نظریة الربط ()  N.Chomskyوضع تشومسكي (
الموضوع  الذي،  حول  تمام حسان  تعریف  أھمھا  تعریفات  عدة  فیھ  وللربط  أحد :  قال  اتصال  على  لفظیة  قرینة  إنھ   "

، كما عُرّف بأنھ " ظاھرة تركیبیة تنشأ بین مجموعة من الكلمات بوسائل معینة،  )9، ص1991(تمام،    المترابطین بالآخر"
وھي فھم ،  لأداء المعنى الوظیفي للتركیب ولتحقق الغایة من اللغة،  تتضافر مع قرائن لفظیة أخرى ،  ملفوظة أو ملحوظة

لاقتران معنى كلمة أو جملة بكلمة أو   الربط ھو عملیة تقوم بھا ألفاظ محددة ،  إذًا  )9، ص2021(رزق،    المعنى وإفھامھ"
 جملة أخرى مجاورة لھا لاتمام المعنى وتوضیحھ. 

إذ عدّ (ھالیداي) روابط التماسك بین الجمل ھي المصدر الأساس  ،  وللربط أھمیة بالغة في الحكم على نصیة النص
وغیاب الترابط بین مكوناتھا یجعلنا نحكم علیھا بأنھ "  ، المترابطة ھي التي تجعل من القطع اللغویة نصا  فالجمل، للنصیة 
 .)18، ص2021(رزق،  لانص"

وغیرھم إلى ،  والفراء   والكسائي،  لم یشر العلماء العرب القدامى أمثال سیبویھ:  الربط عند العلماء العرب -1-5-1-3-1
لكن العرب ، الربط ومفھومھ إشارة تؤكد إدراكھم لأھمیتھ باعتباره قرینة لفظیة مؤثرة على على تماسك عناصر التركیب 

مثل قولھ عن دور الحرف ، ه) نبھ إلى أھمیة الربط ودوره في ربطھ عناصر الجملة316المتأخرین أمثال ابن السراج (ت
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وأما ربطھ الفعل بالفعل ،  جاء زید وعمرو فالواو ربطت عمرا بزید :  " وأما ربطھ الاسم بالاسم فنحو قولك:  في الربط
ومضیت إلى عمرو. وأما ربطھ جملة ،  مررت بزید:  وأما ربطھ الاسم بالفعل فنحو  وأكل وشرب.،  قام وقعد :  نحو قولك

مباشر   قسم :  وینقسم الربط إلى قسمین  )42، صفحة ص1996(ابن السراج،،    إن یقم زید یقعد عمرو":  بجملة فنحو قولك
ذلك الربط الذي یغیب فیھ الربط الشكلي ومن أمثلتھ  ویقصد بالربط المباشر،  وربط غیر مباشر أي ربط بالأداة،  دون أداة 

) حیث غاب 39مل/{ قَالَ عِفْرِیتٌ مِنَ الجِنِّ أنََا آتِیكَ بِھِ قبَْلَ أنَْ تقَوُمَ مِنْ مَقَامِكَ وَإنِِّي عَلیَْھِ لقََوِيٌّ أمَِینٌ }(الن:  تعالى  قولھ
 وجملة مقول القول(أنا آتیك) لأن الثانیة متضمنة في الأولى.، الرابط بین جملة القول(قال عفریت)

أو غیره  كأن یكون حرفا  لفظي  المباشر وجود رابط  بالربط غیر  كثیرة ومتنوعة،  ویقصد  الربط  أن ،  وأدوات  كما 
وحصرھا ،  الدارسین قدیما وحدیثا مختلفون في شأنھا ففي القدیم حصر النحاة العرب أدوات الربط في حروف العطف

ووسع الدارسون في العصر الجدیث من أدوات الربط فقد وضع حسام فرج مصطلحا  ،  البلاغیون في الفصل والوصل
 جدیدا سماه " التعبیرات العطفیة" بإضافة كلمات أخرى غیر حروف. 

المعروفة العطف  حروف  على  النص  نحاة  یقتصر  الوصل ،  ولم  وظیفة  تؤدي  أخرى  عبارات  أضافوا  ومن  ،  فقد 
 التقسیمات الأخرى التي أضافوھا.

 بالمثل ...."  -إضافة إلى  -كذلك  ": مثل، أدوات الوصل -1

 أمّا ..."  -" إمّا : مثل، أدوات الفصل - 2

 غیر أن ..."  - بید أن -" لكن: مثل، أدوات الاستدراك  - 3

 لذلك ..."  -لكي  -" لأن : مثل، أدوات التفریع -4

  )121، ص2016(سرحت،  إثر ذلك ..."،  بعد ذلك، " قبل ذلك :  مثل، أدوات الربط الزمني-5

 ویتبین من خلال الأمثلة السابقة أن الاتساق یظھر في مستوى سطح النص. 

،  یتمثل في طرق الترابط بین التراكیب التي، وھو ما یظھر في المستوى العمیق للنص : التماسك (الانسجام)  -5-2 -1
أبنیة تصوریة و  ویعني أیضا الوحدة والتشابك ویقوم على قواعد،  كما ھو الحال في الاتساق ،  لا تظھر في السطح،  ربما

لذلك فإن التماسك یحتاج ،  اكتشاف ھذه القواعد والأبنیة علماء النص في محاولاتھم  تجریدیة الأمر الذي سبب اختلافا بین
  .)46، ص2009(بوقرة،  ومعرفة واسعة منھ إلى قدرة عالیة من المفسر

بل  ، فالنص لیس مجرد تضام لمجموعة من الجمل بطرقة عشوائیة، وقد استخدم التماسك للتفرقة بین النص واللانص 
إذ ،  ھو مجموعة من العلاقات المفھومیة یستخدمھا القراء والكتاب في تعاملھم مع النص . ویشبھ النص بالفعل الإنساني

فكذلك النص فھو دائما یتضمن قصدا عاما أو رغبة ،  لكل فعل قصد حیث تبدو أفعال الإنسان سلسلة مترابطة ومتماسكة
 واعیة للتعبیر عن شیئ ما لشخص ما.

ویقصد بالتماسك  ،  )explicite coherenceوتماسك صریح (،  ) implicite coherenceوینقسم التماسك إلى تماسك ضمني (
وتلك العلاقات ،  وغالبا ما تكون علاقات التماسك ضمنیة،  الضمني الوسیلة لفھم النص من خلال التمثیل الدلالي للنص 

الصریح الذي تكون فیھ وسائل الربط ظاھرة في   الضمنیة تجعل أي علاقة صریحة للتماسك نتیجة لھا. ویقصد بالتماسك
فقد یوجد ،  كما أنھ لیس شرطا ضروریا للتماسك،  أن الرابط الصریح لیس كافیا  مع الأخذ بعین الاعتبار،  سطح النص 

في   العدید من النصوص المتماسكة دون روابط صریحة كما أنھ قد یوجد عدد من الروابط دون أن یكون ھناك تماسك 
 . )186، ص2009(محمد شبل،  النص

وعموما فإن التماسك یتمثل في طرق الترابط الدلالیة بین أفكار النص من جھة وبینھا وبین معرفة العالم من جھة 
وتعد جھة معرفة العالم أھم أساس یقوم علیھ التماسك النصي مما حذا ببعض اللغویین إلى القول بأن التماسك  ،  بل ،  أخرى

إضافة    )223، ص2009(جمعان،    "موجود في الناس لا في اللغة فالناس ھم الذین یحددون معنى ما یقرؤون وما یسمعون"
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وما یتعلق بھا من ،  بالبنیة الدلالیة الكبرى   وھو ما یطلق علیھ فان دایك،  إلى وجوب توفر الوحدة الموضوعیة في النص
 .)223، ص2009(جمعان،   بنى دلالیة صغرى في النص

ومفھوم  ،  والمقاربة النصیة،  بعد الحدیث عن لسانیات النص :  ـ المقاربة النصیة في السنة الأولى من التعلیم الثانوي  2
ننتقل إلى تناول تطبیق المقاربة النصیة في التعلیم الثانوي في المنظومة التربویة ،  كالاتساق والانسجام،  وخصائصھ ،  النص 

وتم اختیار ،  الجزائریة وتم اختیار السنة الأولى من ھذه المرحلة لأنھا تشكل الأساس القاعدي لمختلف السنوات الموالیة
ثانوي ،  كتاب "المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة"  لتطبیق ،  للسنة الأولى  جذع مشترك آداب. نموذجا 

اللجوء للمقاربة بالكفاءات   أن نعرج على تناول خلفیة،  منھجیا،  المقاربة النصیة.وقبل تناول محتویات ھذا الكتاب حري بنا
 من خلال الوثائق الرسمیة لوزارة التربیة. والمقاربة النصیة ومبرراتھما التربویة والتعلیمیة

إلى  ،  ذات الخلفیة السلوكیة،  تم الانتقال من التدریس بالأھداف :  تطبیق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة-2-1
حیث شُرِع   2003ابتداء من سنة  ،  في المنظومة التربویة الجزائریة،  ذات الخلفیة المعرفیة،  التدریس بالمقاربة بالكفاءات

 في تكوین لجان بیداغوجیة تحت إشراف وزارة التربیة الوطنیة قصد بناء برامج تتضمن الكفاءات المراد إكسابھا للتلامیذ 
  .)19، ص2019(قادري، 

 :  ویعود سبب انتھاج المقاربة بالكفاءات في المنظومة التربویة الجزائریة إلى أمرین

بالأھداف-أ   المقاربة  علیھ  اعتمدت  الذي  السلوكي  التیار  بین  القوي  علیھ  ،  التنافس  اعتمدت  الذي  المعرفي  والتیار 
 المقاربة بالكفاءات. 

حیث تعتبر عقل المتعلم مستودعا یجب ملؤه بالمعارف بغض عن قیمة ھذه المعرفة  ،  سلبیات التدریس بالمضامین  -ب  
 وجدواھا. 

  خلال تطبیق المقاربة بالكفاءات.  ولا یتأتى ذلك إلا من،  وفي ضوء ذلك تم التركیز على ما ھو أفید للمتعلم وأنفع لھ
المتعلم   التي تسعى قدرات  تنمیة  الشخصیة،  المھاریة، و والوجدانیة،  العقلیة   إلى  الدراسیة مكتمل  المراحل  بعد  ، لیصبح 

وحتى یكون ،  وفي عموم حیاتھ الحاضرة والمستقبلیة،  وقادرا على التفاعل الإیجابي في محیطھ المدرسي والاجتماعي
التركیز على الكیف المنھجي بدلا من الكم المعرفي من خلال   المنھاج الدراسي في خدمة ھذا التوجھ كان من الضروري

التركیز على یمكن من  الذي  النظام  فیھا  مضامین  اتباع  یتوفر  مما   معینة  والتكامل  التماسك  المتعلم على    عاملا  یساعد 
كما ، یمكن المتعلم الاعتماد على نفسھ ویفجر طاقاتھ. ولا یتحقق ھذا الأمر إلا بتطبیق المقاربة بالكفاءات الذي ھو مسعى

،  2006(وزارة التربیة الوطنیة ماي،    من اكتساب كفاءات ذات طابع مھاري تجعلھ یتكیف مع الواقع الذي یعیش فیھ،  ألمحنا 
  .)3ص

وتناولت مقدمة كتاب " المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة للسنة الأولى الثانویة" الحدیث عن المقاربة 
الفیزیولوجیة ، والوجدانیة والعقلیة للمتعلمین ،  بالكفاءات فذكرت أنھا " تسعى إلى وضع مبادئ تربویة توافق الحاجات 
  وإنما الاھتمام بھا في شمولیتھا"،  ببھدف تنمیتھا تنمیة متسقة ومتزنة بحیث لامجال للاھتمام بالحاجات المستقلة عن بعضھا

التي أكدت على الخیار الإستراتیجي ،  وھذا تأكید لما جاء في مضمون الوثیقة المرفقة السابق ذكرھا  ) 3، ص2009(شلوف،  
 للمقاربة بالكفاءات في المنظومة التربویة الجزائریة.

حددت الوثیقة المرفقة لمنھاج السنة  :  ــ تعلیمیة النص الأدبي والمقاربة النصیة من خلال الوثائق التربویة   1ــ    2ــ  1
لھذا ركزت ،  قیمة النص في التدریس في مختلف تخصصات وخاصة في تدریس اللغة العربیة، الثالثة من التعلیم الثانوي 

لأن ذلك یسھم في بناء  ،  والتماسك المتین للنصوص المدرسة،  جھود البیدغوجیین واللسانیین على الاھتمام بالبناء الرصین
 وقادرة على التعامل مع شتى المعارف بطریقة منطقیة وممنھجیة.، على عدم التجزیئ  عقلیة منظمة للمتعلمین قائمة

وانطلاقا من ھذا التصور یلزم على  ،  یجب أن یدرس على ھذا الأساس،  متكاملة  وترى ھذه الوثیقة أن النص وحدة  
المتعلمین  المكتسبات القبلیة لدى  واستخراج ما لدیھم من معارف سابقة لھا علاقة بالنص محل  ،  الأستاذ الاعتماد على 

كم أن   .  )5، ص2006(وزارة التربیة الوطنیة ماي،  في توضیح معالم النص تدریجیا لأن ھذه المعارف قد تسھم، الدرس 
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المتعلمین إلى الكیفیة التي یبنى على أساسھا النص انتباه  وما فیھ من إشارات كاتب النص إبرازھا لإثارة شعور ،  شد 
 القارئ وجذب انتباھھا للظواھر النصیة یمكن للمعلم أن یستثمره في دراسة النص.  

أن اطلاع المتعلم على عینة كافیة من الأنماط ،  سابقا   المشار إلیھا  أكدت الوثیقة المرفقة:  أنماط النصوص-1-2-1-1
 : النصیة من شأنھ أن یساعد المتعلم على استیعاب الخصائص اللغویة والبنائیة لكل نوع وحصرت ھذه الأنماط في

وفي الغالب یتبع فیھ  ،  یتسم ھذا النمط من النصوص بمحاولة نقل الواقع بكل جزئیاتھ وتفاصیلھ:  النص الوصفي  -أ
 والمضارع الدال على الحاضر. ، زمن الماضي

 القصد من ھذا النوع من النصوص ھو محاولة تغییر اعتقاد أو قناعة لدى المتلقي  : النص الحجاجي-ب

،  وینطلق الحجاج في النص من مسلمة أن للقارئ رأیا یخالف رأي صاحب النص في مضمون القضیة المطروحة
تعلیلھا ھو محور النص و  ومختلف الأدلة لإقناعھ بوجھة نظر صاحب النص . ویعد عرض الحجة،  فیقدم لھ شتى البراھین

 والترتیب حسب الأھمیة.، وعدم التناقض، . ویجب أن تتوفر في مظاھر الحجاج الانسجام 

كیفیة تحول    یبن فیھ الكاتب،  یقصد بھ الإحالة على واقع تجري فیھ أحداث محددة في زمن محدد:  النص السردي  -ج
التحولات ،  الحالة الأولیة :  الأحداث وتطورھا عبر حقب زمنیة متعاقبة وعادة ما یتضمن النص السردي ثلاث مراحل.

وروابط جملیة  ،  اشتمالھ على جملة من المؤشرات الزمانیة،  الحالة النھائیة. ومن خصائص النص السردي أیضا ،  الطائة
 مستقبل. ، حاضر، ماض، قبل ذلك . . .ویوظف الزمن في النص السردي حسب تسلسل الأحداث ، بعد ذلك: من قبیل

لذلك یجب أن تتوفر ،  ویقصد بھ تقدیم معومات ومعارف حول موضوع ما یحتمل أن المتلقي یجھلھ:  النص الإعلامي-د
 والأمثلة الشارحة.، والتقدیم الواضح للأدلة، في ھذ النمط من النصوص المھارة العالیة في الشرح 

 : منھا، یھتم النص التفسیري بعدة قضایا : النص التفسیري -ھـ

 ونتائجھا كالاستعمار ونتائجھ على البلاد المستعمرة. ، أسباب الحوادث -

 ذكر الأخبار وفوائدھا.-

 تقدیم أمثلة شارحة للأخبار المنقولة. -

یقصد بھ النص الذي یكثر فیھ الحوار وتتخللھ نماذج حواریة بین شخصین أو ممثلین أو أكثر  :  النص الحواري  و ـــ
أو الحجاج ،  الحواري على یتداخل فیھا الوصف مع السرد  وقد یقوم النص،  والتعبیر عن المشاعر،  یتبادلون فیھ الأفكار

: وأجبت،  ... :  وأجاب،  ...:  وقلت،  ...:  قال:  مثل،  ویكثـر في النـــص الحـــــواري بعض التعابیر الخاصـــة،  مع التفسیر 
... 

الذي یتم من خلالھ توجیھ السامع أو القارئ إلى  ،  ھو النص الذي یمكّن من تقدیم أمر أو إرشاد:  النص الأمري  -ز
ویكثر في ھذا النوع من النصوص أسلوبا الأمر ،  أو التمسك بخلق فاضل،  أو أداء عمل،  أو شرب دواء،  مثلا،  استعمال آلة 

 . )10، ص2006(وزارة التربیة الوطنیة ماي،  والنھي لأن الموقف یتطلب ذلك

  تحیلنا مقدمة :  للسنة الأولى ثانوي، المقاربة النصیة من خلال كتاب المشوق في الأدب والمطالعة الموجھة -2 -1-2
الكتاب إلى أن واضعي الكتاب ركزوا على النصوص الحجاجیة والتفسیریة لكون ھذین النمطین من النصوص بإمكانھما 

وفي طریقة تفكیرھم لكن دون إھمال بقیة الأنماط كما تحاشى واضعو الكتاب الغوص ،  أن یغرسا نزعة عقلیة في المتعلمین
للمتعلم أن یستنتج خصائص   خلالھا یمكن  وركزوا مقابل ذلك على مضمون النصوص التي من،  الأدبیة  في شرح الأعصر

التي ،  وفي ذلك تفعیل لقدراتھ،  تلك الأعصر بالكفاءات  المقاربة  یوافق مبدأ  القبلیة. وھذا الأسلوب  واستثمار لمكتسباتھ 
ف الاندماجي  النمط  لتجسید  المقدمة مجالا خصبا  النصوص  أن تكون  للمتعلم على  أنفع  ما ھو  الدراسة تحرص على  ي 

والتحلیل بأسلوب إبداعي بعید عن الأحكام المسبقة التي طبعت البرامج السابقة. ویستند المتعلم على مكتسباتھ في علوم 
ویوظفھا لاكتشاف مافیھ من كنوز معرفیة ،  النحو والصرف والبلاغة والعروض لتذوق النص جمالیة النص الأدبي،  اللغة
  أي أن ھذه العلوم وسیلة ولیست غایة في حد ذاتھا.، وفنیة

 والنص التواصلي والنص والمطالعة الموجھة.،  وقسمت نصوص الكتاب على ثلاثة أنواع من النصوص ؛ النص الأدبي 
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وتضمن النص الأدبي دراسة لنماذج شعریة ونثریة من العصور الأولى ؛ العصر الجاھلي والعصر الإسلامي والعصر  
 الأموي.

الفنیة   وخصائصھا  الأدبیة  العصور  تلك  عن  بالحدیث  الأدبي  النص  یكمل  نثري  نص  فھو  التواصلي  النص  وأمّا 
 والجمالیة.

وأمّا نص المطالعة الموجھة فیتناول قضایا فكریة وفلسفیة واجتماعیة وسیاسیة قصد تنمیة الثقافیة النقدیة والحجاجیة 
 عند المتعلمین وھي لیست مرتبطة بالعصور المقررة. 

الكتاب-1  -2-2  -1 في  النص  دراسة  ثماني،  تعتمد:  مراحل  المذكور على  الكتاب  في  الأدبي  النص  مراحل    دراسة 
 :  استجابة للمقاربة بالكفاءات المعتمدة في المنھاج التربوي ویمكن تلخیص ھذه المراحل في

 وعصره مما لھ علاقة بفھم مضمون ،  تقدم فیھا نبذة موجزة عن صاحب النص   مرحلة التعرف على صاحب النص:  -أ  
النص. مثل ما جاء في تعریف الشاعر الجاھلي زھیر بن أبي سلمى حیث عُرّف بنسبھ والقبیلة التي ینتسب إلیھا والصفات 

كما عرف عنھ ،  واھتمامھ بتنقیح قصائده حتى سمیت بالحولیات،  الحمیدة التي كان یتصف بھا وھي الرویة وحب الخیر 
وفي الأخیر تم ،  وھذا تمھیدا للقصیدة المختارة التي یشید فیھا بالمصلحین بین القبیلتین المتناحرتین،  كره الحرب وویلاتھا

كنص  مواجھةالحدیث عن وفاتھ وجاءت قبل البعثة. لكن التعریف بصاحب النص لا یذكر في أغلب نصوص المطالعة ال
ولم یذكر مؤلفو  ،  والنص التواصلي كنص "التجدید في المدیح والھجاء" لشوقي ضیف ،  "تلوث البیئة" لمحمد الرمیحي 

 الكتاب سبب ھذا الإغفال..  

وأداءً یعبر عن مضمون النص.  ،  وھي قراءة النص بطریقة سلیمة صوتیا ونحویا  مرحلة تقدیم موضوع النص:-ب
      وتتم من قبل الأستاذ ثم التلامیذ.

   یقوم الأستاذ في ھذه المرحلة بشرح مفردات النص التي یقدر أنھا مرحلة إثراء الرصید اللغوي: -ج

 الأستاذ بشرح المعنى المعجمي  حیث یقوم،  ویؤدي شرحھا إلى فھمھ للنص، مستغلقة على المتعلم 

 ثم التعرض إلى ما توحي بھ من دلالات انطلاقا من السیاق الذي وظفت فیھ.  ، أولا 

التي    مقتصر على دراسة النص الأدبي ربما لكثرة الألفاظ الصعبة في النصوص القدیمة  ویلاحظ أن شرح المفردات 
لأن ،  بینما تخلو دراسة النص التواصلي والمطالعة الموجھة من شرح مفرداتھما،  العصر الجاھلي والإسلامي  إلى  تعود

 نصوص ھذین النمطین من العصر الحدیث ومفرداتھما مألوفة عند أكثریة المتعلمین.  

 عبر تعابیر مجازیة،  المقصود بھا كل ما یتضمنھ النص من معان وأفكار ومشاعر  مرحلة اكتشاف معطیات النص:  -د 
لذلك فإن الھدف من تدریس  ،  وھي الغرض من إنشاء النص ،  للإقناع والتأثیر في القارئ  أو حقیقیة یتخذھا الكاتب وسیلة

 النص ھو محاولة اكتشاف العناصر الفنیة والجمالیة التي بني علیھا ھذا النص.  

إذ یوضع المتعلم في وضعیة  ،  تعد ھذه المرحلة من أھم مراحل الدراسة النصیة  مرحلة مناقشة معطیات النص:  -ه  
الأسالیب أو التعبیرات و  سواء تعلق الأمر بالأفكار،  تمكنھ من توظیف مكتسباتھ القبلیة في نقد المعطیات الواردة في النص 

نمطي نقد وصفي  مجرد  النقد  ھذا  یكون  ألا  على  واللغویة  یتوغلوا،  الفنیة  لكي  للمتعلمین  الفرصة  یتیح  نقدا  یكون    بل 
الكامنة في أنساق النص ومجازاتھ بما یؤدي إلى انفتاح النص على   باقتراحاتھم في طرح أكبر قدر من البدائل والمعاني

دلالات مختلفة وبتعبیر آخر یجب أن یدرس النص بما یدعو للمبادرة من قبل المتعلم بحیث تتحول المعرفة الأدبیة إلى 
" مناقشة معطیات النص " نجد  و  اكتشاف معطیات النص"والدرس الأدبي إلى إبداع. لكن عند تطبیق مرحلتي "  ،  عمل

كالأسئلة حول معاني بعض ، ویتبدى ذلك في نوعیة الأسئلة المطروحة التي جاءت متشابھة في المرحلتین، تداخلا بینھما
ونجد ذلك واضحا في دراسة النص الأول من ،  الكلمات داخل النص ودلالات بعض التراكیب النحویة والصیغ الصرفیة

 . )1، ص2009(شلوف،  الكتاب المتمثل في قصیدة زھیر بن أبي سلمى التي أشاد فیھا بالصلح بین قبیلتي وعبس وذبیان

،  یسعى الأستاذ في ھذه المرحلة إلى مساعدة التلامیذ على تحدید النمط الغالب في النص   مرحلة تحدید بناء النص:-و
فقد یكون أحدھما  ،  خالصا   وإن كان یصعب أن نجد نصا حجاجیا أو وصفیا أو تفسیریا،  واكتشاف خصائصھ الفنیة واللغویة



   حسن العایب
   

430 
 

لكون خصائص النصوص في الغالب ھي اللاتجانس. ویتبدى ذلك في شكل الأسئلة المطروحة ،  غالبا والآخر خادما لھ
 :  على المتعلم في النص الأول

 "ما النمط الذي غلب على ھذا النص"؟   -

 )18، ص2009(شلوف،   "حدد أوجھ الإقناع التي ذكرھا الشاعر لجعل قبیلة ذبیان تعرض عن الحرب؟" -

یقوم الأستاذ في ھذه المرحلة بتعریف تلامیذه    مرحلة ضبط مظاھر الاتساق والانسجام في تركیب فقرات النص:-ز
حیث یشكل كل من الانسجام والاتساق  ،  راجع مفھوم الاتساق والانسجام من ھذا البحث)بعناصر الاتساق والانسجام ( 

ولا یظھر الانسجام إلا في ،  أھم أجزائھ. ویظھر الاتساق في مستوى سطح النصو  الرابط بین مختلف مكونات النص
 :  بن شداد  المستوى العمیق. ومن الأسئلة المطروحة حول الاتساق في دراسة نص الفروسیة لعنترة 

 ما أثر الشرط في مطلع القصیدة على ترابط أبیاتھا الستة الأولى؟ -

 :  حیث جاء الاتساق لفظیا بأداة الشرط" إذا"وجوابھ " فلا" من قول الشاعر

 ومدَّ إلیكَ صرفُ الدّھر باعَا إذا كشفَ الزمانُ لكَ القِناعا ///

 فلا تخَشَى المنیةَ واقْتحِمھَا /// ودافِعْ ما استطعتَ لھَا دفاعَا  

 وجاءت بقیة الأبیات الأربعة التالیة مرتبطة بجواب الشرط بالواو العاطفة. 

بتوجیھ طلابھ إلى  ،  وھي الأخیرة،  یقوم الأستاذ في ھذه المرحلة   تلخیص أبرز خصائص النص الفنیة والفكریة:-ك
وأبرز مضامینھ الفكریة التي أراد الكاتب توصیلھا للمتلقي من خلال إنشائھ ،  استخلاص أھم الخصائص الفنیة والأسلوبیة 

 للنص. 

والتي تھدف إلى  ،  كما لخصھا مؤلفو الكتاب ،  شعبة أدبیة،  ھذه مراحل الدراسة النصیة في كتاب السنة الأولى ثانوي 
تطبیق المقاربة بالكفاءات في حقل تعلیمیة النص الأدبي. وجاءت عناوین ھذه المراحل بصیغة المضارع المسند إلى یاء 
المتكلم على شاكلة " أتعرف على صاحب النص" و" "أثري رصیدي اللغوي" و"أكتشف معطیات النص" .... وتھدف  

یة التعلیمیة ومشاركتھ الفاعلة في صناعتھا . ولا نفارق الحدیث عن ھذه المراحل ھذه الطریقة إلى إدماج المتعلم في العمل 
ي نص المطالعة إذ لوحظ غیابھا ف،  دون الإشارة إلى أن اتباع ھذه المراحل لیس مطبقا في دراسة كل النصوص المبرمجة 

 الموجھة.

في نھایة عرض المراحل السابقة لدراسة  :  والعروض،  والبلاغة،  الصرف   النحوتعلیمیة العلوم اللغویة:    -2-2  -2  -  1
ثم في البلاغة أو العروض وذلك في نھایة كل دراسة نص.وقد ،  یقدم درس في النحو أو الصرف ،  النصوص المبرمجة 

ویقدم الدرس ،  والعدد نفسھ في دروس البلاغة والعروض،  ) درسا في النحو والصرف24  (تضمن الكتاب أربعة وعشرین 
، قصد حثھم على اكتشاف،  في شكل سلسلة من الأسئلة الموجھة للتلامیذ حول تركیب الأمثلة الواردة في النص المدروس

 :  المبتدأ للأمثلة. ومن الأسئلة المطروحة حول درس الخصائص التراكیبیة

 بماذا بدئت الجملة؟ علام یدل ھذا المبدوء بھ؟   " أنا العبد ":  "لاحظ جملة-

 كیف یسمى ھذا الاسم الذي یؤتى بھ في أول الجملة؟ ما علامة إعرابھ؟-

  )41، ص2009(شلوف،  كیف یسمى ھذا الاسم الذي یسند إلیھ لیخبر عنھ ویكتمل بھ المعنى؟" -

وھو ما نلفیھ  ،  كالتقدیم والتأخیر والحذف ،  ویلاحظ خلو الدرس من الإشارة إلى الظواھر التركیبیة في الجملة الاسمیة
" والسَّابقِوُن :  كما یلاحظ عدم مطابقة بعض الأمثلة للقاعدة النحویة مثل قولھ تعالى،  في بقیة الدروس النحویة اللاحقة

بوُن فِي جنَّاتِ النَّعِیم" ( الواقعة/  ،  السَّابقِوُن بھذا الشاھد للتمثیل للرابط في الخبر الجملة وھو ء  ) حیث جي2ـ  1أوُلئِكَ المُقَرَّ
لكن تكرار لفظ المبتدأ لم یكن داخل الخبر الجملة وإنما ھو ،  اسم الإشارة، و)42، ص2009(شلوف،    تكرار لفظ المبتدأ

مَا الحَاقَّةُ" (الحاقة/:  ویتبدى التكرار اللفظي للمبتدإ في قولھ تعالى،  توكید لفظي للمبتدإ حیث كرر لفظ  ،  ) 2ـ  1" الحَاقَّةُ 
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المبتدإ في الخبر الجملة (ما الحاقة). وھو عكس ما جاء في كتاب المشوق. ثم تلا ھذا الدرس درسان مختصران واحد في 
السابقة بالكیفیة  الأدبي  النقد  في  وآخر  تقدیم ،  العروض  ثم  للتلامیذ  أسئلة  لكل درس  توجیھ  النص    خلاصة  من  انطلاقا 

 المدروس. وھكذا تمت بقیة دروس الكتاب. 

 خاتمة:  

 : نھایة لكل ماسبق یمكن تلخیص ھذا البحث في النقاط الآتیة

 معتبرة نفسھا لسانیات متجاوزة تھتم بتناسق النصوص وانسجامھا. ، برزت لسانیات النص في أواخر الستینیات  -1

ومع مرور الوقت صار الفرق بین  ،  "الخطاب" في بدایة نشأة لسانیات النص و  وجد تداخل بین مصطلحي "النص" -2
واضحا والظروف  ،  المصطلحین  الداخلیة  البنیة  بین  فیھ  یربط  لغوي  انتاج  لكونھ  الخطاب  لصالح  الأمر  انتھى  بحیث 

 المقامیة. 

خاصیة الاتساق وھي مجموع الوسائل اللغویة الرابطة بین عناصر  ،  من خصائص النص التي تم الاتفاق علیھا  -3
 وخاصیة الانسجام وھي القواعد المجردة التي تظھر في المستوى العمیق للنص. ، الجملة 

 .2003شُرِع في تطبیق المقاربة بالكفاءات ومنھ المقاربة النصیة في المنظومة التربویة الجزائریة ابتداء من سنة -4

حیث یتخذ النص  ،  المقاربة النصیة ھي اختیار بیداغوجي ینظر إلى اللغة باعتبارھا نظاما ینبغي إدراكھ في شمولیتھ -5
 محورا أساسیا تدور حولھ جمیع فروع اللغة.

كل مرحلة تصاغ على شكل أسئلة موجھة للتلامیذ لجذب انتباھھم إلى ، قسمت دراسة نصوص الكتاب إلى مراحل -6
 مضمون النص المدروس وبنیتھ. قصد اكتشاف خصائصھ ونمطھ.

والإضمار والحذف وعدم مطابقة بعض  ،  خلو بعض الدروس النحویة من مظاھر تركیبیة مھمة كالتقدیم والتأخیر -  7
 الأمثلة للقاعدة النحویة. 

ونص للمطالعة الموجھة. ،  ونص تواصلي،  نص أدبي،  قسمت النصوص المدروسة في الكتاب إلى ثلاثة أنواع  -  8
 ولكل نوع ھدفھ.
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