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 : توطئة

، التي نحن بسبيلها، خلاصةة تتللةة لموةربحث نحة  نحةن      تعد هذه المداخلة

بصدد إنهائه في إطار بححدات البح  الخاصة باللسانيات التطبيقية بحتعليمية اللغات 

  : موضوعه

انيات ضةو  اللسة   بين تعليمية اللغةة العربيةة بحاللغةات ابيةبيةة في     نقاط الارتكاز

  التطبيقية بحتعليمية اللغات

 ــ دراسة استقصائية في أقسام اللغات الأجنبية ــ 

ارتأيةةةا  ن نسةةهذ بهةةذه التلمربةةة المتواضةةعة في هةةذا ااةةوار العلمةةي ا ةةاد     

بحالاستراتيلمي  الذي يةظمه المجلس ابعلى للغة العربية حول بحاقع اللغة العربية في 

حضارية مؤسسة علميا بحمةهلميةا، بحهادةةة اقاةيةا      الجامعة الجلائرية  بحهي التفاتة

  . بن مسا لة  ي مقوم من مقوماتةا، في هذا الظر  بالذات، يعد بحعيا حضاريا راقيا

إن اادي  عةن بحاقةع اللغةة العربيةة في الجامعةة الجلائريةة يقتضةي بالضةربحر          

صور  توخيص الواقع التعليمي للغة العربية في جميع الوعب بحالتخصصات، بح صفى 

                                         
   هذه المداخلة قدمها الدكتور أحمد حساني في ندوة " واقع اللغة العربية في الجامعة الجزائرية " التي نظمها المجلس
 .2000نوفمبر  8 – 6لأعلى للغة العربية بين ا
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لواقع اللغة العربية تتبدى في الوسط التعليمي المتعدد اللغات بحالثقاةات  بنه الوسةط  

  .الذي  تتلاقى ةيه اللغات بحتتعايش، بحتتقاطع ةيه الثقاةات بحااضارات بحتتحابحر

بحهو ابمر الذي يقدم صور  بحاةية بح كثر بحضوحا عن مكانة اللغة العربية بين هةذه  

العملية التعليمة بحالتواصلية ، بحيبين إلى  ي مدى يمكن للغة  اللغات التي تواركها في

  .العربية  ن تسهذ في ترقية ااصيلة التعليمية بحالبيداغويية لتعليذ اللغات

إذا بحةقةا في تحديد المجال التعليمي بحالبيداغويي بحالثقافي للغة العربيةة، داخة    

تصةور اةام  لموةربحث     بحسط تعدد اللغات بحالثقاةات، سيسه  عليةا لا محالةة بحضةع  

استراتيلمية تعليمية بحبيداغويية هادةة لترقية طرائق تعليذ اللغةة العربيةة في الوسةط    

  .ابحادي اللغة بحالمتعدد اللغات على حد سوا 

بحلا يتحقق هةذا ا ةد  الةذي نةوةده، في كة   عمالةةا بحموةاريعةا، إلا ب عةاد          

الجةةامعي صاصةةة في بعةة    الاعتبةةار للثقاةةةة التعليميةةة بحالبيداغوييةةة في الوسةةط  

التخصصات كأقسام اللغات ابيةبية، بن تدريس اللغةات بعامةة في هةذا الوسةط ،     

بحتةدريس اللغةةة العربيةةة صاصةةة، يقتضةي، با ضةةاةة إلى الخةةل  المعرةيةةة اللغويةةة   

بحاللسانية، خل  في تعليمية اللغات بحالبيةداغوييا بحطرائةق التعلةيذ ، بحهةو الجانةب      

ن، ةمعظذ ابساتذ  الذين يضطلعون بتعليذ اللغة العربيةة يفتقةربحن   الغائب إلى حد الآ

إلى الخل  التعليمية بحالبيداغويية، مما يةعكس سلبا على حضةور اللغةة العربيةة في    

هذا الوسط القائذ  ساسا على المةاةسة بحا قصةا  في الوقةن نفسةه، بحمةن عةة تعطة        

ةتفقد مكانتها التواصةلية بحالتعليميةة   آليات تفعيلها مما يؤدي إلى تقهقرها باستمرار، 

  . بين اللغات التي تواركها في العملية التعليمية
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انطلاقا من ك  هذه اايثيات لابد لةا، حيةئةذ، مةن  ن نهةتذ  كثةر ، بحبةوعي       

علمي عميق، بالتحسين المستمر للموربحث التعليمةي للغةة العربيةة بحترقيتةه باسةترةاد      

في مجال اللسةانيات التطبيقيةة بحتعليميةة اللغةات،      جميع الوسائ  بحابدبحات المتاحة

بحلابد كذلك من اارص الوديد على تحديد ابهدا  العامة بحالخاصة تحديدا دقيقةا  

مبةيا على نح  عميق بحمؤسس في مكونات اللغة العربية ااديثة بحالعالميةة المتوخةا    

ارها التي تضطلع بةدبحر حضةاري لايقة  اةأنا عةن الدبحرالةذي اضةطلعن بةه في مسة         

ااضاري الطوي  في اتصا ا بلغات  خرى ، ةتفاعلن معهةا  ،بحاحتةوت لولتهةا    

  . الثقاةية بحااضارية

بحمن ههةا كان انصراةةا ،في هذا البح  الذي نحن بوأنه، إلى توخيص الواقةع  

التعليمي للغة العربية في  قسام اللغات ابيةبية، من حي  إنها توك  بحسطا متميلا 

التعدد اللغوي ةهو،إذ ذاك، المكان المةاسةب لاختبةار قةدرات  سةتاذ     بنه قائذ على 

  . اللغة العربية بحكفا ته المعرةية بحالتعليمية بحتحديد بحعيه الثقافي بحااضاري

ما يمكن لةا  ا اار  إليه مةذ البد  هةو  ن الممارسةة التواصةلية بحالتدابحليةة للغةة      

ضحن ممارسة غريبة  بحسلوكا دخيلا، العربية  في الوسط التعليمي المتعدد اللغات،  

ةهي في بحضعها الراهن لا تةسلمذ مع الةظام التكاملي للغات المدرّسة في  قسام اللغات 

  : ابيةبية بحتتبدّى صور  هذا الوضع في الجوانب التالية

ما يثير الانتباه حقيقة هو ذلةك التةكةر للقيمةة التواصةلية      ــ الجانب النفسي: 1

لعربية ، بحمن عة التةكر لكة  المقومةات الثقاةيةة بحااضةارية الةتي      بحالتدابحلية للغة ا

  . تتص  باللغة العربية  بحقد يبلغ هذا التةكر درية  المربحق بحالعقوق
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بحما يخيب الآمال  كثر هو  ن الطالب مةذ  ن يلتحق بقسذ لغة من اللغات يتلمرد 

لم يسبق  ذ قط تعلذ من رصيده اللغوي العربي إلى درية الةسيان، كأن هؤلا  الطلبة 

اللغة العربية، بحيتلملى ذلك في سلوكهذ التواصلي، ةهذ يتظاهربحن  بعدم إتقانهذ للغة 

العربية بحيتباهون بأنهذ لا يفهمون  ما يسمعون، بحنحن نعلذ بأن هؤلا  الطلبة هذ من 

للة البكالوريا  اعبة الآداب   بح الآداب بحاللغةات، بح ن اللغةة العربيةة هةي المةاد       

ساسية في هذه الوعبة، بحفي كثير من ابحيان تكون درية اللغة العربية هي السبب اب

  . المباار في نجاحهذ في اهاد  البكالوريا، بحهي  التي  هلتهذ للالتحاق بالجامعة

بحلكن ما  ن يةتسب الطالب إلى اعبة لغوية معيةةة  حتةى يظهةر بحكأنةه  ةابحز      

ة العربيةةة، بحير ةةي في  حضةةان اللغةةة المسةةتوى التواصةةلي بحالثقةةافي بحااضةةاري للغةة

ابيةبية على الرغذ من  نه لا يمتلك جميع آلياتها، ةيبةدبح عليةه بعة  الةتغير  في     

  .. في ملبسه في نمط تفكيره السلوك، في علاقاته مع الآخرين،

بحيرى بعضهذ  ن الطلبة في  الوسط التعليمي المتعدد اللغات لديهذ رغبةة متلايةد    

للغات ابيةبية، بحيميلون إلى إتقانها بحامتلاك آلياتها بحاسةتخدامها  بحاهتمام ملحوظ با

بحيؤدي بهذ هذا الاهتمام المتلايد باللغةات ابيةبيةة إلى إهمةال اتقةان اللغةة العربيةة       

بحذلك يعود إلى اهتمام الطلبة بمواصلة تعليمهذ في مرحلة ما بعد التدرج، بحهي المرحلة 

 (1 اللغة العربية.  التي تبدبح  ذ  نها ليسن في حاية إلى

نستطيع  ن نقول، حيةئذ،  ن الطالب، في هةذا الوضةع التعلةةيةةمي المةةتعةةةدد     

اللغات، يتوهذ  نه يةتمي إلى اقاةة  خرى تختلف عن الثقاةة العربيةة الةتي هةي في    

تصوره تعاني من نكسة بحرد  في مجال العطا  ااضاري بك  ربحاةةده، ةةامتلاك لغةة    

د مكان ما في ةضا  تعدد اللغات بحالثقاةةات، بحمةن عةة اكتسةاب      يةبية معةاه إيجا
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ارعية الانتما  إلى ااضار  العالمية الجديد  القائمة على التعايش اللغوي، بحالتقاطع 

  . الثقافي بحااوار بين ااضارات بحالديانات

ق يتعلق هذا الجانب بالمستوى المعرفي بحالعلمي لللنامج المطب ــ الجانب المعرفي: 2

في تدريس اللغة العربية في  قسام اللغات ابيةبية، إذ يكون هذا اللنامج، في كةثير  

من ابحيان، ار اليا بحةرديا معلبحلا غير مؤسس علميةا بحمةهلميةا، بحمةن عةة يفقةد      

قيمته المعرفي  بحهو ابمر الذي يجع  الطلبة يتسا لون عةن  الغايةة مةن تعلةيذ اللغةة      

المتعةدد اللغةات بحالثقاةةات، إذا لم تسةهذ هةذه اللغةة في       العربية في الوسط التعليمي 

 . اكتمال ااصيلة المعرةية للعملية التعليمية

بحلذلك ة ن ضعف المحتوى العلمي لللنامج يؤدي إلى نفور الطلبة من تعلذ اللغةة  

العربية  بن الطالب، في الوسط المتعدد اللغةات، مةتعلذ مقةارن بةين اللغةات الةتي       

تتلمابحز هذه المقارنة البةيةة اللسةانية لتتعمةق  كثةر في البةيةة المعرةيةة       يتعلمها   بحقد 

بحالثقاةية، ةيظهر له الفةرق  بحعةدم الانسةلمام في المرتكةلات العلميةة لتعليميةة اللغةة        

    العربية مع اللغات ابخرى.

بحقد تبدى لةا، من خلال المعايةة المباار  للوسةط التعليمةي المتعةدد اللغةات،  ن     

هةةذا الوسةةط  يعيوةةون اغترابةةا في اللغةةة العربيةةة نفسةةها، بن الةصةةوص   الطلبةةة في

بحالوواهد بحالةماذج اللغوية التي ترتكل عليها عملية تعليذ اللغة العربية هةي نصةوص   

غريبة عن بحسطهذ بحعن اهتماماتهذ التدابحلية الراهةةة، هةي نصةوص بحاةواهد قديمةة      

ايةاتهذ التواصةلية. ك كلمةا    تةتمي إلى بيئة  خرى تختلف عن بيئةتهذ، بحلا تلةح ح  

كانن اللامج مةبثقة مةن الواقةع الفعلةي للوسةط الايتمةاعي الةذي لةيط بالعمليةة         

 (2التعليمية كلما كانن  قرب إلى ابذهان بح سه  في الممارسة بحالتدابحل . ك  
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بحمما لا يغرب عن  حد كذلك هو  ن اهتمامات الطالب في الوسط التعليمي المتعدد 

ن اهتماماته في الوسط التعليمي ابحادي اللغة، من حي  إن الوسط اللغات تختلف ع

التعليمي المتعدد اللغةات  هةو ابرضةية الخصةبة للتعةايش اللغةوي بحالتلاقةي الثقةافي         

بحااضاري. بحلكي ترقى اللغة العربية مراقيها ااضةارية المتوخةا  يةبغةي  ن يكةون     

ه التةةحولات الةتي يوهةةةةدها    المحتوى المعرفي في مستوى التحدي الذي تسةةةةتدعي 

العالةةةذ، بحالتي تقتضي بالضةربحر  تفعية  اامولةة الثقاةيةة للغةة العربيةة   ميةع        

  .ربحاةدها بحمقوماتها

لقد تبين لةا من خلال ااضور الةدائذ في   ــ الجانب التعليمي والبيداغوجي: 3

اللغةة العربيةة    الوسط التعليمي، الذي نحن بسبيله،  ن ابدا  البيداغويي في تعلةيذ 

ضعيف إلى درية تثير الانتباه  بالقياس إلى تعليذ اللغات ابخرى التي  ابحر اللغةة  

العربية في العملية التعليمية، ةأغلب ابساتذ  الذين يضطلعون بمهمة تةدريس اللغةة   

العربية هذ غير يامعيين، مستواهذ لا يتلمابحز اهاد  الليسانس في  حسن ابحةوال،  

قليلو الخل  بحالتلمربة بحيفتقربحن إلى الآليات البيداغويية الفاعلة لتعليذ بحمن عة ةهذ 

  اللغات بعامة بحاللغة العربية صاصة.

بحانطلاقا من هذا الوضع لابةد لةةا مةن الاهتمةام  كثةر بابسةتاذ الةمةوذج الخةبير          

بتعليمية اللغات لكي يستطيع  ن يةاةس  ساتذ  اللغات ابيةبية ابخرى،  بح علةى  

ق   ن يكون في مستواهذ، من حي  إتقان استرةاد الطرائق البيداغويية بحاستخدام اب

  . الوسائ  السمعية البصرية لترقية تعليمية اللغة العربية

بحلا يمكةةن تحقيةةق هةةذا ا ةةد  إلا بانتقةةا   سةةاتذ  ذبحي خةةل  بحكفةةا   علميةةة   

العربية بحآدابها،  بحبيداغويية متميل   بتميل هذا الوسط التعليمي، ب ارا  قسذ اللغة
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بانتداب  ساتذ  متعددي اللغات بحمؤهلين لسانيا  بحبيداغوييا، بن ةو  ابسةتاذ في  

العملية التعليمية هو من ابسباب المباار  لضعف المستوى بحنفور الطلبة من تعلذ اللغة 

  . العربية

بين لةةا  انطلاقا من دراسة ميدانية  قمةا بها في الوسط التعليمي المتعدد اللغات  ت

  :  ن  ستاذ اللغة العربية  يةعن بةعوت خاصة في  قسام اللغات ابيةبية مةها

 .ةة ضعف لغوي بحبيداغويي 1

 . ةة إحباط  نفسي بحانهلام اقافي 2

ةة يه  بكيفية استخدام الوسةائ  المسةاعد  في العمليةة التعليميةة    الوسةائ        3

 السمعية ةة البصرية(

 .بادرات الفرديةةة كبن للحريات بحقمع للم4

ةة مةهلمه عقيذ بحطرائقةه التعليميةة معوقةة، بحمعطلةة لعبةداث بحالتلمديةد الةذي         5

  . تقتضيه اللغة العربية نفسها

  أولا : أثر اللسانيات التطبيقية في ترقية تعليمية اللغات

بحانطلاقا من هذا التوةخيص للواقةع التعليمةي للغةة العربيةة في  قسةام اللغةات          

د لةا من  ن نحرص حرصا اديدا على رصةد ابهةدا  التعليميةة للغةة     ابيةبية  لاب

العربيةةة بحترقيةةة الطرائةةق البيداغوييةةة لتعليمهةةا ، بحلا يتحقةةق لةةةا ذلةةك بيسةةر إلا  

باسترةاد الةتائج المحققة في ميدان اللسانيات التطبيقية بحتعليمية اللغةات، بحا ةةاد    

ة  خةرى، سةوا   كانةن هةذه     من التلمارب التعليميةة الةايحةة في مجتمعةات لغوية    

  . المجتمعات  حادية اللغة  م كانن متعدد  اللغات بحالثقاةات
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إن  دنى تأم  في ااصيلة المعرةية للةظرية اللسانية المعاصر  تهدي إلى  ن هةاك 

اهتماما ملحوظا لدى جميع المةوغلين بتعليذ اللغات، سوا   كان ذلك علةى مسةتوى   

اغوييةةة،  م علةةى مسةةتوى ابةةةراد البةةاحثين في هةةذا  المؤسسةةات التعليميةةة  بحالبيد

المجال، بما يمكن للسانيات الةظرية  ن تقدمه من تطبيقات  بحإيرا ات عملية يمكن 

 ا  ن تسهذ في تطوير طرائق تعليذ اللغات، بحلةذلك لجةأ كةثير مةن المتخصصةين في      

ةعةوا عةن بحعةي    ميدان البيداغوييا إلى ما يا  به الباحثون في ميدان اللسةانيات بحاقت 

علمي بأهمية ا ةاد  من الةظرية اللسانية في ميةدان تعلةيذ اللغةة ةظهةرت في  بحربحبةا      

بح مريكا مةاهج كثير  ترتكل  ساسا على المعطيات العلمية للبح  اللساني، ةأدى هذا 

  . الاهتمام الموترك إلى ظهور اختصاصات موتركة  يضا في ةتر  لاحقة

هو صور  بحاقعية للبح  العلمي نفسه، إذ إن بحيود ةالمجال التطبيقي للسانيات 

البح  العلمي الةظري يقتضي بالضربحر  بحيود الجانب التطبيقةي الةذي هةو تلكيةة     

مةهلمية للةتائج اااصلة، بحهةي الةتةائج الةتي تطبةق في الواقةع لاختبارهةا بحتةدقيق        

نسةانية .  معطياتها  بحاستثمارها بحا ةاد  مةها في ميدان آخةر مةن ميةادين المعرةةة ا     

بحيمكةةن  ةةذا المةةلر  ن يكةةون كاةيةةا لويةةود العلاقةةة المةهلميةةة بحالبيداغوييةةة بةةين  

 . اللسانيات بحتعليمية اللغات

ةتصبح التعليمية بةا  عةلةةةى هذا التصةور، همةل  بحصة   مةع بةين اهتمامةات      

تتلفة، بحتخصصات متةوعة ، بن الميدان التطبيقي يقتضي الموةاركة الفعالةة لةفةر    

قلي  من الباحثين الذين  ذ اختصاصات متبايةة، بحذلك بن تعليمية اللغات لا  غير

تهذ الباح  اللساني ةحسب، ب  هي المجال الموترك الةذي يجمةع بةين اللسةاني     
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بحالةفساني بحالتربوي . بحهذا دلي  قاطع على الطابع الجماعي الذي يتميل به البح  

 (3بحاالول الةايعة.  التطبيقي بحهو الذي يضمن الةتائج ا يجابية

بحقد توصلن ابنحاث اللسانية بحالةفسانية بحالتربويةة علةى حةد سةوا  إلى حقيقةة      

مؤداها  ن ااوايل بين هذه الاهتمامات التي  ارنا إليها سالفا هي حوايل بحهمية لا 

بحيود  ا في الواقع الفعلي للظاهر  اللغوية في حد ذاتها ةهةاك حقيقة اابتة قد يغف  

لا  جميعا حيةما يعم  ك  بحاحد مةهذ بمعلل عن الآخر بحهي ان بين البةةى  عةها هؤ

اللغوية الفطرية بحبين طريقة اكتسابها علاقات قار  بحقوانين ضمةية لابد من اكتواةها 

 (4بحإعاد  صياغتها صياغة علمية دقيقة . 

 مما لا اك ةيه هو  ن التعلذ عملية ديةاميكية قائمة  ساسا على ما يقدم للطالةب 

من معلومات بحمعار  ، بحعلى ما يقوم بةه الطالةب نفسةه مةن  ية  اكتسةاب هةذه        

المعار  بحتعليلها، اذ تحسيةها باستمرار، بح يجةب الاهتمةام  كثةر بقابليةة الطالةب      

بحاستلمابته للعملية التعليمية إذ إن  ربةة الطالةب هةي ابسةاس في نجةام العمليةة       

 . التعليمية بحالبداغويية

المقام  ن يتسةا ل عةن العوامة  الةتي يمكةن  ةا  ن تحة          يمكن للدارس في هذا

الطالب بحتدعوه إلى تعلذ لغة معيةة ، كيةف يمكةن لةةا  ن نكةون مجموعةة العةاصةر       

اللسانية بوك  يةاسب المعلةذ بحالمةتعلذ م مةا هةي ابسةاليب بحالطرائةق البيداغوييةة        

 التعليميةمالةايعة م بحعلى  ي مرتكل لساني نعول في تحيق الغاية من العملية 

هذه التساؤلات لابد من  خذها بعين الاعتبار بحنحن نبح  عما يمكةن  ن تقدمةه   

اللسانيات لتعليمية اللغات، بن تعلةيذ اللغةة لةيس معةةاه  ن نحوةو ذاكةر  المةتعلذ        

بقواعد بحمعايير اابتة للغة معيةة، بحإنما يجب  ن يكون هدةةا هو  ن نجعله يوةارك  
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المةاد  التعليميةة، بن تعلةيذ اللغةة لا يهةد  إلى بحضةع        بحيتفاع  إيجابيا مع برنامج

لائحة مفتوحة من الكلمات في ذهن المتعلذ، بحلكن إكسابه المهارات المةاسبة ليسهذ هو 

نفسه في ترقية العملية التعليمية بحتحسيةها . ةالمعرةة ةةة كمةا يقةال ةةة هةي تكةوين       

تعلما بفن التعلذ، بحالمعلذ هو طرائق بح ساليب بحليسن تتلن معلومات، ةالمتعلذ يلداد 

 (5صانع تقدمه. 

يمكن لةا  ن نقول، حيةئذ، إن اللسةانيات مةن حية  إنهةا الدراسةة العلميةة          

الموضوعية للظاهر  اللغوية تصبح بحسيلة معرةية بحمةهلمية ضةربحرية لتحديةد المجةال    

ييةة مةن   ا يرائي للعملية التعليمية، بحذلك بتوضةةةةيةح الغايات بحابهدا  البيداغو

يهة، بحتذلي  الصعوبات بحالعوائق من يهة  خرى، بنه بدبحن لجو   ستاذ اللغة إلى 

الةظريات اللسانية المختلفة سو  يعسر عليه إدراك العملية التلفظية للغة عةد المتكلذ 

ةة المستمع، بحيعسر عليه  يضا تحديد العةاصر اللسانية التي تكون نظام اللغةة المةراد   

الارتكاز على إسهامات الةظرية اللسانية ابم في مجال بحصف اللغةة  تعليمها  بحذلك ب

 . ا نسانية بحتحليلها، بحهو التحلي  الذي يعمق معرةتةا باللغة البورية

للسانيات بحظيفة مركلية في تحلي  العملية التعليميةة بحترقيتهةا، بحمةن عةة ةة ن      

بيداغويية، بحبدبحنها  ستاذ اللغة يصطدم مةهلميا بملمموعة من التساؤلات العلمية بحال

سو  يتعذر عليه إدراك حقيقة ما يعلذ، بحمن يعلذ. بحمن جملة هةذه التسةاؤلات مةا    

 : يلي

 ةة ماذا يعلذ م1 

 ةة ما هي ااايات التعليمية لدى المتعلذ م 2 

 ةة  ي نظرية لسانية يمكن له اعتمادها لتحقيق ابغراض البيداغويية م 3 
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ية في مجال تعلةيذ اللغةة دبحن الاهتمةام بتحديةد     بحلذلك ة ن تطبيق الةظرية اللسان

ااايات البيداغويية يسئ حتما إلى عملية التعلذ، بحلتفادي ذلك لابةد مةن الفصة     

 بحلا بين القواعةةد اللسانية العلمية، بحالقواعد اللسانية البيداغويية بحالتعليمية. بحهةذا  

 .كيفية استعمال اللغة يقتضي بالضربحر  التمييل بين تعليذ مسائ  اللغة، بحبين تعليذ

يسعى  ستاذ اللغة، حيةئذ، إلى يع  القواعد اليداغوييةة بحسةيلة مسةاعد  في       

انتٌقا  الماد  التعليمية بالاستةاد على ما تقدمه القواعةد اللسةانية بحيكةون هةد  هةذه      

القواعد بالدرية اببحلى تسهي  عملية تعليذ الكيفية التي تستعم  بحةقها اللغة داخة   

 (6ع. المجتم

يعود نجام  ستاذ  اللغة في ضبط الغايات البيداغويية التي يسةعى إلى تحقيقهةا   

 ساسا إلى قدراته الذاتية التي تخول له الاضطلاث بمهمة تعليذ لغة معيةة بحلذلك لابد 

 :من  ن تتواةر ةيه الااة اربحط

يةة الةتي   ةة الكفاية اللغوية : يكون معلذ اللغة قد امتلك بالفعة  الكفايةة اللغو   1 

 . تسمح له باستعمال اللغة التي يراد تعليمها بحيستعملها استعمالا صحيحا

ةة ا لمام بملمال نحثه: يكون  سةتاذ اللغةة علةى درايةة بةالتطور اااصة  في         2

مجال البح  اللساني، بحذلك بالتعر  على مةا توصةلن إليةه الةظريةة اللسةانية في      

 . ميدان بحصف اللغة بحتحليلها

تعليذ اللغة: بحلا يتحقق ذلك إلا بالاعتماد على الورطين المذكورين من ةة مهار  3 

يهة، بحبالممارسة الفعلية للعملية التعليمية، بحالاطلاث على الةتائج اللاحقة في مجةال  

 (7البح   اللساني بحالتربوي من يهة  خرى . 
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ترتكةل   بحهذه الوربحط الثلااة ضربحرية لةلمام العملية التعليمية الةتي هةي بابسةاس      

 . على الااة عةاصر : المتعلذ بح ابستاذ بحالطريقة

  ةة المتعلذ : يمتلك المتعلذ قدرات بحعادات، بحاهتمامات، ةهو مهيأ سلفا للانتباه 

بحالاستيعاب. ةدبحر ابستاذ بالدرية اببحلى هو  ن لرص ك  ااةرص علةى التةدعيذ    

يعةي الةذي يقتضةيه اسةتعداده     بحتعليلها ليتذ تقدمه بحارتقةاؤه الطب   المستمر لاهتماماته

  . للتعلذ

ب ةة ابستاذ: هو  يضا مهيأ للقيام بهذا العم  الواق بحذلك عن طريةق التكةوين   

العلمي بحالبيداغويي اببحلي، بحعن طريق التحسين المستمر الذي يجب  ن يةحصر في 

التكوين اللساني بحالةفسي بحالتربوي، بطريقة  ع  ابستاذ نفسه يقب  علةى  ديةد   

لوماته بحتحسيةها باستمرار بن ابستاذ ةة كما يقال ةة كالمهةةدس يجةب  ن يبةذل    مع

يهدا إضاةيا خاصا  يجع  معلوماته بحمعارةه حاضةر  حضةورا يوميةا في الميةدان بحلا     

 (8يتحقق ذلك إلا بالتكوين  المستمر. 

هي ج ةة الطريقة: هي الوسيلة التواصلية بحالتبليغية في العملية التعليمية، لذلك ة

ا يرا  العملي الذي يساعد على تحقيق ابهدا  البيداغويية لعملية التعلذ، بحلذلك 

 . يجب  ن تكون الطرائق التعليمية قابلة في ذاتها للتطور بحالارتقا 

لا يكون معلذ اللغة، حيةئذ، في غةى  بدا عن ااصيلة المعرةية للةظرية اللسانية 

رةة سيسةعفه علةى بحضةع تصةور اةام  لبةيةة       المعاصر ، لذلك ة ن اكتسابه  ذه المع

الةظام اللغوي الذي هو بوأن تعليمه، بحستةعكس هذه المعرةة با يجاب على إدراكةه  

العميق اقيقة الظاهر  اللغوية، ةيؤار هذا كله في مةهلمية تعليذ اللغة بحةق ابرضةية  
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العلمةي   الةظرية التي يوةرها تطور البح  اللساني الةذي ب مكانةه  ن يقةدم التفسةير    

 . الكافي لك  المظاهر التي  ا علاقة بتعليذ اللغة بحتعليمها

إن  ي مسعى لتحسين الوضةع التعليمةي للغةة العربيةة  لا يسةتقيذ لةه  مةر إلا          

  : بالتركيل على العةاصر التالية

أ : مؤهلات أستاذ  اللغة العربية في الوسط التعليمي الأحادي اللغة و المتعـدد  

  . اللغات

  . ةة التأهي  العلمي بحالبيداغويي بستاذ اللغة العربيةةة 1

  ةة القدر  الذاتية على اختيار الطرائق بحالوسائ  المساعد ، بحاستثمارها استثمارا 2

  . ييدا من  ي  إنجام العملية التعليمية

  . ةة  اندماج ابستاذ في الوسط التعليمي بحالاحتكةاك بأساتذ  اللغات ابيةبية 3

  . ترقية مهار  ابستاذ في التحكذ في آليات الخطاب التعليميةة  3

  . ةة ترقية خلته عن طريق التحسين  بحالتكوين المستمر 4

ب: الوضعية  النفسية واللسانية  للطالب في الوسط التعليمـي الأحـادي اللغـة    

   .والمتعدد اللغات

    لعادات اللغوية الخاصةةة معرةة قابلية المتعلذ الذاتية في اكتساب المهارات بحا 1

  . بك  لغة من اللغات التي يتعلمها

  . ةة تعليل آلية المواركة لدى المتعلذ بحتحسين علاقتها بالتحصي  بحالاكتساب 2

   ةة مراعا  الفربحق الفردية   العضوية بحالةفسية بحالايتماعية ( في هذا الوسط 3

  مدى انعكاس هذه الفربحق علىالمتميل بالتعددية اللغوية بحالثقاةية، بحمعرةة     

 . المردبحد البيداغويي    
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ةةة تةذلي  الصةعوبات بحالعوائةق الةةتي تعةترض سةبي  ابسةتاذ بحالطالةب معةةا          4

  باستخدام

   

 
 

  . الوسائل السمعية البصرية   

ج : الطرائق البيداغويية لتعليذ اللغة العربية في الوسط ابحادي اللغةة بحالمتعةدد   

   .اللغات

    لبح  المستمر من  ي  تطوير طرائق تعليذ اللغات بعامة، بحاللغة العربيةةة  ا 1

  . صاصة      

  ةة  استثمار الةتائج بحالخلات المتواةر  في ميدان اللسانيات التطبيقية بحتعليمية 2

  .اللغات      

 ةة ترقية الخل  البيداغويية قصد الةلمام في تحقيق ابهدا  المتوخا  من تعليذ 3

   

  اللغة العربية في الوسط المتعدد اللغات، بحإتقان استخدام الوسائ  السمعية     

  . البصرية المساعد       

  ةة الاهتمام بوضع مقاييس قائمة على  سس علمية دقيقة لعملية تقويذ المهارات 4

  . بحالعادات اللغوية المكتسبة      

 سةتثمارها في تسةهي  عمليةة   ةةة مراعةا  الخصةائص الموةتركة بةين اللغةات لا       5

 ..التحصي      اللغوي لدى الطالب

  ثانيا: دعائم العملية التعليمية الناجحة
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تستدعي ك  عملية تعليمية بحبيداغويية، لتحقيق  هداةها الاسةتراتيلمية، نسةقا   

  : من ا يرا ات  المتكاملة، مةها

ين، بحما هي درية معرةة مدى استيعاب الطلبة لموضوث تعليمي مع ــ التقويم:  1

الةلمام بحا خفاق في امتلاك آليات بةية لغوية ما بحاستخدامها بحةق السياقات المختلفة 

  . التي تتواتر ةيها عاد .

ا د  مةن التقةويذ في تعلةيذ اللغةات هةو معرةةة نجاعةة العمليةة البيداغوييةة          

خلال دةةع  بعةاصرها المتكاملة: المعلذ بحالطالب بحالطريقة، بحقد يتوضح ذلك  كثر من 

المتعلمين إلى توظيف ااصيلة اللغوية بحاسةتثمارها في التعةبير عةن مواقةف تتلفةة،      

القصد مةها يع  المتعلذ يمتلك الرصيد المعرفي الذي تعلمه بحيستخدمه بةلمام للتعةبير  

  . عن  غراضه الضربحرية داخ  المجتمع اللغوي

صة مةن تعلةيذ بةيةة    معرةة مدى تحقيق ابهدا  بحالغايات الخا ــ الأهداف:  2

  . لغوية معيةة بحنعتمد في هذا العةصر على نتائج التقويذ

تسةةاعدنا التطبيقةةات السةةريعة الآنيةةة الةةتي تتخلةة  العمليةةة  ـــ التطبيقــات: 3 

التعليمية على معرةة قدر  الاستيعاب لدى الطلبة، بحمدى اكتسابهذ لآليات الممارسة 

  . الفعلية للغة موضوث التعلذ

هي ةاعلية تتدخ  لتسهي  التواصة  البيةداغويي بةين ابسةةتاذ      ل:ـ الوسائ 4 

 بحالطلبة، بحتكون مرتكلا لتبسيط الدرس   نصوص مكتوبة، حوارات، تحقيقات(

  . هي المدبحنة الةموذيية التي تةطلق مةها العملية التعليمية : ـ النماذج 5 

العلاقةة بةين   بحلا يمكن  ذه الجوانب  ن تحقةق  هةداةها ا يرائيةة  إلا بضةبط     

 (9كيفية التعليذ بحكيفية التعلذ  



 مجلة اللغة العربية

 172 

  : يمكن طرم ابسئلة التالية في ك  عملية تعليمية 

 

 :الأسئلة الأساسية للعملية التعليمية هي

  منم  المتعلذ(

  ماذام   الماد (

 لماذام   ابهدا (

  بماذام   الوسائ (

  كيفم  الطريقة( كيف نعلذ م  بح كيف نتعلذ م

يتعلق بالجانب الةفسي لدى المتعلذ، ةلا بد من الاهتمام  )من ؟( : السؤال الأول

 : بةظرية التعلذ ، بحدراسة اكتساب اللغة عةده

  ةة السلوك اللغوي 1 

 . ةة التعليل 2 

  . ةة اااية التواصلية عةد المتعلذ 3 

  . بحمن عة ةلا محيص لةا من استرةاد الرصيد المعرفي لعلذ الةفس اللساني

يتعلق هذا السؤال بالماد  المراد تعليمها، بحههةةا لابةد    الثاني ) ماذا؟ ( : السؤال

من ا اةار  إلى ضةربحر  إدراك العلاقةة بةين اللغةة الةتي نعلمهةا بحاامولةة الثقاةيةة          

بحااضارية لتي تتتضمةها هذه اللغة، ةلابد، حيةئذ، من  ن نكون على بحعي عميةق  

 الدراسات اللسانية المعاصةر  بحهمةا المةةهج    بأهمية التميل بين مةهلمين ااةين ااعا في

 ( Synchronie) بحالمةهج الآني ( Diachronie) التاريخي
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يتعلق هذا السؤال بابهدا  العامةة بحالخاصةة للعمليةة     السؤال الثالث )لماذا ؟(:

  التعليمية

يتعلق هذا السؤال بالوسائ  التي يمكن استخدامها في   السؤال الرابع ) بماذا؟(:

  . لية التعليمية لتحقيق ابهدا العم

السؤال الخامس  كيفم(:  يتعلق بالجانب البيداغويي المتميةل لتعلةيذ اللغةة في    

الوسط المتعدد اللغةات، بحهةذا التميةل يقتضةي القيةام بدراسةة نظريةة علميةة للعلةوم          

 (10المساعد  للعملية اليداغويية بحامتلاك مريعيتها الةظرية بحإيرا اتها التطبيقية. 

تعم  المؤسسة التعليمية، ابحادية اللغة  بح المتعدد  اللغات، على تةمية المهارات 

بحترسيخ العادات اللغوية بترقية الطرائق البيداغوييةة بحاسةترةاد ابسةاليب ااديثةة     

المستخدمة عالميا في تعليذ اللغات حي  لم يعةد يجةدي تةدريس الطةلاب بأسةاليب      

بة بحلا تعم  على تةمية رصيدهذ اللفظةي بحتطةوير   بحطرائق قديمة لا  ذب اهتمام الطل

مهارتهذ اللغوية، هذا إذا لم نق  إن بع  هذه الطرائق التعليمية القديمةة قةد تقلة     

لاس الطلاب لتعلذ اللغة ةتضعف القدر  لديهذ على اكتسةاب مفراداتهةا بحصةيغها    

 (11الصحيحة، بحبالتالي يؤدي ذلك إلى الةفور من دربحس اللغة العربية.ك 

  : من سلبيات الطرائق القديمة

 .ةة  تعتمد على التلقين بحالتحفيظ 1 

 .ة تعط  آليات التعبير بحا بداث  2 

  . ةة تعول على المعلذ بحتغيب اهتمامات الطالب  3

  : ةهي من ههةا طرائق معوقة، بنها

  . ةة تعتمد في تقديذ الدربحس على  طر  بحاحد ةقط هو ابستاذ
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 . ايل نفسية بيةةةن ابستاذ بحالطالبةة تؤدي إلى خلق حو

  . ةة تحرم التلميذ من حق المساهمة في تفعي  العملية التعلييمةةةة

  : مميزات الطريقة الحديثة

  . ةة تراعي الفربحق الفردية الةفسية بحالايتماعية بحالثقاةية 1 

  . ةة تعطي  همية للميول الفطرية 2

  . لوسائ  ااسيةةة تقرب المعلومات المجرد  عن طريق ا 3

  .ةة تراعي القدرات الفكرية للطلبة 4

 . ةةة تراعي الجانب التدابحلي للسان في الواقع الايتماعي 5 

 ثالثا : التكوين المثالي للأستاذ

يعد ابستاذ  حد العةاصر ابساسية في العملية التعليمية بعامة بحتعليمية اللغةات    

عين الاعتبار إصةلام بحضةعية ابسةتاذ    صاصة، بحك  عم  إصلاحي هاد  لا يأخذ ب

يعد عملا ةاالا، ما لم يعاد الةظر يذريا في نظةام تكةوين ابسةتاذ بحإعةداده إعةدادا      

 (12ييدا  معرةيا بحبيداغوييا ( ةلا يمكن لةا تحدي  طرائق تعليذ اللغات.  

انطلاقا مما  بحمأنا إليه ة ن بحضع استراتيلمية علمية بحبيداغوييةة هادةةة لتكةوين    

تاذ يعد من التحديات الكلى التي توايه المؤسسات التعليمية العربية . التي ما ابس

انفكن تبح  عن  سه  السب  بح يسرها لترقيةة تعلةيذ اللغةات في الوسةط التعليمةي      

  . ابحادي اللغة بحالمتعدد اللغات على حد سوا 

ب تةميةة  بحمن ههةا ة ن ترقية المستوى التكويني للأستاذ بحتحسيةه باستمرار يتطل

قدراته الوخصية بحتطوير مهاراته العلمية بحالمهةيةة، بحلا  يتحقةق ذلةك إلا بةاارص     
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الوديد على تحسين إعداده بحتكويةه قب  بح اةا  الممارسة الفعلية لوظيفته عةن طريةق   

 (13التكوين المستمر. 

لقد تغير دبحر ابستاذ، في ظ  التحولات العلمية الةتي يوةهدها العةالم، بحنتيلمةة     

ر التكةولويي بحتعدد قةوات ا علام بحالمعلوماتية بحإنتاج المعرةة، ةانتق  ابسةتاذ  التطو

من موزث معلومات، إلى تطط بحمةظذ بحمقوم للعمليةة التعليميةة ، بحمةن عةة إعةداده      

   . للقيام بهذه المهمة يتطلب مةهلما علميا يتميل بالفاعلية بحالكفاية

ستمر بستاذ اللغات  الااة معايير بحضع  حد المهتمين بتحسين ظربح  التكوين الم

 : للأستاذ الجيد

  . ةة  ن يكون نموذيا ييدا 1 

  . ةة  ن يكون حاكما ييدا 2 

 . ةة  ن يكون محترةةةةةةةةةا 3 

ةة لكي يكون نموذيا لابد مةن امتلاكةه ليليةات اللغةة الةتي يعلمهةا  انبيهةا        

  . طبيقية للغة موضوث التعليذالةطقي بحالمكتوب، بح ن يكون على دراية بالمجالات الت

ةة بحلكي يكون حاكما، لابد من  ن يكون دقيقا في التصةويب اللغةوي، بحالدقةة في    

 . إيجاد سب  الاتفاق بحالاختلا  بين ابنظمة اللغوية المختلفة

ةة بحلكي يكون محترةا لابد من  ن يكون خبيرا، بحالخل  تقتضي التكوين الةظري 

 (.14تضي الممارسة الدائمة للعملية التعليمية المؤسس معرةيا بحمةهلميا بحتق

بات من الضربحري، حيةئذ، لتحقيةق هةذه الفاعليةة العاليةة في ا عةداد، إنوةا        

مؤسسات مؤهلة ماديا بحعلميا لتكوين ابستاذ الخبير في تعليمية اللغات، بحقد اهتمن 

ةتئةن المةظمةة   بهذا ابمر، بحمةا    UNESCO المةظمة العالمية للتربية بحالثقاةة بحالعلوم
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العربية للتربية بحالثقاةة بحالعلوم تسعى  يجاد جميع السب  الكفيلة بتحسةين تكةوين   

 (15ا طارات المؤهلة للاضطلاث بهذه المهمة التعليمية بحالبيداغويية .  

ملتقى حول تعليذ  ceylan بة 1953في اهر  بحت سةة   unesco نظمن مةظمة 

ين الةموذيي للأسةتاذ، ةكةان التركيةل علةى مةا      اللغات ااية لمةاقوة محتوى التكو

  :يلي

ةة استعمال  ييد للغة ا د   تلفظ ييد، قرا   بحاضحة، تعبةةةير افةةةةوي     1

 سليذ  بحالقدر  على تسهي  المقربح (

ةةة معرةةة ييةد  للسةانيات، معرةةةة معمقةة بةالمميلات الصةوتية بحالتركيبيةةة         2 

  . صة في تحيين هذه المعرةة داخ  القسذبحالدلالية للغة موضوث التعلذ، بحكفاية خا

  . ةة معرةة ييد  بآداب اللغة بحمرتكازاتها الثقاةية بحااضارية 3 

ةة الاهتمام بعلذ الةفس التربوي بحالمسةائ  التطبيقيةة للتعلةيذ  بحامةتلاك آليةات       4 

 (16الطرائق البيداغويية  بحاستخدام الوسائ  السمعية البصرية .  

إلى مؤسسةةات تكويةيةةة خاصةةة باللسةةانيات التطبيقيةةة  نحةةن في حايةةة، إذن، 

بحتعليمية اللغات بحهذه المؤسسات يةبغي  ن تكون ملحقة بالجامعات  كما هو سائد في 

 ,Londres : بلدان  خرى،  ةفي بريطانيا مثلا تويد مراكةل متخصصةة في كة  مةن    

Edimbourg , Leeds , Colchester   بحفي ةرنسا  هةاك مراكل معربحةة (Besançon 

, Grenoble , Nancy... ) 

هةاك مراكةل عالميةة  خةرى لترقيةة تعلةيذ اللغةات ابيةبيةة كمركةل اللسةانيات          

 بحمركةل   ( CLAD) بحمركل اللسانيات التطبيقية بدكار (  C A L) التطبيقية بوااةطن

Hambourg  بألمانيا . 
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ةن بحا د  ابساسي الذي يجمةع بةين هةذه المراكةل كلةها هةو تحسةين تكةةويةة        

ابساتةةذ ، بحترقية طرائق تعليذ اللغةات، بحالبحة  المسةتمر في تكةولوييةا اسةتخدام      

 (17الوسائ  السمعية البصرية.  

 : الوسائل التعليمية

تقتضةي ترقيةة طرائةق تعلةيذ اللغةة العربيةة اسةتخدام  سةاليب حديثةة باعتمةةاد          

تتلفة تتمااى مع تكةولوييا التعليذ بحما توةره هذه التكةولوييا من بحسائ  تعليمية 

ابهدا  التعليمية ااديثة للغات سوا   كان ابمر يتعلق بالوسةط اللغةوي ابحةادي    

اللغة  م بالوسط اللغوي المتعدد اللغات ك بح عة  عمليةة تعلةيذ اللغةة العربيةة لغةير       

الةاطقين بها عملية حيوية تسه  للمتعلمين باستخدام ك  بحسيلة تعليمية في الموقةف  

لمةاسب بالةسبة لاكتساب المهارات ابساسية الخاصة بتعليذ اللغة ابيةبية التعليمي ا

 (18مهار  الاستماث بحالةطق ... ك  

الوسائ  التعليمية: هي  ك  ابدبحات التي يسةتخدمها ابسةتاذ لتحسةين عمليةة     

التعليذ بحترقيتها، بحذلك بتدريب المتعلمين على اكتساب المهارات اللغويةة المختلفةة،   

ب عادات معيةة تعد مرتكةلا يوهريةا في العمليةة التعليميةة ،بحتعةد  المخةابر       بحاكتسا

إن  ق  الةاس  اللغوية المستخدمة في تعليذ اللغات من  هذ هذه الوسائ  التعليمة كلها

إلماما بالمسار التحولي لطرائق التعليذ في الثقاةة ا نسانيةةة المعاصر  يةدرك بةلا اةك     

يتها قةةةةةد تدعذ  كثر بوسائ   خرى مساعد ، بحقةد  دى   ن ترقية هذه الطرائق بحتةم

 التطور العلمي بحالتكةولويةةي إلى تةوعها بحتطورها في الوقن نفسه، ةةتج عن ذلك كله

ظهور  يهل  بح دبحات مسةاعد  يمكةن  ةا  ن تحقةق ا ةد  المتةوخى مةن العمليةة         

  البيداغويية بأق  يهد ممكن.
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دراك بحالاستيعاب بالوسائ  التعليمية، بحهي ك  تةعن هذه الدعائذ المعيةة على ا 

بحسيلة تتدخ  لمساعد  ابسةتاذ في تحقيةق ابغةراض التعليميةة بحالبيداغوييةة  اةةا        

تعامله المباار مع مادته من يهة، بحمع المتعلذ من يهة  خرى. بحقةد تختلةف هةذه    

إليهةا   عيةالوسائ  باختلا  المواقف التعليمية، بحباختلا  الضربحر  البيداغويية الدا

 ..19) 

لابد من الاهتمام بك  الوسائ  الةتي  تتةدخ  لتةذلي  الصةعوبات الةتي تعةترض       

العملية التعليمية، بحهي ك  الوسائ  المحسوسة القائمة  ساسا على المرئةي بحالمسةموث    

التي تساعد على الاكتساب بحالاستيعاب بحالتحصي  بأق  يهد ةكري . بحهةي تةقسةذ   

  : إلى الااة  قسام

 ة بحسائ  بصرية: كالرسوم بحالصور بحالخرائط بحالعيةات بحالةماذج بحرقوم الكتابةة  1

...  

  ... ةة بحسائ  سمعية: المذياث المسلملات ابارطة ابقراص السمعية  2

ةة بحسائ  سمعية بصرية: ابةلام السيةمائية  الفيديو  التلفليون بح نظمة بحسائ   3 

 (20الاتصال المتعد  .  

سائ  التعليمية  المخابر اللغوية المستخدمة في تعليذ اللغات، بحهي بحمن  هذ هذه الو

المخابر التي تعد  رقى بحسةيلة بح للةها في تةدريب المةتعلذ علةى اكتسةاب المهةارات        

اللغوية المختلفة ، بحلذلك يكون بحيودها في المؤسسة التعليمية ضربحريا يدا صاصة في 

 . تعليذ اللغة لغير الةاطقين بها

 ن  ي حدي  عن المخابراللغوية يجب  ن يراعي الخاصةية الطبيعيةة   بحمن عة  ة

بحكيفيةة اسةتخدامها بحتعميمهةا ، بحاسةتثمار طاقتهةا لتحقيةق ابهةدا  البيداغوييةةة        

المرسومة مسبقا. ةهذه التلمهيلات تتطلب مكانا اابتا بحمحدبحدا يدا، بحهذا ابمةر قةد   
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كيفيةة اسةتغلا ا   يطرم موةاك  ذات طةابع مةادي  بح تقةني تةتص قةد تعةود إلى        

 . استغلالا ييدا ، بحفي ك  الظربح  المحيطة بالعملية التعليمية

ة ذا اقتصرنا على  بسط نموذج تلي،  ة ن المخل قد يكون ملائما لةتعلذ عةدد   

بحظربح  معيةةة  يضةا.    من المسلملات اللغوية بةراد معيةين لغايات معيةة، في اربحط

ة هذا الجهاز ستتضا ل كثيرا ممةا يةةعكس   بحفي غياب جميع هذه الوربحط  ة ن ةاعلي

 (21سلبا على قدرات التحصي  لدى المتعلذ. 

بحبةا  على ما  بحمأنا إليه سالفا ة ن للمخابر اللغوية اقاةة خاصةة بحمتميةل ، بحقةد    

تكون هذه المخابر نايعة إلى حد كبير إذا استثمرت استثمارا ييدا قائما علةى  سةس   

ن تسهذ في ترقية ابساليب بحالكيفيات ا يرائية التي علمية بحتقةية معيةة يمكن  ا  

 . تعترض تعليمية اللغات

ما يمكن لةا قوله في نهاية هذه المعايةة  المباار  للواقع التعليمي للغة العربيةة في  

 قسام اللغات ابيةبية هو  ن العملية التعليميةة الةايحةة بحا ادةةة للغةة في الوسةط      

  : يرا ات التاليةالمتعدد اللغات  تقتضي ا 

 . ةة تحلي  الواقع التعليمي بحتحديد ااايات البيداغويية الضربحرية للمتعلذ 1

ةة ضبط  هدا  اللنامج الدراسي بحااةرص علةى التمييةل بةين ابهةدا  العامةة         2

للعملية التعليمية بعامة بحابهدا  الخاصةة بتعلةيذ اللغةة العربيةة في الوسةط المتعةدد       

  . اللغات

تحوي  ابهدا  إلى  عمال تطبيقية إيرائيةة عةن طريةق الانتقةال التةدريجي       ةة   3

  . لعةاصر العملية التعليمية ، بحيكون هذا الانتقال عن طريق التقويذ المرحلي
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ة ضبط المحتةوى العلمةي لللنةامج التعليمةي بحترجمةة ابهةدا  إلى بحاقةع ةعلةي           4

  . بتحديد العادات اللغوية بحالمهارات بحالمعلومات

ةة التطوير المستمر لللنةامج الدراسةي بحمرايعتةه مةن  ية  تحسةيةه حسةب         5 

  . الظربح  التعليمية الطارئة

ةة التركيل في العملية التعليمية على الاهتمامةات العلميةة بحالمعرةيةة بحالتدابحليةة       6

  . لدى الطالب الذي يةتمي إلى الوسط التعليمي المتعدد اللغات بحاالثقاةات

ل على المحتوى العلمي  بحالثقةافي  لللنةامج التعليمةي للغةة العربيةة      ةة التركي  7

  . انطلاقا من الواقع الثقافي بحااضاري للملمتمع اللغوي العربي اادي 

ةة الاهتمام بالبعد التواصلي بحالتدابحلي للغة العربية بحترقيةة لولتهةا الثقاةيةة      8

لمجتمعةات اللغويةة عةن طريةق     بحااضارية لكي تسهذ في حركة التلاقي الثقافي بين ا

  . التلاقي التعليمي للغات ا نسانية المختلفة
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méthodologie et didactologie  Christian Puren .  Les langues modernes 
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ةة حسان عطوان اللغة بحالتربية بحسيلة تواص  بحتطور حضاري ، مجلة التربية  11 

 .134( ص 1997 120عدد

 

ةة  يةظر صااة سةقر ، بع  الا اهات المعاصر  في مجال تدريب المعلمين 12 

في  اةا  الخدمة ، اتحاد المعلمين العرب ، ندبح  تدريب المعلمين  اةا  الخدمة دموق 

1989  
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  .23ةة المريع نفسه ، ص  17 
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