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 ا  ذهنيّ  المتعلّممهارات  يّةتنم
Mental Développemen of the Learner skills. 
Développement mental des compétences de 

l’apprenant 
 *بن دعموشخلــــــــــيل  .أ

 
  

 
 المتعل مينتستهدف فئة  ي ةتطبيق ي ةنا طرح فكرة تعليمالت  تروم مق ص:الملخ  

تسهيل فهم لديهم، و  الت عل مطريقة  ي ةنها تنمطي وضعيفي المستوى، نبتغي ممتوس  
اهداف ، حيث نبدأ بشرح بعض أسس و ي ةم كحمولة معرفروس المقد  عليمي للد  الت  المثال 

 المتعل مو  المعل مقة الاامنة بين نقصد من خلالها مناقشة العلا، ي ةلقينالت   الت عل منظريات 
 التي ي ةهنالذ  عليم بالخرائط الت  ننتقل إلى شرح فوائد طريقة  وطريقة تثبيت المعرفة، ثم  

براز قابلو  للمتعل مصيد المعرفي اللغوي الر   ي ةتهدف إلى تنم وري الص  ترسب المثال  ي ةا 
رق الط  المنظور، وفهمه، ثم إعادة انتاجه في أشكال متعددة، وسنركز على ابراز 

في طريقة إثراء مداركه، بشكل يسمح له بالانتقال  المتعل مالفعالة لتحفيز استجابة 
 في انجاز المثال العملي.  ي ةلقيني، إلى المشاركة الفعلالت  مط الن  تدريجيا من رتابة 

 .ي ةهنالذ   يطةالخر  ؛المتعل م ؛اللغة ؛هنالذ  : تيحالمصطلحات المفا
 

Abstract : We aim to explain some of the fundamentals and 
objectives of the learning theories in which we intend to discuss 
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ذهنياّ   المتعلمّ مهارات تنميّة  

 

the underlying relationship between the teacher and the learner. 
In this context, And the method of establishing knowledge, and 
then we turn to explain the benefits of the method of learning 
mental maps, which aims to develop the linguistic knowledge of 
the learner and to highlight the potential deposition of the visual 
model and perception, and then reproduce in multiple forms, 
and will focus on highlighting effective ways to stimulate 
response Learner in a way to enrich his perception, in a way 
that allows him to move gradually from the monotony of the 
spontaneous pattern, to the actual participation in the 
completion of the practical example. 

Keyword: mind ,language, learner psychology, mental 
maps. 

قدم العلمي الت  وتيرة تسارعا ل ي ةنوات القليلة الماضالس   شهدت: مةمقدّ ال
 ي ةهنالذ  و  ي ةالمعرف راساتالد  حيث أخذت  ي ةمس كل جوانب الحياة الانسان انولوجيالت  و 

را ماغ الد   حول ي ةالعصب راساتالد   عرفتها التي حولات الابرى الت  بسبب  كبيرا تطو 
أن تستثمر نتائجها  ي ةبهما. بما مكن لال العلوم الانسان المرتبطة والمجالات كاءالذ  و 

 اشكالاتها.  مقاربة في ،ي ةومناهجها الاجرائ ومفاهيمها أدواتها من خلال توظيف
يواجهوا أن  ،ي ةعليمالت  طور العلمي الهائل على المشتغلين في ميدان الت  فرض هذا 

ربوي الت  حادثة على مستوى المعارف غييرات الالت  ظهرت نتيجة  ي ةمفاهيم تحديات
عليم، محاولين إيجاد حلول الت  لتطوير طريقة  ي ةا تطلب منهم اجراء مراجعات دور مم  1

ركيز أاثر على دور الت  ، ب2عليم وتحديثهاالت  تساعد على تطوير أساليب  ي ةتجريب ي ةعلم
ذاتيا على بنــاء المفاهيــم المتعلقة  قادرا، بحيث يكون ي ةعليمالت   ي ةكمحور للعمل المتعل م

دراكبالمعلومــات،   عــرفالت  اتهــا من خلال سلوكيات وتطبيق ي ةالمعــارف الفكر  وا 
كــر، و الت  و  ، قاصدين تطوير قدرات كل تلميذ على حدى فكــير في حــل المشــكلاتالت  ذ  

 ف للارتقاء به إلى مستوى الإتقان.الص  داخل 
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 ي ةلقينالت   3ي ةالبيداغوج ي ةمطالن  من  ي ةالت عل م ي ةلا بوجوب انتقال العملفنادوا أو  
ئيسة للمدرسة في زمن الر  الوظيفة  ؛ بما أن  4شطالن   الت عل مإلى ما يعرف ب ي ةقليدالت  

 ي ةضمن فلسفة تربو  للمتعل مقوى العقل  ي ةقمنة، هي العمل على تنمالر  ورة و الص  
ي، بقصد تفعيل الت عل متعتمد على إيجابيته أثناء وبعد حدوث الموقف  ي ةكل ي ةاجتماع

جريب لتحقيق الت  ، و ي ةدوره الاجتماعي من خلال ترسيخ فكرة الملاحظة، والفرض
 ي ةعليمالت   ي ةالعمل حصيل العلمي، وااتساب المهارات، وتاوين القيم؛ لأن  الت  شروط 

فـ "علامات الجودة والأصالة في لقين لت  االحديثة صارت لا تركز كثيرا على الحفظ و 
ن  ، 5مع الفهم" الت عل مالجديد تتمثل في تأايده على  الت عل معلم   ي ةما تركز على تنموا 

عاوني داخل الت  الجماعي  الت عل مفكير والقدرة على حل المشكلات وعلى الت  موهبتي 
 القسم.

عليم الحديثة لا تعتمد على حشو أابر قدر ممكن من الت  من هنا؛ صارت فكرة 
 المتعل ميتقن به  الذيريقة أو الأسلوب العلمي الط  المعلومات، بل تقوم على تعليم 

م كما  للمتعل م 6مو العقليالن   المهارات أثناء حصوله على المعلومات؛ لأن   لا يُقوَّ
 -فكرة )هدف ي ةمنطقاستجابة(، أو على –لوكيون على قاعدة )مثيرالس  رضه افت

يصل  التيحكم والإتقان الت  قويم صار منصبا على تحديد درجة الت  مقصد  وسيلة(؛ لأن  
مدى ترسب المعارف وتطبيقها مرحليا؛ بمعنى و ممكنة،  ي ةبأسرع فترة زمن المتعل مإليها 

ااتساب المعارف الحديثة  ي ةعمل بما أن  ركيز يكون على الايف، وليس الام، الت  
كانت تجري بشكل يتلاءم وطبيعة  التيالبسيطة،  الت عل مف منهجيا عن فكرة تختل
 لقين.الت  

 بالمحاولة، وبالخطأ، وبالمقارنة ذهنيا يتعل م المتعل م أن   شك   لا :هنالذّ  -1
فكير الباطني عندما يتساءل عن الت  أيضا ب يتعل موبالاستبصار، والاستاشاف، كما 

تجمع بين الالمات والأشياء، بسبب من ذلك طرحت  التيطبيعة معاني العلاقات 
تطابق الفكر  ي ةمن خلال ثنائ ي ةات البشر الذ  سؤال الوجود على  ي ةمناهج العلوم الانسان

ما نبصره، أو ما يء واللغة و الش  ود تناسب تام بين واللغة، وهو: هل من الممكن وج
يثة سؤالا عميقا موازيا لهذه الحد ي ةعليمالت  نتحسسه؟ على نفس المنهج طرحت العلوم 

لغة، وطرحت سؤالا بشكل آخر هو: هل من الممكن و  7كاءالذ   ي ةالفكرة من خلال ثنائ
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ه لابد ترى أن   التي ،ي ةعليمالت  خارج مفردات اللغة  للمتعل موجود ذكاء أو تفكير مختلف 
البرنامج  ؟ بما أن  للغة وخصائصها ي ةلمتعلم اللغة أن يسير وفق الوحدات المعجم

عليمي له عقد اجتماعي أااديمي متفق عليها سلفا؟ أو بطريقة أخرى كيف يمكننا الت  
 ي ةإذا كان مكتسبا اصلا لصورة مغايرة للفكرة الاجتماع المتعل متطوير قدرات ذكاء 

عليم هو ايجاد تعلم متناسب مع طريقة الت  ؟ بما أن أصل فكرة الت عل ملحظة  ي ةعليمالت  
  رح.الش   مقد، أالن  سواء حين  يمتلاه الانسان في أعماق نفسه الذيفكير لت  احدث و الت  

على معان عديدة، تفسر بالوراثة، أو  ي ةعليمالت   ي ةكاء في العملالذ  ينطوي معيار 
يمكن  التيداخل القسم، و  للمتعل ملوكي الس  بالوسط الاجتماعي، أو بصور ردود الفعل 

 مقياسا رورةالض  ب لاتعد التيو  مختلف الاختباراتراتها من خلال الحصول على مؤش  
ن ،المتعل م لتقييم دقيقا  قد نتائجها مادامت ،ي ةوكتاب ي ةشفو  اختبارات شكل في وردت وا 
تقول  ي ةالت عل مالحقيقة  ؛ ذلك لأن  الإجابة في فكيرالت  و  العقل استخدامه حسن على تدل
محدد سلفا، حتى يمكن وصفها لننعت  كاء المثلى لا وجود لها كأنموذجالذ  صورة  بأن  

 ي ةهناك أنواعا من القدرات العقل لأن   بها متعلما عندما يسلك سلوكا معينا باستمرار؛
مان الز  يتميز بها عقل الإنسان تختلف بحسب ااتمال البناء العقلي والجسدي و  التي

وتحليلها، والقدرة م وآخر كالقدرة على استيعاب وابتاار الألفاظ والمكان، بين متعل  
صورات وتوقع الأحداث والمواقف، والقدرة  على الت  ، والقدرة على تشكيل ي ةالحساب
تائج، والقدرة على تحديد الأماان الن  درج نحو الت  وااتساب المعارف، ومن ثم  الت عل م

 مييز بينها.الت  و 
 لأو   واصل بها يقول تشومسكي: "أن  الت  في مجال ااتساب اللغة واتقان 

ماغ مخصص الد  -هنالذ  بمعنى أن ثمة جزءا في  ي ةالافتراضات هو وجود ملاة لغو 
 لغوي للمعرفة واستعمال اللغة، وهذه وظيفة محددة للجسم هي اشبه ما تاون بعضو 

يمتلك عضوا  المتعل م ن  إمقولة تشومسكي تستند إلى  8مماثل تقريبا للجهاز البصري"
القاعدة الاساس  ن  أعلما  والفهم المسبق للغةعبير الت  مكلف ب-9المخ-داخل دماغه

كل انسان يولد وهو ممتلك أصلا  بمعنى أن   ؛ماغ هي الاستخدام او الموتالد   ي ةلخل
، ي ةامة باللغة. وعليه، فكل تلقين علمي للظاهرة اللغو الت   ي ةلال مقومات المعرفة الفطر 

 لأن   بها لا أاثر؛ ي ةهو مجرد معرفة نسب المتعل مأو ادعاء فهم تام للذهن الانساني 
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 القدرة المدى ذات القصيرة اارةالذ  "ب تبدأ متعددة، أشكال تتوزع على المتعل م ذاارة
 لهذه الحديثة سخةالن   تاون  التي اارة العاملةالذ  و  بالمعلومات، الاحتفاظ على المحدودة
 المدى اارة البعيدةالذ   هناك وأخيرا   ،ي ةنبئالت  و  ي ةوالبصر  ي ةاللفظ ااراتالذ   وتضم   الأخيرة
 اتجه، لذلك 10منظمة" بصورة بها المعلومات والاحتفاظ تخزين على الهائلة القدرة ذات

 اارةالذ   على ركيزالت  إلى  المعاصر، فسالن   علم مجال الحديث في اللغوي  البحث
الوضعيات  مختلف في معالجة رئيس خاص، كعنصر بشكل ي ةواللغو  ي ةالإنسان
 وبأنماط ،للمتعل موتحقق الفهم  المعلومات وصول بطرائق لها صلة التي ،ي ةالت عل م

  سيروراته.و فكير الت  
تعلم اللغة، أو امتلاك المقدرة على فهم معاني  ي ةامتلاك ناص: اكتساب اللغة– 2

تاريخ  بما أن  ؛ ي ةأو المكان ي ةمانالز  لا يرتبط بثبات شروط سياقاتها  للمتعل م 11مفردات
اهرة الظ   بب في ذلك أن  الس  معاني الالمات لم يتحدد أبدا في شيء معزول ثابت، و 

الأفراد فيها يتفاوتون اطقين بها و الن  قة أاثر بطبيعة تواصل متطورة بذاتها متعل   ي ةاللغو 
، وبحسب تفاوت المنطلق ي ةهنالذ  في درجة إتقان مهاراتها تبعا لاختلاف قدراتهم 

ةتتطلب مستويات  التي ي ةيصنع المواقف الحيات الذيالاجتماعي  من إتقان  خاص 
هـ( 292عريف المشهور لابن جني)ت.الت  ، في ضوء ذلك جاء ي ةالمهارات اللغو 

واصل في حد ذاتها من الت   13قا بطريقة مهارةمتعل   12ي ةواصلالت  لطريقة ااتساب اللغة 
فاللغة تنمو وتتطور   14"حدها أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم"خلال قوله: 

ني استعمل الالمة "لابد من الإشارة هنا أن  مثلما يقول تشومسكي:  تداوليا باستمرار
، أي إلى نظام مُمثَّل في عقل/ دماغ فرد محدد، ولو ي ة"لغة" كي تشير إلى ظاهرة فرد

ٍّ فسنجد أن  كان بإمكاننا أن نفحص الأمر بتفصيل  ه لا يوجد أي فردين يتماثلان متقص 
واحدة، ويستطيع  ي ةفي اللغة تماما، ولو كانا توأمين متشابهين نشآ في بيئة اجتماع

فهي إذن؛ وسيلة ، 15"ي ةأي فردين أن يتفاهما إذا كانت لغتاهما متشابهتين بدرجة كاف
أهدافه، وليست  يستخدمها الإنسان للوصول إلى التيمن ضمن الوسائل المتعددة 

كلما مال واتسعت، و  ي ةزادت ثروته اللغو  المتعل م، وكلما زاد اتصال هدفا يسعى إليه
انعكاس  يمتلاها وقل رصيده اللغوي. فهي إذن؛ التيإلى العزلة ضاقت مساحة اللغة 

نظام سلوكي اجتماعي يستند إلى تطور تاريخي حضاري، يقوم على قانون اتصالي ل
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ه في نفس الوقت يتعلق به، لذلك لان   ظام الاجتماعيالن  مل عناصر مرن يؤثر في كا
 ي هو مدى توافق العلامة ومدلولهاصيد اللغو الر  د حجم يحد   الذيئيس الر  ابط الر  يبقى 

كثيرة  ي ةالافء عن الموقف الواحد مفردات لغو  المتعل مر لذلك فمن البديهي أن يعب  
  ابل.قالت  مييز و الت  ضمن نظام لغوي أساسه 
رها ي ةسة ااتساب اللغة، وكيفأجريت في مجال درا التيجاءت معظم البحوث   تطو 

، متفقة على ي ة، وتربو ي ة، واجتماعي ة، ونفسي ةوطرق ممارسة تدريسها على أسس لسان
الاتابة اسقاط مرئي للالام، وقد  ، وأن  -16كلام–اللغة نشاط تواصلي شفوي  أن  

تُنَظِر لمفهومها وطريقة  التي 17ي ةظريات اللغو الن  ظهرت في القرن الماضي عديد 
 ااتسابها منها:  

 ي ةترى أن  اللغة تتطور بفعل عوامل فطر  (:Nativism)يّةظريات الفطر النّ -أ
حيث يد عي  18تولد مع الإنسان وتصاحبه في حياته، وهي موجودة في داخله،

الإنسان يولد مزودا بقدرة على ااتساب اللغة، وبرهانهم في  أصحاب هذا الاتجاه أن  
ظر الن  لدى البشر بغض   Language Universals ذلك وجود عموميات اللغة

 أن   ي ةظر الن  ، كما يرى أصحاب هذه ي ة، والبيئي ة، والعرقي ة، والجنسي ةاللغو  ي ةعن الخلف
في دماغ الإنسان مسؤولة عن ااتساب مكونات اللغة بشكل سهل لهم  ي ةأجزاء بيولوج

تستمد قواعدها  التي Universal Grammar   ي ةفيم بعد للدعوة بـالقواعد العموم
وفيها ألح تشومسكي على   Theory-driven ظري الن  في ذلك من  المصدر 

فما يصدر منه  لهافل، تفسر سرعة ااتسابه الط  كامنة في ذهن  ي ةوجود معرفة لغو 
ه ولد وهو لا يملك لا ينم مطلقا على أن   الت عل مبسرعة فائقة وبعد عدد من الأشهر بعد 

ليمة الس  هذا الااتساب هو انتقاله المباشر إلى تداول لغته المنطوقة  ي ة، ومنطقشيئا
ام لطريقة حديث الت  مضطردة لجسمه ونجنبه  ي ةبمجرد تظافر عوامل ومراحل بيولوج

في هذا المنحى   Data-driven جريبيالت  قد اعتمد على المصدر بار معه، و الا
 ....(ي ةانجليز  ي ةعبر  ،ي ةللغات شتى )عرب ي ةطحالس  حينما ركز على دراسة البُنى 

ةلتحديد تباين اللغات واختلافها واستخلاص القواعد  تفسر هذا  التية والعام   الخاص 
  19باينالت  
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تفسر طريقة : Environmentalist Theories  يّةظريات البيئالنّ  -ب
؛ ولاوجود ي ةنشئة الاجتماعالت  ها وليدة البيئة، أو على أن   المتعل مااتساب اللغة عند 

البيئة، والعوامل  ااتساب اللغة، لأن   ي ةمسبقة مهمتها تسهيل عمل ي ةلمعرفة فطر 
يولد ولديه استعدادات  الذيلوك اللغوي للإنسان، الس  هي من تشكل  ي ةالخارج
 ي ةلوكالس   ي ةظر الن   :ظرياتالن  ل هذه للتعلم كباقي المخلوقات، وأبرز  من يمث   ي ةبيولوج

(behaviourisme)20   تستبعد  لوك الإنسانيالس  ة شكل من أشكال الل غ ترى أن
، كما تقلل من هم غير ملموسينصور، والفكرة لأن  الت  مثل العقل، و  ي ةهنالذ  الجوانب 

ويذهب  21لا يمكن تحديده أو الإشارة إليه  الذيقيمة كل تحليل يقول بالاستبطان 
اتجة عن الن  لوك اللغوي يتم تعلمه نتيجة توفر مثير حسي أو بصري الس  أعلامها بأن 

ز ي ة، تولد استجابة سلوكمثيرات المحيط الخارجي سواء سلبا أو  ارار والإعادة،الت  ب تُعزَّ
تنتج سلوكا  ي ةالاستثارة الإيجاب ، بمعنى أن   ي ةتبعا لطريقة طرح الاستجابة اللغو  إيجابا

 22المتعل ملوك من ذهن الس  منها انمحاء هذا  ي ةلبالس  اللغوي ايجابيا، بينما تورث 
، وتصبح ي ةبتلقائ  المتعل مراسخة يتعامل بها  ي ةتتحول هذه الاستجابة إلى عادة لغو و 

أفكارهم في محاولة تفسير  ي ةظر الن  وقد وظف أصحاب هذه  ضمن سلوكه اللغوي،
هن؛ الذ  و  ي ةعليم بما أسموه بالارتباطات الحادثة بين أجزاء المثيرات اللغو الت  ظاهرة 

رورة، ولعل المرجع الأساس الض  في منظورهم هو انعكاس شرطي ب الت عل م بمعنى أن  
وحين تطبق إجراءات هذا ، 23في تفكيرهم هو العالم الفيزيولوجي ايفان بافلوف

ب تحليلها على الأشكال الل غو  ي ةاهرة الل غو الظ  المدرسة على  اهرة، والمواقف الظ   ي ةينص 
ت إلى إنتاجها في الواقع الل غوي؛ لأن   التيالمباشرة   جريب.الت  هم يعتمدون أد 

الأداء  على أساسا ترتاز ي ةشفو  مهارة مهارتين، في عندهم تظهر ي ةاللغو  ي ةوالافا
 .معينة للغة ي ةالاتاب العادات على أساسا تقوم ي ةكتاب ومهارة المنطوق،

تربط  التي ي ةظر الن  قامت هذه : Cognitive Theory  يّةالمعرف يّةظر النّ  -ت
راسات الد  الجديدة على نتائج  ي ةعليمالت  ابقة والمعارف الس  بين مكتسبات المعارف 

فس "يبحث في الن  علم  لأن   فس اللغوي؛الن  فس وعلم الن  والأبحاث في ميداني علم 
، ويترتب على ي ةكانت أولا شعور  ي ة، شعور ي ةالعقل ي ةاحالن  لوك بوجه عام، من حيث الس  
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ومن ، 24لوك وسهولة توجيهه لصالح الإنسان"الس  حكم في الت  نتائج هذه البحوث إمكان 
ثم استحضارها عند  فهمها، ثم تخزينها بعد معالجتها مبادئها استقبال المعلومة، ثم

 :رورة واصحابها يرون أن  الض  
عة للتعامل مع المعلومات استعمال أساليب متنو   تتضم ن ي ةمهارة معرف الت عل م -

 ؛ي ةالقدرة اللغو  ي ةللتغلب على محدود
   ؛إلى أن يصبح الأداء آليا   ي ةانالث  يجب ااتساب تعلم المهارة  ي ةلتعلم لغة ثان -
توجه الأداء  التييتضمن تمثلا داخليا للمعلومات  ي ةعقل ي ةمعرف ي ةعمل الت عل م -

مثل يعتمد على نظام لغوي يشمل الت  حالة ااتساب اللغة فإن هذا اللغوي وتنظمه. وفي 
 ؛تحكم الاستعمال اللغو التيناسبة راايب والمعاني المالت  و  إجراءات لاختيار المفردات

شاطات الن  من خلال تاثيف  المتعل مائم لقدرات الد  حيين الت  ركيز على الت  يجب  -
 عب.الص  هل إلى الس  درج من الت  ب ي ةاللغو  المتعل مبشكل يزيد في قدرات  ي ةهنالذ  

 ميكانيزمات لفهم ومداخل ي ةأساس مبادئ للمتعل مابقة وغيرها الس  ظريات الن  م تقد  
ةفكير وتطرح طرقها الت    مقارنة بينها لاننا حين نعقد بها الأفراد؛ يستجيب التي الخاص 

 فئةبحسب أو  دة،محد   ي ةديدااتيك ي ةوضع مع تتناسب منها، واحدة كل أن جليا يتضح
 المتوفرة، فهي نظريات قامت ي ةالاجتماع المتعل م بيئةبحسب أو  ،المتعل مين من معينة
 افترضت نجاح تجارب ي ةأو على توجيهات لمعتقدات ايديولوج ،ي ةفلسف مبادئ على
 على البشر. على حيوانات وتم اسقاطها أو اجراءها ي ةومختبر  ي ةميدان

 يتعل من أيتغيأ منها كل شخص  ي ةفي مفهومه الواسع "عمل الت عل م :المتعلّم -3
كيف يطور ذاته، وينمي قدراته، ويكتسب معلومات وطرائق متنوعة في حل 

نفسه  المتعل من يقوم أهو  الت عل م ي ةهم ما يميز عملأ  تعترضه، لأن   التيالمشكلات 
، فهو 25خر"لآإلى ا ي ةبعالت  تجعله يتحرر من  التي الت عل م ي ةفكير في كيفالت  خطيط و الت  ب

 واحتاااه المستمر مع عناصر بيئتهمرحليا، تنتج عن تفاعله  المتعل مخبرات يكتسبها 
وما يكتسبه بدءا بمحيطه الأسري ثم المدرسة، وما يسقطه على واقعه الاجتماعي، 

ال والمدلول، وهي كذلك الد  بط بين الر  ها عن طريق يتعل م التيمن جديد المفردات 
اون غالبا دالة على اسقاط يسمعها دوما، وت التيتحصيل منطقي للمفردات المتداولة 

دوما لااتشاف ما يدور  المتعل ميسعى لذلك  معنى لغوي على الأشياء المحسوسة،
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وفيق بين ما الت  حوله من موجودات باحثا عن ماهيتها وأسرارها، ليكون قادرا على 
 بالملاحظة الت عل مويتحقق له ذلك ب عه داخليا مع صور عالمه الخارجي،يتوق  

لااتساب  المتعل مجربة معا. فهو إذن؛ نشاط ذهني معرفي يقوم به الت  ، و ي ةوالفرض
ويفهم المواقف، ويكتسب المهارات، ويقتنع بالقيم المعطاة، وهذا  ، والمعلوماتالأفكار
 ي ةواجتماع ي ة، وفيزيولوجي ةضع لعوامل بيولوجق بشكل عفوي أو فجائي بل يخلا يتحق  

يه، والمتابعة وجالت  ، و الت عل م، من خلال ي ةيمر بها، ويدركها بذكائه وتجربته الحس
 المستمرة. ي ةالعلم

ا وراثيا؛ ااتساب المعارف تاون إم   ي ةعمل صين إلى أن  يذهب الاثير من المتخص  
القدرات المتوارثة عن طريق الجينات ثابتة لا يمكن تغييرها، حيث يقول  "أن  بما 

(whimbey  إن" :)   بدءا من مرحلة ما الب المعرفي الط  ن يعزز اداء أكاء يمكن الذ
ر أن يتطو   للمتعل مه؛ يمكن ، بمعنى أن  26"ي ةالجامع ي ةانتهاء بمستوى الالقبل المدرسة، و 

جربة. الت  قل، والمدارسة، وتارار الص  تجريبيا عبر المران، و من جهة المستوى المعرفي 
رات يعد من أهم المؤش   المتعل م ي ةعليم اللغوي وسيكولوجالت  ادراك أهداف عمليتي لذلك ف

 "الإنسان يقول: الذيسارتر  بول جان تعبير وفق ي ةعليمالت   ي ةالة على نجاح العملالد  
 ي ةفبهما يُقاس مدى تطور المعرفة العلم، 27يقوله" لا ماأو   هو الإنسان إن   اللغة، هو
استعمال اللغة في المجتمع يرتبط بنظام  يتحصل عليها أفرادها، ذلك لـــــ" أن   التي
  التي، ونسبة إلى اللغة، أو اللهجة عي، ويتنوع تبعا لمن يتالم اللغةلوك الاجتماالس  

ومن  إليها في كلامه، وموقفه من اللغةيهدف  التي ي ةيتالم معه، والغا الذييتالمها، و 
 ، هو إدراك الأشياء، واستبصارهاالت عل م ي ةقصد من وراء عملالمف، 28رف الالامي"الظ  

 : الت عل م ي ةلعمل ي ةثم تنظيمها من أجل فهمها، ومن عوامل نجاح الخارج
عرف على الت  مهمة  يسه ل ي ةمو وانعكاساتها الجسدالن  فهم تغيرات مرحلة  :موالنّ -أ

ارتقاء  ي ةمو عملالن  " ؛ لأن  ي ةوالاجتماع، ي ةفسالن  ، و ي ةهنالذ   المتعل مينخصوصيات 
خبرات جديدة تتصل ببعضها البعض  ااتسابجسماني وفكري وعقلي؛ وهو كذلك 

 موالن  د كي يتجه إلى مزيد من الفر  ي ةوترتبط ارتباطا معينا لتاون نمطا خاصا لشخص
واستمراريته بشكل مو الن  ايف بين الفرد وبيئته. هنا ينبغي تمييز الت  ق بذلك حسن ويحق  



ذهنياّ   المتعلمّ مهارات تنميّة  

 

مو لا يتجه الن   دد يؤكد جون ديوي أن  الص  ي على زيادته لا إلى تعطيله في هذا يؤد  
ن   مو نفسه ومن ثم فهو يعارض المدرسة الن  ما يتجه إلى زيادة في إلى تحقيق هدف وا 

ن تتجه لتحقيق أفل في مرحلة معينة يجب الط  نمو  تقول بأن   التي ي ةالالاسيك ي ةربو الت  
ر متاامل يكون فيه الجسد قادرا على ممارسة فهو تطو   ،29هداف يضعها له الابار"أ 

وتي والعقلي، ونضج بنيته الص  ااتمال الجهاز  ي ةراته الفيزيولوج، ومن مؤش  الت عل م
 معرفة دون  لغوي  تعليم نظام وضع يتصور فـــ "لا جزئيا أو كليا ي ةفسالن  و  ي ةالجسد

، لما لذلك من ارتباط وثيق بااتساب مختلف المهارات 30أنفسهم" المتعل مين خصائص
  بعد تجاوزه مرحلة الإدراك الحسي.

يسعى  المتعل مبمجموعة من الحاجيات، ف الت عل مافع إلى الد  يرتبط  :يّةافعالدّ  -ب
عي من أجل الس  ات، و الذ  دوما إلى تحقيق رغبات كثيرة في نفس الوقت مثل: تحقيق 

شباع   )دافع الاستطلاع(ي ةوالعلم ي ةقافالث  و  ي ةغبات الفكر الر  الامتلاك)دافع الانجاز(، وا 
 اللغة هدف تعليم ويبقىوحي)دافع الانتماء(، الر  يني و الد  فسي و الن  وازن الت  والبحث عن 

معنى  لميذالت  للغة، فــــ "عندما يفهم  صارمة وضوابط بقواعد المتعل م هنالذ   حشو ليس
 موجود معه لمساعدته لاه المدرس مرافق له، وأن   ما هو مطلوب منه، ويشعر أن  

 ومتفاعلا مشاركا وهذا ما يجعله 31ه يقبل على العمل"ه فإن  ئلمراقبته، وتصيد أخطا
اسابه ،ي ةعليمالت   المادة مع إيجابيا  المناسبة. المهارات وا 
 يتعل م الذيلميذ هو الت  "الحديثة تقوم على أن  الت عل مفلسفة : التّعلّمموضوع  -ت
ا من تاريخه انطلاقا مم   يتعل مبها احد،  يتعل مبطريقته، بشكل لم ولن  يتعل موحده، 

الحديث هو البحث عن  الت عل م.وبناء على ذلك؛ فموضوع 32يعرف وما هو عليه"
 قنياتالت  تنوعة والمختلفة، وتعلم الم تساعد على ااتساب المهارات التيبل الس  أحسن 

مكن من استخدام المناهج والأساليب، وااتساب طرق بناء وتوليف الت  رائق، و الط  و 
وتعلم  لاتمث  الت  شبع بالقيم، والمواقف، و الت  الأفكار والمعارف القديمة والجديدة، و 
يجاد  ر المرئي، وحل الوضعيات والمشاالالحركات، وااتشاف الحسي، وتصور غي وا 

  .الأجوبة للمسائل العويصة والمعقدة
 ي ةتاوين ي ةداخل وضعيات تعلم المتعل ميوضع  :يّةالتّعلّم يّةسياق الوضع -ث
ترتبط  ي ةأو معرف ي ةعوبات، حيث تتطلب منه حلولا تقنالص  متفاوتة  ي ة، أو جماعي ةفرد
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 ي ةداخل وضع الت عل متتطلب تفاعل الفرد مع موضوع  الت عل م ي ةعمل" بسياق ما؛ لأن  
أثير فيما بينهم، كي يتم تحقيق الت  خرين، وتبادل لآ، لا يكون فيها بمعزل عن اي ةوينتا

يتجلى في ااتساب طرق جديدة لتحليل  الذي الت عل مالهدف المرتقب، وحصول 
 ي ةهم شيء في عملأ  المشاال المطروحة في المهمات المطلوب انجازها، إن  

وليست  لميذ في سيرورة تعلمهالت  ة وتحكم الوصول إلى نتيج ي ةهي كيف اوين،الت  /الت عل م
 ي شكل مسألة تستلزم حلولا مناسبة، حيث تعطى له دروس ف33تيجة في حد ذاتها"الن  
ما وجد حلولا لهذه الوضعيات ارتقى لأخرى أصعب تبرهن عن كفاءته وتطور وكل  

 مهاراته. 
 

 
 

  Min) ي ةهنالذ   الخرائط تعد :34(MENTAL MAP)يّةهنالذّ  الخريطة-4
Maps )تنشيط  ها تعتمد  علىللتعبير عن الأفكار؛ لأن   ي ةعليمالت   الوسائل أفضل من

 عرسم الفرو  ي ة، حيث تستخدم تقني ةوتنجز بواسطة رسوم تخطيط ،ي ةالبصر اارة الذ  
ئيسة بشكل يجعلها سهلة المراجعة الر  عبير عن الفكرة الت  ور، والألوان، في الص  و 
 البصري  الت عل م دعم استخدام على تساعدذكر على كل متعلم، فهي إذن؛ وسيلة الت  و 

نية هي منبه ذاارة متعدد هالذ  ، فـــ"الخريطة ي ةراسالد   وفهم الموضوعات دراسة في
تفكر به سوف يساعدك على  التيريقة الط  فهم  وأداة مراجعة رائعة. إن   الأبعاد

 سجيلالت  هنية من أجل الذ  الخريطة  في أشكال ي ةور المجاز الص  استخدام الالمات و 
 التيعي وحل المشكلات، فكير الإبدا الت  نظيم، و الت  ذكر، و الت  والمراجعة، والاستدعاء، و 

http://ar.wikipedia.org/w/index.php?title=%D8%B0%D8%A7%D9%83%D8%B1%D8%A9_%D8%A8%D8%B5%D8%B1%D9%8A%D8%A9&action=edit&redlink=1
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أيضا أن تاون  ويجب عليكراسة، وعند المراجعة للامتحانات، الد  تقابلك في أثناء 
را على تخزين المعلومات  فهي  35فعال واستدعائها واسترجاعها" والبيانات بشكلقاد 

مهارة تجزئــة المركــب، أو تحليل الموقــف إلى تقوم على ااتساب  ي ةتقن ي ةطريقة تعلم
 ي ةرؤ  يسه لعنــاصره، أو تحليــل صورة الــكل إلى أجــزاء يشــتمل عليهــا، بشكل 

 تربــط فيمــا بينهــا. التيفاصيــل وفهم العلاقــات الت  
 عرب متوافقا مع نظرائهم الغربيينعند الباحثين ال ي ةهنالذ  جاء تعريف الخريطة 

و الافكار بواسطة أطريقة تقوم على ربط المعلومات : "هافنجد تعريف قطيط غسان بأن  
رسومات وكلمات على شكل خارطة نصل  فيما بينها بأسهم ذات دلالة وعلاقة بين 

بينما جاء  36ور، والالوان"الص  هذه المعلومات، كما يدخل في تركيبها الاشكال، و 
 فكيرالت  و  الت عل مو  خطيطالت   على تساعد وسيلة يه" تعريفها عند خيري سليمان بقوله:

 مرتبة تساعدك بطريقة واحدة ورقة على تريده ما كل وكتابة رسم تعتمد وهي البناء،
 بكلمات المختصر الاتابي الجانب بين فيما تجمع بحيث ذكر،الت  و  ركيزالت   على

 برسمة تذكره المراد يءالش   على ربط يساعد امم   سمي،الر   الجانب مع معدودة
تعتمد وضع  ي ةهنالذ  "الخرائط  ويثي كما يلي:الر  جاء تعريفها عند بينما  37معينة"

ذكر( ثم الت  ركيز و الت  فحة )للمساعدة على الص  تصور معين، أو عنوان في منتصف 
و صورا ، وعندما نواصل بناء أ ي ةة منظمة، مستخدمين كلمات دلالننظمه بطريق
 38نقوم باستاشافها" التيسيخلق عقلنا خريطة متااملة لال المادة  ي ةالخريطة العقل

 الأولى ترد في صورة في أن  وخريطة المفاهيم،  ي ةهنالذ  ويتمثل الفرق بين الخريطة 
ور والالوان فتستخدم المخين الص  أاثر تبسيطا، حيث تستخدم الالام، ودعم  ي ةبصر 
 تمثيلها ويمكن ورةالص  يتوسط  كبيرمركزي واحد  مفهوم ورة علىالص   وتحتوى  ،39معا

 نقطة من تبدأ جري حيثالش   البنائي ابعالط   تأخذ أي متعددة كجذع شجرة؛ في أشكال
 ي ةنظر  ذلك أن   ،40 دفقالت  ب بالأفكار ثم تسمح دة أو في شكل مربعات،محد   ي ةمركز 
 الذيهو الاسلوب صنيف، و الت  على الاسلوب الارسطي في  نظيم الهرمي " تعتمدالت  

ن أعرف على الفئات وعلى الفئات داخل الفئات ويترتب على ذلك الت  يعتمد على 
فيه و  على واغصانها للأسفلأ جرة المعكوسة جذورها الى الش  يف كصنالت  سلوب أيصبح 

يوجد فيه  الذيما ازداد المستوى افتراض وجود مستويات عديدة من العوامل، فكل  
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؛ 41يتضمنه ااثر شمولا" الذيكان مدى الاداء و عامل كانت طبيعته ااثر اتساعا  ال
من  العديد على ؛ لأنها تحتوى ي ةهنالذ   الخرائط من وتنظيما تعقيدا أاثر هابمعنى أن  
 (ي ةرأس(ي ةهرم بطريقة تنتظم الأعلى، ثم في ئيسةالر   الفكرة تاون  حيث المفاهيم،

المفاهيم  الابرى، ثم ئيسةالر   المفاهيم دة تنطلق منمعق   ي ةشبك أوتاون في صورة
  .ي ةالأمثلة الفرع ، ثمي ةانو الث  

     :يّةأنموذج لخريطة ذهن صورة -أ
 

 
   

  
كل والحجم الش  وري في الد  نويع الت   ي ةهنالذ  دريس بالخرائط الت   ي ةتفرض عمل
ة ي ةهنالذ  " الخريطة  والاتجاه؛ لأن   ، تتوافق مع كل ي ةتعلم ي ةبكل وضع الخاص 

. إذ بدونها تبقى العلاقة مع المضمون الت عل متستوجبها اجراءات  التي ي ةهنالذ  العمليات 
ة، فعندما يتم تحديدها بشكل مسبق، تصبح رقعة ، ومن ثم  ي ةوعشوائ ي ةالمعرفي سطح

هن على العمل والفعل عوض الذ  الاشتغال البيداغوجي واضحة ويغدو تدريب 
ربوي بلوغه وبدرجة الت  والفاعل  المتعل مالمضمون المعرفي أسمى هدف يتوخى كل من 

وحجم الخط، وتناسق احجام ، حيث تمثل فيها دلالة الالمات، 42من الااتساب" ي ةعال
 بط بين المفاهيم واتجاهاتها، والالوان المستعملةالر  وشكل رسم أسهم، وطريقة  وائرالد  

 ي ةهنالذ  صورات الت  ها تبين لامحالة طبيعة هني للخريطة؛ لأن  الذ  عاملا رئيسا في البناء 
هم بشكل فعال في للمفاهيم المتضمنة في خريطته وتسسبة الن  ب المتعل ميمتلاها  التي

 ظام المعرفي لديه.الن   ي ةالاشف عن بن
ها ، أن  ي ةهنالذ  من فوائد العمل بالخرائط  :يّةهنالذّ للخريطة  يّةتعليم فوائد-ب

على  المتعل مين كل لدى فوق المهاري الت  و  المعرفي البناء تجمع بين الانتظام في
 ي ةيناميكالد  والعلاقات والعمليات فكير بصيغ الأنساق الت  ها تحفزهم على "واء لأن  الس  

، وذلك بتمكينهم من اجراء مراجعة مختصرة 43وليس بصيغ الأحداث المعزولة"

 ئيسة  الر   الفكرة
ةيّ الأفكار الفرع  

الأفكار 

يّةانوالثّ   
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تحمل المحتوى المعرفي  ي ةتنظيمات لرسوم خط"فهي ابقة، الس  ومبسطة للمعلومات 
أشكال  ي ةعن طريق البصر وتتاون من ثمان الت عل مفكير وتعزز الت  وتعكس مستويات 

كل من  مشتركة يستخدمها ي ةتمثل لغة بصر  التي ي ةالبصر  ي ةخطيطالت  من الخرائط 
"الت عل مدريس و الت  لميذ في الت  و  المعل م

44
متوسط المستوى سيتعامل آليا مع  المتعل مف 

لا المعلومات المقدمة بشكل يتلاءم مع ما ااتسبه في شكل خرائط يرسمها يسقطها أو  
في ذاارته ثم يجسدها رسما على الورقة، فيصير قادرا على بناء المعرفة ذاتيا بدلا 

بسهولة  الجديدة البيانات أو المعلومات حيث تنطبعمن حفظها أو استرجاعها مكرها، 
 في توليد الأفكار المتعل م تعمل على تعزيز قدرات ، كماي ةهنالذ   مناطق تعريفاتها في
ي  الد  ننا من قراءة المعلومة بكامل تمك   ي ةهنالذ  الخريطة " لأن   ه الأيمن ماغ، بفصَّ

 . 45"والاستيعاب الت عل موالأيسر، فترفع بذلك من كفاءة 
جديدة، كما  أو لمعلومات لبيانات إضافة كلما حدثت دائرة الفهم عتوس   هاأي أن  

 الت عل م ي ةويجعل عمل، المعل موبين  المتعل مينواصل في جميع الاتجاهات بين الت  تتيح 
أاثر على الإبداع  يحفزه  لرسوماته، بما ي ةاتالذ  بالإدارة  للمتعل م، وتسمح متعة وبهجة

القوة على فهم ذاته، وااتشاف نواحي و  فكير، والبحث،الت  وتنويعه بما ينمي قدرته على 
الخريطة  رسم في صعوبة يجدون  المتعل مين بعض عف لديه، وننوه إلى أن  الض  و 

ومهاراته، لذلك  قدراته عرضها داخل القسم كل حسب أثناء للدرس المناسبة ي ةهنالذ  
 بعد مشاهدة للموضوع رهم الخاصتصو   الااملة في رسم ي ةيجب أن تترك لهم الحر 

هو أن يقوم  الت عل م ي ةز عملأهم ما يمي   "إذ أن   المعل ميوضحه  الذي كلالش   خريطة
 ي ةبعالت  تجعله يتحرر من  التي الت عل م ي ةفكير في كيفالت  خطيط و الت  نفسه ب المتعل م

غر الص  منذ  المتعل م ن  أ؛ أي  se projeterرعنة الش  للآخر، وهذا ما يصطلح عليه ب
ن يختار طريقه في تاوين شخصيته وفي الافايات أداخل الأسرة وبالمدرسة ينبغي 

في الاختيار ستساعده في المستقبل  ي ةهذه الاستقلال يميل إلى بنائها؛ ذلك أن   التي
 46عليم بالأساس"الت  فس وعلى امكانات الابداع وهما غايتي الن  على الاعتماد على 

لموضوع معين كي لا نقع دة لبناء خريطة مفاهيم ليس هناك طريقة واحدة محد  ه ولأن  
 عليم الاستظهاري.الت   ي ةفي إاراه

http://www.alukah.net/social/0/52706/#_ftn3
http://www.alukah.net/social/0/52706/#_ftn3
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ة حو، صعوبات جم  الن  رف و الص  فهم دروس علم  ي ةتشكل عمل: أنموذج تطبيقي*
فريق بين الأفعال على الميزان الت  في طريقة  مأ، سواء من جهة الفهم، للمتعل م
خرج من الت  إلى ما بعد  ي ةرفي، ويعيش معه هاجس عدم الفهم من المرحلة الابتدائالص  

الجامعة، وهذا راجع لعدم ترسخ المعلومات بشكل دائم، لذلك أقدم أنموذجا بسيطا 
روس الد  رفي، يصلح تطبيقه على كل الص  ص درس أنماط الفعل في الميزان يلخ  

 التيعبة، الص   ي ةيغ اللغو الص  ن ابتعد عن إحاولت من خلاله ، المتعل مينالمقررة على 
صورتها  بما أن   ي ةفي شكل دوائر على شكل مزهر ، وقد وضعته المتعل متشتت فهم 
 :ي ةتقتضيها مظاهر الحياة الحضار و  مألوفة لديهم

 :لالأنموذج الأوّ 
 

 
 
 
 
 
 

 :انيالثّ الأنموذج 
 
 
 
 

مـــــــــــــاس  

لـــــعــــــــــــــف  

رفــــــــــــــح  

 الكلمة
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رس؛ يستطيع الد  خريطة العناصر الملونة، والمبينة لعناصر  يظر إلى شكلالن  ب
رس كما هو مبي ن، حيث يبدأ بتقديم المفاهيم مجزأة من أسفل الد  أن يتسلسل ب المعل م

وزيع الالمات الت  باتجاه الأعلى، فيتالم عن -ئيسالر  العنوان –بدءا بالالمة المفتاح
وتاون  المتعل مقريبة من مستوى  ي ةحس ؛ مع تقديم أمثلةي ةانو الث  ، ومن ثم ي ةالفرع

فكل كلمة أو صورة، هي في نفس الوقت فكرة، أو  ،ي ةمرتبطة مع حياته الاجتماع
 . مركز جذب لأفكار أخرى 

رس، تامن الد  سلسل في سرد الت   ي ةفائدة مراعاة انتظام عمل نويه إلى أن  الت  ويجب 
 مع أخرى جديدة المتعل مقا في ذهن في إعادة تنظيم وربط للمعلومات المكتسبة ساب

يتمَّ رسمها، بشكل يثبتها في ذاارته على شكل  أجزاء  ي ةولان في شكل ألعاب ذهن
المفهوم  في مجموعها المعرفة أو الفكرة أوصور صغيرة من المعلومات تشكل 

واحدة لتسلسل  ي ةه لا توجد صورة خريطة ذهنأايد على أن  الت  العريض للدرس، مع 
سيدر سه، فله أن  الذيم خريطة تتناسب والمجال في أن يقد   ي ة، فلال معلم الحر رسالد  
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ل فيها من يوم لآخر، أو يبدل أشكالها من متعلم لآخر، وهذا هو الأصل يغي ر أو يعد  
 ي ةفيها بحسب الفئة المستهدفة، وهذا في حد ذاته تحفيز ايجابي فردي يخدم عمل

 كاء. الذ  ور والألوان هي مفتاح لتطوير الص  اط و تنويع الأنم روس؛ لأن  الد  تبسيط 
 ي ةتتاون بدا المتعل مرات ذكاء مؤش   ن  أيرى الاثير من العلماء  :اتخاتمة وتوصيّ 

خيل، وما ينجم عنهم الت  ركيب، و الت  حليل، و الت  تتوفر فيه القدرة على  الذيفي العقل، 
 جريب. الت  تنزع فطريا الى  التيفس، الن  قة بالث  من تمثل متباين لصور 

ة ي ةهنالذ  تتفاوت القدرات بسبب من ذلك؛  د صفة إقبالهم ين، وتتحد  للمتعل م الخاص 
، بحيث ي ةروف الخارجالظ  ، تبعا لاختلاف البناء العقلي والجسدي وتناسب الت عل معلى 

 وتحليلهال قدرة استيعاب الألفاظ من خلا ي ةتظهر الفروقات عيانا لمعلم اللغة العرب
صورات، وتخييل الأحداث، وسرد الت  عبير عن الت  ، وفي أشكال ي ةلاقة اللفظالط  وعامل 

تائج، وهذا الن  تؤدي إلى أفضل  التي ي ةتقن ي ةالت عل متوظيف الوسائل  ي ةالمواقف، وكيف
في  ي ةريقة البنائالط  تتناسب مع  التي، ي ةهنالذ  دريس بالخرائط الت  ما تعمل عليه فكرة 

ة ي ةأن يبني معرفته العلم المتعل معليم، أين يمكن الت    His Own Version Of الخاص 
Science   لأن: 

 Cognitiveي ةمعرف ي ةنشاء بنإكمفهوم تعليمي تساعد على  ي ةهنالذ  خريطة ال -
Structure  ها ، فهي طريقة تشخص جيدا مستوى كل متعلم فرديا، ثم جماعيا؛ لأن

ويحفزه  هضمه يسه لوانفعالا بما  ي ةاثر حسأ المتعل مرس أاثر تقبلا، وتجعل الد  تجعل 
ةعلى الاجتهاد أاثر في ابداع تصوراته  رس؛ ومنه يصير قادرا على الد  ب الخاص 

 ؛لمثالمييز بين فائدة المصطلح وصحة االت  
رسم الخرائط في شكل ألوان، تعد نشاطا ذهنيا تحفيزيا يساعد على  ي ةعمل -
أملي، الت  فكير الت  ه يقوم على استثارة ، بما أن  المتعل مو  المعل مير الإبداع لدى تطو 
ط أو إبراز ما بينها من بالر   ي ة، تسهل عملي ةمز الر  من المفاهيم  أنواعا تتضم نو 

 ؛علاقات وتحليلها
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، يزيد من قدرات المعل ممن طرف  ي ةهنالذ  نويع في أشكال رسم الخرائط الت   -
ر الت   ي ةعمل يسه لصورات وينمي خياله، و الت  على بناء  المتعل م موضوع  ركيز فيالت  و ذك 

  ؛رسالد  
شيء أساس في زمن تتداخل كل  ي ةهنالذ  الخرائط  ي ةالقدرة على فهم مقاصد تعليم-
والوسائط  لفزيون،الت  ه يجدها في في كل لحظة؛ لأن   المتعل مينور إلى عقول الص  

ون ثقافة المتعل م...، لذلك فمن المهم جدا أن يطور ي ةالإعلان واللوحات، ي ةالالاترون
ة، أو أن يستخدموها ور المركبالص  تساعده على تفكيك مختلف رسائل  ي ةرمز  ي ةبصر 

 ؛لنقل مقاصدهم
 خرائط ناقصة تاون بتقديم ي ةهنالذ  من خلال الخرائط  المتعل متقويم  ي ةعمل -

 ناتها.العلاقات بين مكو   ا إامالها، أو تحديدويطلب منه، إم  
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 الهوامش:
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 ي ةيدااتيكالد  
يقوم على  ي،الت عل مفي الموقف  ي ةالفاعلة والايجاب المتعل مشط يعتمد على مشاركة الن   الت عل م 4

يمارسها داخل أو يجدها خارج القسم والمدرسة، ينتج عنها سلوكيات  التيالأنشطة المختلفة 
 معينة.

 ي ةالمطابع الأمير  سول،الر  سعاد عبد  تر: اس،الن   يتعل مكيف جون برانسفورد وآخرون،  5
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