
 443_422ص: ، 2420 - 02/العذد:  09المجلذ: /علوم وثقنيات النشاطات البذنية والرياضية  مجلة ثفوق في

                       ISSN: 2507-7201     EISSN: 2602-6899    NDL: 787-2016 

                ASJP: https://www.asjp.cerist.dz/en/PresentationRevue/208 

 المؤلف المرسل.*

 422 

متعمم في تحقيق التفاعلات -أهمية المعتقدات لمختمف سياقات الاتصال معمم
في أثناء حصص التربية البدنية والرياضية لدى الأستاذ البيداغوجية المرجوة 

 مرحمة التعميم الثانوي
The importance of the teacher’s beliefs for teacher-learner 

communication contexts in achieving appropriate pedagogical 

interaction In the physical education and sports class at the 

secondary education level 

 بن معمر مصطفى
 m.benmaamar2@gmail.com، (الجزائر) جامعة امحمد بوقرة بومرداس

 30/06/2024: الإرسالثاريخ  17/11/2024ثاريخ القبول: 15/12/2024: النشرثاريخ 

جوىر التفاعلات البيداغوجية في شطرىا  التعرؼ عمىييدؼ البحث إلى  ممخص:
 اء حصص ت.ب.رالمتعمؽ بالسياقات المختمفة للاتصالات بيف المعمـ ومتعمميو أثن

والتي تحقؽ الأغراض البيداغوجية والتنظيمية، والانضباطية، تسمح ىذه المعرفة 
البيداغوجية لمتلاميذ  بتمكيننا مف التحكـ أكثر فييا، وتطويعيا لتخدـ السموكات

تـ التوصؿ لنتائج البحث بإتباع   يدركو المعمـ كيفا ونوعا.يعتقده و مما الايجابية، 
 .ت.ب.رأستاذ  20ية مكونة مفالمنيج الوصفي عمى عينة إجمال

التفاعلات البيداغوجية، السياقات، الاتصالات البيداغوجية، أستاذ  الكممات المفتاحية:
 التربية البدنية والرياضية، حصة التربية البدنية والرياضية.

Abstract: The present research aims to identify the essence and the nature 

of the pedagogic interactions in its aspect concerning the different contexts 

of communication between the teacher and his learners during the physical 

and sport education classes that achieve the pedagogical, organizational and 

disciplinary objectives. This allows us to better control these interactions and 

adapt them to serve learners’ positive pedagogical behaviors by showing and 

activating them, in accordance with the educational purposes targeted. In the 

light of this, we have identified the contexts from different angles, in what 

the teacher perceives quantitatively and qualitatively. Achieving the results 

of our research, we followed a descriptive approach on a total sample of 20 

physical and sport education teachers.  

Keywords: Pedagogical interactions, contexts, pedagogical communication, 

physical and sport education teacher, physical and sport education class. 
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 :ومشكمة البحث مقدمة -1

 مقدمة
يذكر أف مياـ وأدوار المعمـ لـ تعد مقتصرة عمى مجرد إيصاؿ الحقائؽ 

ىذه الأدوار..يرجع والمعمومات والمفاىيـ إلى المتعمميف بؿ اتسعت وتنوعت 
دور المعمـ كونو متخصصا في مينة التدريس فيو الشخص الممـ بمفاىيـ 
ومبادئ ونظريات المادة الدراسية..ويرجع إلى دور المعمـ القيادي في العممية 
التعميمية..أيضا لممعمـ أثرا كبيرا في توفير مناخ صفي وعلاقات اجتماعية 

حساس لمسموؾ الإنساني.. يييئ مف أجواء ملائمة..بالإضافة إلى دور المعمـ ال
توفر ترية أوفر في إقباؿ المتعمميف عمى التعميـ والتفاعؿ مع الأنشطة العممية 

 .(2010 ,الفتلاوي) التي تقود إلى الأىداؼ
معمـ التربية الرياضية ىو أكثر المعمميف في المدرسة تأثيرا عمى التلاميذ 
فلا يقتصر دور المعمـ عمى تقديـ أوجو الأنشطة المتعددة البدنية والرياضية بؿ 

خلاؿ الأنشطة مف لو دور أكبر مف ذلؾ فيو يعمؿ عمى تقديـ واجبات تربوية 
البدنية والرياضية التي تيدؼ إلى تنمية وتشكيؿ القيـ والأخلاؽ الرفيعة لدى 
التلاميذ، مع مراعاة ميوؿ التلاميذ ورغباتيـ والإمكانات المتوفرة وقدرات المعمـ 
نفسو في إختيار وتقديـ ىذه الأنشطة . وىذا يساعد عمى اكتساب التلاميذ 

عتدؿ والصحة العضوية والنفسية والميارات الحركية القدرات البدنية والقواـ الم
)إبراىيـ،  والعلاقات الاجتماعية والمعارؼ والاتجاىات والميوؿ الايجابية.

2003)  
وليا دور أساسي في ..التربية الرياضية ىي عممية حيوية في المدارس 

ىو أمر ىاـ لتأسيس  يازيادة حصص تنمية المياقة البدنية لمتلاميذ ولذلؾ فإف
.. حياة صحية سميمة لمتلاميذ لمنحيـ الفرصة لممارسة كافة الأنشطة الرياضية

الإندماج في المجتمع بشكؿ جيد وقادريف عمى التعامؿ مع الجماعات وبالتالي و 
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فإف قدرتيـ أو عدـ قدرتيـ عمى عقد صداقات مع زملائيـ غالبا ما تتأثر 
  (2004)فييـ،  ليـ.بالميارات الخاصة 

لقد قاـ بعض المربيف حديثا بتصنيؼ سموؾ الإنساني في فئات متخصصة 
إدراكية وعاطفية واجتماعية وحركية. وكاف غرضيـ الرئيسي ليذا تزويد 
الباحثيف والمختصيف بأدوات لفيـ ىذا السموؾ وتحميمو وقياسو، وتوجيو العممية 

 .(1985)حمداف،  المسخرة لتطويره مف قبؿ المعمميفالتربوية 
 الإشكالية

لو عدنا وتطمعنا.. في تاريخ الإنسانية لرأينا كيؼ استعاف الإنساف منذ 
بدء الخميقة بأساليب متنوعة ووسائؿ كثيرة لمتعامؿ في الحياة والتفاىـ مع الناس 

وأرائو وما يجوؿ في نفسو مف أحاسيس ومشاعر. ولـ وفي التعبير عف أفكاره 
تكف الكممة المنطوقة ىي أسموبو الوحيد في ذلؾ بؿ لجأ إلى الرموز والإشارات 
 وجعؿ منيا لغة التفاىـ. كما استعاف بالوسائؿ المحسوسة في التعامؿ.

دورا ىاما في استعماؿ مثؿ يمعب المربوف والمعمموف حيث  (1987)الطويجي، 
ىاتو الأساليب لمتعامؿ والتواصؿ مع تلاميذىـ، لإيصاؿ المعمومات بالطريقة 

ويستطيع أيضا . (1999)عدس،  السيمة السميمة، بأقؿ جيد وأقؿ وقت ممكف
معمـ معالجة الاتجاه الإنساني لدى التلاميذ مف خلاؿ العلاقة الفاعمة بيف ال

وتلاميذه عف طريؽ تبادؿ الأفكار وتفيـ مشكلاتيـ وتقدير أحاسيسيـ مف خلاؿ 
مصارحة التلاميذ لممعمـ وبشكؿ يعزز الثقة بينيـ.. ولممعمـ دور كبير في 
إنجاز الأعماؿ الإجرائية في درس التربية الرياضية فيو يخطط.. مشاركة 

يجابية ويتفيـ المعمـ لمتلاميذ بأفكارىـ وطموحاتيـ ومشاعرىـ بثق ة وصدؽ وا 
 . (2003)إبراىيـ، الإشراؼ التربوي،  مشكلاتيـ ويحترـ آرائيـ في الوقت ذاتو

يعد امتلاؾ المعمـ القدرة عمى بناء العلاقات الإنسانية الفاعمة أحد 
أنفسنا ومف خلاؿ ما سبؽ نجد الكفايات الرئيسية التي يجب عميو امتلاكيا.. 

 بحاجة الى فيـ ىذه العلاقات عمى الأقؿ مف وجية نظر الأستاذ.
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التفاعلات البيداغوجية  فيـ ولمتعرؼ أكثر عمى البحث وفيمو بشكؿ عميؽ، أي
السموكات البيداغوجية مساىمتيا في تفعيؿ معمـ/متعمـ مف حيث ىي اتصاؿ و 

الأخيرة بالشكؿ المطموب، أثناء حصص  إظيار لمتلاميذ، والتطمع إلى كيفية
سنة، وفي مرحمة  18إلى  15التربية البدنية والرياضية، في الفئة العمرية مف 

التعميـ الثانوي، تـ بمورة عدة تساؤلات فرعية اشتقت مف التساؤؿ العاـ : ما ىي 
نوعية السياقات الملائمة للاتصالات البيداغوجية معمـ/متعمـ التي تسمح بتفعيؿ 
مختمؼ أبعاد السموكات البيداغوجية لمتلاميذ أثناء حصص التربية البدنية 

 والرياضية.
 

 الدراسات السابقة: الدراسات في البيئة الجزائرية:
، 2014دراسة بركاتي نصر الديف رسالة مقدمة لنيؿ شيادة الماجستير سنة  (1

في رفع جامعة محمد بوضياؼ المسيمة، بعنواف أثر التغذية الراجعة المرئية 
 مستوى الأداء الفني والحركي لمراحؿ الوثب الطويؿ لدى تلاميذ المرحمة الثانوية،

، بعنواف: التغذية الرجعية لممربي 2011دراسة لعباف كريـ أطروحة دكتوراه سنة  (2
وعلاقتيا بدرجة دافعية التلاميذ أثناء حصة التربية البدنية والرياضية في المرحمة 

دراسة تحميمية مقارنة  -ية الأىداؼ والمقاربة بالكفاءاتبيف بيداغوج –الثانوية 
 في بعض ثانويات الجزائر العاصمة، 

، جامعة بف يوسؼ بف 2009دراسة أحمد شناتي أطروحة دكتوراه مقدمة سنة  (3
، بعنواف "الاتصاؿ التربوي التعميمي في حصة التربية البدنية -الجزائر –خدة 

ؽ النفس حركي اجتماعي لتلاميذ المرحمة والرياضية ومدى انعكاسو عمى التواف
 الثانوية بالجزائر العاصمة"، 

، بعنواف: "تأثير استخداـ 2004دراسة عطاء الله أحمد أطروحة دكتوراه سنة  (4
بعض أساليب التدريس بالتغذية الراجعة الفورية عمى تعمـ بعض الميارات 

 الأساسية في الكرة الطائرة"،
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، جامعة الجزائر، بعنواف: 2000ماجستير سنة دراسة آيت لونيس مراد رسالة  (5
والتعمـ وعلاقتيا بالتجربة  التعميـ حالة في المدرجة الرجعية لمتغذية تحميمية دراسة

 البيداغوجية عند المدرس الجزائري،
، جامعة 2012أطروحة دكتوراه سنة  Faïza H. GOUMIRIدراسة  (6

، بعنواف: تأثير الاتصاؿ المفظي لدى استاذ التربية البدنية والرياضية 3الجزائر
عمى التعمـ الحركي عمى مستوى ثانويات الجزائر الكبرى، مساىمة في تحميؿ 

 تعميـ التربية البدنية والرياضية، 
، جامعة بومرداس، 2019دراسة بف معمر مصطفى أطروحة دكتوراه سنة  (7

بيداغوجية في تفعيؿ السموكات البيداغوجية لدى بعنواف: مساىمة التفاعلات ال
 عمى مستوى ثانويات الجزائر شرؽ. 

 الدراسات السابقة في البيئة الأجنبية:
أطروحة مقدمة لنيؿ شيادة  BARRIERE-BOIZUMAULT Magaliدراسة  (8

، كمية عموـ الرياضة و التربية البدنية، جامعة كمود برنار 2013الدكتوراه سنة 
اف الاتصالات غير المفظية لدى اساتذة التربية البدنية والرياضية، ، بعنو 1ليوف 

أشكاؿ وأدوار الاتصالات غير المفظية، معتقدات وتصورات الأساتذة ومدى 
 جدواىا وأثرىا عمى التلاميذ.

 
 

 تساؤلات البحث: 
  أىمية ونوعية سياقات كيؼ يدرؾ أستاذ التربية البدنية والرياضية

 البيداغوجية معمـ/متعمـ أثناء حصة التربية البدنية والرياضية؟الاتصالات 
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توافر السياقات الملائمة للاتصالات البيداغوجية معمـ/متعمـ   الفرضية العامة:
تسمح بتفعيؿ مختمؼ أبعاد السموكات البيداغوجية لمتلاميذ أثناء حصص التربية 

 البدنية والرياضية.
 
 

عمى ضوء الفرضية العامة يمكن صياغة فرضيتين جزئيتين نذكرهما عمى 
 النحو التالي:

يدرؾ الأستاذ نوع مختمؼ سياقات الاتصاؿ معمـ/متعمـ مف خلاؿ فيمو ليا،  -
 يداغوجية معمـ/متعمـ المرجوة.في تحقيؽ الغرض مف التفاعلات الب

ـ مف خلاؿ فيمو يدرؾ الأستاذ أىمية مختمؼ سياقات الاتصاؿ معمـ/متعم -
 ليا، في تحقيؽ الغرض مف التفاعلات البيداغوجية معمـ/متعمـ المرجوة.

 
 

التعرؼ عمى ما يدركو وما يعتقده الأساتذة فيما يوجيونو أهداف البحث:   -2
مف سياقات الاتصاؿ البيداغوجي معمـ/متعمـ أثناء حصص التربية البدنية 

 والرياضية.
  التلاميذ مف مختمؼ سياقات الاتصاؿ التعرؼ عمى ما يتمقاه

البيداغوجي معمـ/متعمـ أثناء حصص التربية البدنية والرياضية كما 
 يراىا المتعمـ.

  التعرؼ عمى أفضمية مصدر سياقات الاتصاؿ البيداغوجية معمـ/متعمـ
 أثناء حصص التربية البدنية والرياضية.

المعمـ و متعمميو أثناء إف السياقات المختمفة للاتصالات بيف أهمية البحث: 
حصص التربية البدنية والرياضية تحقؽ مف خلاليا الكثير مف الأغراض 
البيداغوجية والتنظيمية، والانضباطية، فبمعرفة جوىر وطبيعة ىذه السياقات 
يمكننا كتربوييف مف التحكـ أكثر فييا، وتطويعيا في خدمة المقاصد التربوية 

منا بالتعرؼ عمى ىذه السياقات مما يدركو المرجوة، وعمى ضوء ىذا البحث ق
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المعمـ، والاستعانة بيذه المعمومات لتحميؿ الغايات والأغراض  وتقديـ حوصمة 
 تنتيي بما ىو مخطط لو مف ىذا البحث.

 التحديد الإجرائي لممفاهيم الواردة في البحث: -3
،  مُعْتَقِد ، فيو اعتقادًا ، يعتقد بػ اعتقدَ  / اعتقدَ  "المعتقدات" لغة:

 بأنو عالـ اعتقد /أنو عالـ اعتقد-: مُعْتَقَد والمفعوؿ
، تصوَّر، حَسِبَ، توىَّـ : -  .اعتقادًا رسَّخ -يعتقد،  خلافًا لما كاف-ظفَّ
 (المعاني) .أف التَّوحيد حؽّ  اعتقد-: صدَّؽ وآمف -

إدراؾ الشخص لممفاىيـ مف التصورات العميقة، ومدى  "المعتقدات" اصطلاحا:
 حولو.

. متفاعِؿ ، فيو تفاعُلاً  يتفاعؿ ، تفاعؿَ )فعؿ(  تَفاعَؿَ  "التفاعل" لغة:
مع الحدث : تأثَّر بو ، أثاره  تفاعؿ، الشَّيئاف : أثَّر كؿٌّ منيما في الآخر تفاعؿ

 .إلى تصرُّؼٍ ما الحدثُ فدفعو
مصدر)اسـ(  تَفاعُؿ بَيْنَيُمَاأَصْبَحَ ، تَفَاعَؿَ    مُسْتَمِرٌّ : تأَْثِيرٌ مُتبََادَؿٌ  تَفَاعُؿٌ  

(https://www.almaany.com/ar/dict/ar-
ar/%D8%AA%D9%81%D8%A7%D8%B9%D9%84)/. 

 
طريقة جيدة يتفاعؿ فييا كؿ مف المعمـ  "التفاعل البيداغوجي" اصطلاحا:

التعميمية في إطار الظروؼ والإمكانيات المتوفرة في حجرة والمتعمـ والمواد 
الدراسة، كما يعرؼ كذلؾ بأنو تفاعؿ المتعمـ مع النشاط في شموليتو ككؿ 

 .(2009)ميدي،  متكامؿ
ييدؼ إلى نقؿ  Instructional Communication الاتصال التعميمي:

خبرات معرفية عقمية، وميارات نفس حركية، ووجدانية انفعالية، مرغوبة إلى 
المتعمـ، ويعرؼ الاتصاؿ التعميمي بأنو عممية يتـ عف طريقيا انتقاؿ المعرفة 
مف شخص لأخر، حتى تصبح تمؾ المعرفة مشاعا بينيما، وتؤدي إلى التفاىـ 
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ر لفظي بيف معمـ ومتعمميف، أو بيف بينيما، ويعرؼ بأنو تفاعؿ لفظي أو غي
 .(2003)حسف،  متعمـ ومتعمـ، أو بيف متعمـ ووسيط تعميمي

 

 الإجراءات المنهجية المتبعة في الدراسة: -4
 دووا: الأالطريقة و 4-1

 الدراسة الاستطلاعية:
بعد إيداع طمب ترخيص لدخوؿ المؤسسات المعنية بالبحث  . عينة البحث:1

مف طرؼ مديرية التربية لولاية الجزائر شرؽ حيث تمت الموافقة عمى ذلؾ 
)أنظر الملاحؽ(، وتـ اختيار ثانويتي محمد ىجرس،  25/10/2017بتاريخ: 

عباف رمضاف لإجراءات البحث الاستطلاعية، تمت الدراسة الاستطلاعية عمى 
أساتذة تربية بدنية  06ريقة عشوائية بسيطة بالنسبة للأفواج، وعينة بط

 ورياضية، وىذا لاختبار أدوات البحث.
اتسمت عينة البحث مف الأساتذة، بأنيا عينة مف أساتذة مادة خصائص العينة: 

التربية البدنية والرياضية، في مرحمة التعميـ الثانوي، أما بالنسبة لمتلاميذ فيـ 
سنة،  18سنة إلى  15الثانوية مف التعميـ تتراوح أعمارىـ مف  تلاميذ المرحمة

ومف كمتا الجنسيف، تـ استظيار معموماتيـ الشخصية يتعمؽ الأمر بالخصائص 
 التعميمية، والاقتصادية والتعميمية كما تظير فيما يأتي:

 ػػػػػػػػػػػػػػػ
مف خلاؿ مقابمة بعض المبحوثيف وبعض ذلؾ تبيف  الإجابةتمثؿ تحفظات المبحوثيف عف  *القيم المفقودة 

راجع إلى عدة أسباب مثؿ افتقاد المبحوث لموالديف، انعداـ الثقة، السؤاؿ يسبب  عمى الأرجح الأمر الأساتذة
 لممبحوث، غفمة المبحوث عف السؤاؿ، الأسئمة تمس جانب خاص في الأسر. إحراج

 
 

 الحدود الزمانية والمكانية لمدراسة الاستطلاعية:
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أي خلاؿ الفصؿ  2017أكتوبر  25إجراء الدراسة الاستطلاعية بداية مف تـ 
عمى عينة مف ثانويات الجزائر  2017/2018الأوؿ مف الموسـ الدراسي 

 .شرؽ
 وصف أدوات الدراسة وظروف إجرائها:

 بطاقة المقابمة:
لمعرفة الآراء والتصورات للأساتذة حوؿ موضوع التفاعلات البيداغوجية 
معمـ/متعمـ أثناء حصة التربية البدنية والرياضية، قمنا بالاعتماد عمى بطاقة 

..كوف المقابمة ىي أفضؿ  BARRIERE-Boizumault  2013مقابمة لػ 
ؼ الأسباب التقنيات لكؿ مف يريد استكشاؼ الحوافز العميقة للأفراد واكتشا

. وبيدؼ (2004)أنجرس،  المشتركة لسموكيـ مف خلاؿ خصوصية كؿ حالة
معرفة التصورات العميقة حوؿ موضوع التفاعلات البيداغوجية بيف الأستاذ 

 والتلاميذ.
 

 . استعمال الأساليب والطرق المناسبة إحصائيا:3.1

  النسب المئوية  الصدؽ الظاىري 
 

 تتكون بطاقة المقابمة من:
يتعمؽ بنوعية التفاعلات البيداغوجية في شطرىا المتعمؽ بأشكاؿ  الجزء الأول

 التغذيات الراجعة المستعممة أثناء الحصة.
 يتعمؽ بأنماط الفئات السموكية المستخدمة مف طرؼ الأستاذ في: الجزء الثاني

نظاـ الحصة، تدخلات في تقديـ التقديرات والتياني، الحفاظ عمى السيطرة في 
 الحفاظ عمى الانضباط الصفي، عبارات الوجداف مع التلاميذ.

التعرؼ عمى بعض العوامؿ التي تؤثر في التفاعلات بيف الأستاذ  الجزء الثالث
وتلاميذه: خصائص التلاميذ )نفسيا، اجتماعيا..(، تأثير عامؿ الجنس )إناث، 
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التربية البدنية والرياضية، بالإضافة ذكور(، التحصيؿ الأكاديمي بالنسبة لحصة 
إلى المواد الأخرى، الطبقة الاجتماعية والمينية، المظير البدني لمتمميذ، 

 الاتصاؿ المفظي بينو وبيف الاتصاؿ غير المفظي،
يتعمؽ الأمر بمكانة وأولوية نمطي الاتصالات المفظية وغير  الجزء الرابع 

الحصة: مكانة وأولوية الاتصالات المفظية التي يستخدميا الأستاذ أثناء 
المفظية، مكانة وأولوية الاتصالات غير المفظية لدى الأستاذ)الإيماءات، 
الشعارات، النظرات، الصمت، الممس(، عوامؿ أخرى مؤثرة مثؿ: )التبايف بيف 
التفاعلات المفظية وغير المفظية، الاختلاؼ في جنس الأستاذ، وضعية الأستاذ 

 صصة لمحصة.داخؿ المساحة المخ
تبيف لنا وفؽ الاطلاع بكثب عف محتوى  الخصائص السيكومترية للأداة:

الأداة، وكذا مراجعة الدراسات السابقة ولمتطمبات البحث الحالي، أف الأداة مف 
أربع محاور، وتـ ترجمتيا إلى المغة العربية وتكييفيا وتعديميا مف خلاؿ 
عرضيا عمى مجموعة مف المحكميف، تـ حذؼ بعض العبارات التي لا تخدـ 

ضافة أخر   .سؤاؿ يخدـ البحث 58 إلىى، بحيث توصمنا البحث وا 
تـ مقابمة الأساتذة في أوقات خارج أوقات العمؿ في إجراءات توظيف الأداة: 

الغالب تكوف قبؿ بداية الحصص المسائية فترة فراغ للأستاذ، تصؿ مدة المقابمة 
د، يتـ تقسيـ بطاقة المقابمة إلى جزأيف 40سا و01د إلى  20سا و01مف 

ض التأثيرات التي تصيب الأستاذ مف جراء كثرة الأسئمة،  مثؿ التعب تفاديا لبع
 أو الممؿ..إلخ.

 الإجراءات المنهجية والإحصائية لمدراسة الأساسية:
بعد إجراء الدراسة الاستطلاعية، والتي تفيد بالتأكد مف صلاحية الأدوات 
ومدى ملاءمتيا لمبحث، وكذا التوصؿ إلى نوعية المنيج الملائـ لمبحث بو، 
وكذا استطلاع الصعوبات والعراقيؿ التي تواجو الباحث، كما الاستطلاع عمى 

ية المبحوثيف مف ظروؼ العمؿ الميداني، بالإضافة إلى مدى استعداد وقابم
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أساتذة وتلاميذ )عينة البحث(، وحتى الطاقـ الإداري لذلؾ، لمتفاعؿ مع ىكذا 
أوضاع. تـ مواصمة البحث وفؽ الظروؼ الزمانية والمكانية وأخرى، 
والإمكانيات التي توفرت لدى الباحث. وفيما يمي نذكر المنيج المتبع في ىذا 

واعي استخداميا لاستظيار البحث، وأدوات الدراسة المستخدمة وكذا د
 المعمومات المطموبة والتي نتطمع مف خلاليا أف تحقؽ نتائج البحث.

إف مف بيف أىداؼ التربية البدنية والرياضية كما يحددىا البحث  المتبع:المنهج 
( بالأىداؼ التالية: تحديد صفات وسمات 1959العممي )حددىا سميز وآخروف 

ظاىرة، دراسة الارتباط بيف الظواىر درجة فرد معيف أو موقؼ أو جماعة أو 
أكثر تقدما مف مجرد وصؼ الظاىرة، العلاقة السببية بيف الظواىر وىي تدرس 
تأثير الظواىر بعضيا ببعض وىي اليدؼ التالي مف أىداؼ البحث العممي في 

 .(1999)عمي،  التربية الرياضية
المنيج مجموعة مف القواعد والإجراءات والأساليب التي تجعؿ العقؿ يصؿ 

 . (2000)إبراىيـ ـ.،  معرفة حقو بجميع الأشياء التي يستطيع الوصوؿ إلييال

ليس ىناؾ بحث عممي دوف منيج واضح يتـ وفقا لقواعده دراسة المشكمة محو 
البحث وتحميؿ أبعادىا ومسبباتيا ومعرفة جوانبيا وتأثيرىا بالظواىر المحيطة، 
ووفقا لأدواتو يتـ قياسيا والتنبؤ بحركتيا والوصوؿ إلى معالجات ونتائج محددة 

ممشكمة أو إعادة وتوجيو يمكف تطبيقيا لتصحيح القصور القائـ المسبب ل
وتخصيص العوامؿ الحركية لأحداث توازف متناسب يعالج الاختلاؿ المنشئ 
 لمقضية البحثية أو إضافة تحميؿ موضوعي لعرض وبحث القضية محؿ البحث

 .(1996)الخضيري، 
بجمع تطمب البحث الحالي المنيج الوصفي نذكر.. المنيج الوصفي ييتـ 

أوصاؼ دقيقة عممية لمظاىرة المقصودة، ووصؼ لموضع الراىف وتفسيره، كما 
يستخدـ المنيج الوصفي في التعرؼ عمى الآراء والمعتقدات والاتجاىات عند 
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. كما لا يقتصر البحث الوصفي عمى جمع (2009)أحمد،  الأفراد والجماعات
وتصنيفيا وتبويبيا، بالإضافة إلى تحميميا التحميؿ الكافي البيانات والحقائؽ 

)خفاجة،  الدقيؽ المتعمؽ بؿ يتضمف أيضا قدرا مف التفسير ليذه النتائج
2002). 

ىي عدة أفراد مكونة لممجتمع، أخذت منو لتمثمو، ويتوقؼ  العينةعينة البحث: 
صدؽ تمثيؿ العينة لممجتمع، عمى طريقة اختيار العينة ) أي المعاينة 

Sampling وحجـ العينة ،)Sample size المجتمع ىو عدد مف الأفراد أو..
 .(1992ارؾ، )مب الأشياء المشتركة، فيما بينيا صفة أو أكثر متغيرة

مف خلاؿ الاستطلاع الميداني الذي قمنا بو تـ التعرؼ عمى المؤسسات التي 
فييا عينة البحث أي الأساتذة الذيف ىـ عمى استعداد وقابمية لعمؿ البحث 

 وحتى الطاقـ الإداري تبيف ذلؾ مف خلاؿ تفاعميـ الايجابي معنا.
 07ورياضية، موزعيف عمى أستاذ تربية بدنية  20تكونت عينة البحث مف 

 ثانويات تابعة لمديرية التربية الجزائر شرؽ.
لتحقيؽ الغرض مف البحث قمنا باختيار عينات البحث بطريقة عشوائية 
بسيطة.. وىي العينات التي يتاح فييا لكؿ فرد مف أفراد المجتمع فرصة أف 

 بشكؿ عشوائي يكوف أحد أفراد العينة. ويتـ اختيار أفراد العينة في ىذا النوع
 .. وىذا ما يتلائـ والغرض مف تحقيؽ أىداؼ البحث. (2009)أبراش، 

أستاذ وفؽ تعداد مديرية التربية الجزائر  161مف بيف الأساتذة البالغ عددىـ 
( أستاذ بطريقة 20، عشروف )2017/2018العاصمة شرؽ لمموسـ الدراسي 

عشوائية بسيطة، قصد أخذ أرائيـ واعتقاداتيـ عف طريؽ المقابمة الفردية، 
 استمارة الاستبياف لتحقيؽ الغاية مف البحث.

ائية البسيطة ىي العينات التي لا يتعمد عند اختيارىا أي طريقة العينة العشو 
مف الطرؽ بؿ تؤخذ بطريقة عشوائية، تضمف إعطاء جميع وحدات المجتمع 
فرصا متساوية في الاختيار، ويتـ ذلؾ وفقا لقواعد معروفة ومتخصصة مثؿ. 
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لعممي وتطبيقاتو في العموـ )أبراش، المنيج ا الجدوؿ العشوائي، والقرعة
 .(2009الاجتماعية، 

 
 حسب الثانويات:الأساتذة، والأفواج من التلاميذ توزيع أفراد العينة 

 
 حسب الثانوياتالأساتذة، والأفواج من التلاميذ ( يوضح توزيع أفراد العينة 11جدول رقم )

عدد  تسمية الثانوية
 الأساتذة

 عدد
 عدد عدد الأساتذة تسمية الثانوية الأفواج

 الأفواج
 05 05 ثانوية مصطفى الأشرؼ 04 04 متقف محمد مزاري

ثانوية محمد  03 03 ثانوية رابح بيطاط
 02بجاوي

02 02 

 02 02 ثانوية نايت بمقاسـ بمقاسـ 03 03 ثانوية تماريس

  01 01 ثانوية عباف رمضاف

 
  عرض وتحليل النتائج 4-2
 

ىؿ تعتقد أف المعمـ لو دور يمعبو عمى المستوى الوجداني؟ ىؿ تدخؿ  (1 
ما المغزى منيا؟ ما   الجوانب الانفعالية، والجوانب العاطفية في دور الأستاذ؟

 الفائدة منيا؟
 (01( الشطر )01( يوضح النتائج المستظهرة من السؤال رقم )12جدول رقم )

 لا أوافق أوافق N رقم السؤال
 01السؤاؿ 
 01الشطر 

20 
20 00 
100% 00% 

 

 (12( الشطر )11( يوضح النتائج المستظهرة من السؤال رقم )13جدول رقم )
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رقم 
 السؤال

N  العلاقات
 التنظيمية

العلاقات 
 الوجدانية

العلاقات 
 البيداغوجية

 الكل

 01السؤاؿ 
الشطر 
02 

20 
04 08 07 01 

% 20 % 40 % 35 % 05 

 

النتائج المعروضة في الجدوليف أعلاه أف بالنسبة لمشطر الأوؿ تبيف مف خلاؿ 
. أما بالنسبة لمشطر الثاني  %100تكرار أي بنسبة  20بػ  كؿ الأساتذة موافقيف

، أما العلاقات 20%تكرارات أي بنسبة  04 نجد أف العلاقات التنظيمية  بػ 
 07يداغوجية بػ ، بينما العلاقات الب40%تكرارات أي بنسبة  08الوجدانية بػ 

، و أجاب أستاذ واحد بأف الوجدانية لغرض العلاقات % 35تكرارات أي بنسبة 
 .%05التنظيمية والوجدانية والبيداغوجية أي بنسبة 

 
 

ما مدى أىمية توجيو وضعية الأستاذ في المساحة المخصصة لمحصة؟  (02
 كيؼ يتـ تنظيميا؟ كيؼ ذلؾ؟ لماذا؟

 (01( الشطر )56( يوضح النتائج المستظهرة من السؤال رقم )14جدول رقم )
لغرض  N رقم السؤال

 بيداغوجي
لغرض 
 انضباطي

 لغرض تنظيمي

 56السؤاؿ 
 01الشطر 

20 
08 05 07 
40% 25% 35% 

 08تبيف مف خلاؿ النتائج المعروضة في الجدوؿ أف الغرض البيداغوجي بػ 
, %35تكرارات أي بػنسبة  07التنظيمي بػ ,و الغرض %40تكرارات أي بنسبة

 .%25تكرارات أي بنسبة  05في الأخير نجد الغرض الانضباطي بػ 
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كأستاذ، ىؿ ىناؾ أي شيء مدروس مف طرفؾ، ىؿ  بموقفؾفيما يتعمؽ ( 03

ىناؾ أي تأخذ مواقؼ مختمفة وفقا لسياقات معينة، حالات معينة، أو أف ليس 
 ؟شيء مدروس عمى الإطلاؽ

ىو معرفة ما إذا كاف ىناؾ أي ترتيبات أو مخططات  الغرض من السؤال 
قبمية تسبؽ عممية التدريس )كاتخاذ إجراءات قبمية مع فوج دوف فوج أخر 

 لمحفاظ عمى التنظيـ والتسيير بشكؿ عادي(
 (01( الشطر )57( يوضح النتائج المستظهرة من السؤال رقم )15جدول رقم )
 لغرض تنظيمي لغرض انضباطي بيداغوجيلغرض  N رقم السؤال

 57السؤاؿ 
 01الشطر 

20 
02 09 09 
10% 45% 45% 

 
تبيف مف خلاؿ النتائج في الجدوؿ أعلاه أف كلا مف الغرض الانضباطي و 

لكؿ واحد منيما,ويميو  %45تكرارات أي بنسبة  09الغرض التنظيمي بػ 
 .%10تكراريف أي بنسبة  02الغرض البيداغوجي بػ 

 
عمى ضوء التحميؿ السابؽ لمبيانات المجموعة  التحميل العام لنتائج الفرضيتين:

وبالأخذ بعيف الاعتبار  -أساتذة التربية البدنية والرياضية  -عف المفحوصيف 
الإجابات التي حصمت عمى اتفاؽ غالبية المفحوصيف، أي الإجابات التي 

 التالي:رتبت في الترتيب الأوؿ، نجد أننا توصمنا إلى 
الدور الذي يمعبو الأستاذ عمى المستوى العاطفي والغرض مف تبيف أىمية 

ذلؾ، عمى أىمية دور الأستاذ العلاقات الوجدانية أثناء الحصة، أما الدور الذي 
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، كما أف لمعلاقات معمـ متعمـ سواء في شقيا تمعبو نجد العلاقات الوجدانية
 ـ في ذلؾ.المعرفي أو في شقيا التنظيمي ليا دور مي

مختمؼ التغذيات الراجعة التي يعتزـ الأستاذ توجيو فيما يتعمؽ ب كما تبيف
مف التشجيع  الفئة السموكية الخاصة استعماليا لمتلاميذ أثناء الحصة يتبيف أف

 اتضح أف الغرض منو التحفيزبيف أىـ ما يوجيو الأساتذة أثناء الحصة كما 
لكؿ التلاميذ عمى غرار عامؿ الجنس،  لمتعمـ، كما أف التغذيات الراجعة توجو

إلا أنو توجد بعض الحالات التي يوجو فييا التلاميذ تغذيات راجعة أكثر مف 
زملاءه يتعمؽ الأمر بالتلاميذ ذوو المستوى والأداء الضعيؼ. في حيف تبيف أف 
ىناؾ تلاميذ لا يتمقوف تغذيات راجعة أثناء الحصة، وىذا راجع إلى ضعؼ 

 مادة.مستواىـ في ال
تضح أف ىناؾ أساتذة يتغير سموكيـ الاتصالي وكذا  بتغير نوع اكما 

النشاط، كما أف ىناؾ بعض الأنشطة التي تجعؿ الأستاذ يوجو تغذية راجعة 
أكثر مف غيرىا، بالإضافة إلى أنو توجد بعض التغذيات الراجعة التي تمزـ 

 الأستاذ توجيييا نحو المجموعة وأخرى نحو الفرد.
ح أف التلاميذ ذوو المستوى الضعيؼ يتمقوف بصفة أكبر التغذية كما اتض

الرجعة التشجيعية توجو ليـ بنمطي الاتصاؿ المفظي وغير المفظي، في الغالب 
توجو أثناء النشاط، كما أنيـ يتأثروف مف خلاؿ توجيو ىذا النوع مف التغذية 

 .الراجعة بالتحفيز لمتعمـ، كما أنيـ يتمقونيا بالصفة الكافية
أما عف التغذية الراجعة التقنية يتعمؽ الأمر بالأداء أثناء النشاط، أتضح 
أف الأساتذة يوجيونيا نحو كؿ التلاميذ بغض النظر عف مستواىـ، بكلا 
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النمطيف المفظي وغير المفظي، يوجو ىذا النوع مف التغذية بكثرة، الغرض منو 
 ة أولى.التوضيح بالأساس، كما اتضح أنيا توجو لممجموعة بدرج

بالنسبة لمتقدير والتياني اتضح أف توجو نحو التلاميذ ذوو المستوى الجيد 
توجو بنمطي الاتصاؿ المفظي وغير المفظي أثناء النشاط، كما تبيف أف التلاميذ 
يتمقوف الكثير مف التقديرات والتياني لغرض التشجيع بالأساس، كما تبيف 

ف التلاميذ ذوو المستوى الضعيؼ أفضمية توجيييا نحو المجموعة، كما تبيف أ
 ىـ مف يحصموف عمى أكبر حصة مف ىذا النوع.

بخصوص التغذية الراجعة الانضباطية  لمحفاظ عمى السيطرة عمى سير 
نظاـ الحصة، توجو نحو التلاميذ ضعيفي المستوى بالأساس، بنمطي الاتصاؿ 

ي أثناء المفظي وغير المفظي، في حيف أنو لا يوجد وقت محدد لتوجيييا أ
الحصة، فالأساتذة يوجيوف الكثير مف ىذا النوع مف التغذية الراجعة، لتحقيؽ 

 غرض التشجيع، تكوف في الغالب في أشكاؿ مختمفة عمى غرار الأسئمة.
أما بخصوص التغذية الراجعة التنظيمية، يوجو الأساتذة الكثير مف ىذا 

 النوع أثناء الحصة.
تعمـ أتضح وجود مثؿ ىذه العلاقات بخصوص العلاقات الوجدانية معمـ/م

بوجود أساتذة لطفاء وكذا وجود تلاميذ ودوديف ولطفاء تفسر المعاممة الحسنة 
بيف المعمـ والمتعمميف، وتبيف أنو ىناؾ مواقؼ مختمفة مع ىؤلاء التلاميذ وأف 
الأساتذة يتواصموف معيـ أكثر مف غيره مف التلاميذ، كما تبيف أف الأساتذة 

مناقشة تلاميذىـ في إطار التفاعلات اللاصفية، تفيد بمساعدتيـ  يميموف إلى
 في حاؿ ليـ مشاكؿ.
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بخصوص الاتصالات المفظية اتضحت أىميتيا حيث أنو لا يمكف إجراء 
بخصوص الاتصالات غير  حصة التربية البدنية والرياضية دوف اتصاؿ لفظي،

نضباط، وتكوف فعالة المفظية اتضح أف أىميتيا تكمف بالأساس في التشجيع والا
في الغالب في التنظيـ والتحكـ في الحصة، والتحفيز لمتعمـ، أما مكانتيا تتمثؿ 
بالأساس في تحقيؽ الأبعاد المعرفية، والوجدانية، وكذلؾ النفسو حركية، أما 
الشعارات فتحقؽ كؿ مف التشجيع، النقد، التوضيح، والانضباط، كما أف 

ف التشجيع، النقد، والانضباط، وأف الأساتذة لمنظرات أىمية تحقؽ أيضا كؿ م
يستخدمونيا في الحصة، في حيف الصمت لو مكانة ويحقؽ بالأساس كؿ مف 
التقدير، النقد، والانضباط. أما الممس فيمتزـ الأساتذة الحياد، مفضميف عدـ 
الحديث عنو، ويتجنبونو أثناء الحصة، في حيف يتضح أف الغرض منو 

نضباط، كما أف الصمت يكوف فعاؿ في أنشطة عمى بالأساس التشجيع والا
غرار أنشطة أخرى، و تبيف أف ىناؾ بعض الأنشطة ملائمة وتسيؿ عممية 

 الاتصالات.
كما تبيف أف جنس الأستاذ في مادة التربية البدنية والرياضية يؤثر عمى 
 التلاميذ إناثا وذكورا، وأف أىمية توجيو وضعية الأستاذ في المساحة المخصصة
لمحصة تكمف دائما في الأغراض البيداغوجية بالأساس، وكذا بالنسبة لوضع 
الأستاذ في عمميات التدريس تكمف في ىذه الترتيبات في أغراض انضباطية 
بالأساس، أما بخصوص وضع الأستاذ لإجراءات الاتصاؿ غير المفظي اتضح 

 وجود ذلؾ وتستمر دائما أثناء كؿ حصة.
 

الأولى في محتواه ما يفيد  الفرضية الجزئيةفيما يخص يحمؿ التحميؿ العاـ 
معمـ/متعمـ مف  نوع مختمف سياقات الاتصاليدرؾ  الأستاذ أي أفبتحققيا 



متعمم في تحقيق التفاعلات -أهمية المعتقدات لدى الأستاذ لمختمف سياقات الاتصال معمم
 والرياضية مرحمة التعميم رجوة أثناء حصص التربية البدنيةالبيداغوجية الم

 
 440 

يداغوجية معمـ/متعمـ خلاؿ فيمو ليا، في تحقيؽ الغرض مف التفاعلات الب
 المرجوة.

 
الثانية في محتواه ما  بالفرضية الجزئية فيما يخصيحمؿ التحميؿ العاـ 

معمـ/متعمـ  أهمية مختمف سياقات الاتصالالأستاذ يدرؾ يفيد بتحققيا أي أف 
 حصص التربية البدنية والرياضية. أثناء مف خلاؿ فيمو ليا

 
 

 الاستنتاجات:
  تطغى التغذية الراجعة التشجيعية عمى مختمؼ سياقات الاتصاؿ

 أثناء الحصة. معمـ/متعمـ بنمطييا المفظية وغير المفظية
  يوجو الأساتذة مختمؼ التغذيات الراجعة ليدؼ رئيسي يتمثؿ في العلاقات

 الوجدانية بشكؿ أساسي قصد تحقيؽ بيئة صفية مثالية في الحصة.
  يرى الأساتذة بتوجيو مختمؼ التغذيات الراجعة نحو المجموعة بدؿ كؿ فرد

 عمى حدى قصد ربح الوقت والجيد.
 الأساتذة حوؿ الاتصالات معمـ/متعمـ بنمطييا  تصب مفاىيـ التي حددىا

 المفظي وغير المفظي في قالب التشجيع.
  سياقات الاتصاؿ معمـ/متعمـ الخاصة بتقدير الأستاذ والخاصة بالتنظيـ لو

 أثر ايجابي عمى السموكات البيداغوجية الايجابية لمتلاميذ.
  البيداغوجية سياقات الاتصاؿ معمـ/متعمـ لو أثر إيجابي عمى السموكات

 الايجابية لمتلاميذ. 
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  سياقات الاتصاؿ معمـ/متعمـ الخاصة بالنقد لو تأثير سمبي عمى أبعاد
 السموكات البيداغوجية الايجابية لمتلاميذ.

  سياقات الاتصاؿ معمـ/متعمـ الموجية نحو التلاميذ عدا النقد، والتوضيح
 ليا أثر ايجابي عمى بعد السموكات البيداغوجية.

  يفضؿ التلاميذ التغذيات الراجعة بسياقات الاتصاؿ معمـ/متعمـ لغرض
 التقديرات والتياني برتابة وتماثؿ.

يعتقد الأساتذة أف غزارة سياقات الاتصاؿ معمـ/متعمـ الخاصة  الاستنتاج العام:
بالتشجيعات تلائـ التلاميذ بينما يميؿ التلاميذ إلى سياقات الاتصاؿ معمـ/متعمـ 

تقديرات والتياني، وبالتالي مراعاة مناسبة مثؿ ىذه السياقات و الخاصة ال
ملاءمتيا لمموقؼ نوعا، زمانا ومكانا، سياقات الاتصاؿ معمـ/متعمـ ليا أثر 
ايجابي عمى بعد السموكات السمبية عدا سياقات الخاصة بالنقد والتوضيح، 

مفئة السموكية وبالتالي يظير جميا أفضمية النقد مع تأكيد المعمومة بالنسبة ل
النقد، أما بالنسبة لمتوضيح في حصة التربية البدنية والرياضية يسعى التمميذ 
في الغالب إلى النشاط الحركي أكثر مف الفئات السموكية الأخرى دوف مراعاة 
للأىداؼ المسطرة مف الحصة، أي لابد مف إعادة النظر بالنسبة لمسياقات 

 الخاصة بالتوضيح.
 

ذه البحوث تسعى جاىدة محاولة تقديـ الإضافة إلى الحقؿ إف مثؿ ى :خلاصة
التربوي الثري والذي لا يزاؿ بطبيعة الحاؿ يحتاج الكثير مف الإثراء بالمزيد مف 
ننا مف خلاؿ ىذا العمؿ الذي قدمناه راجيف مف الله سبحانو وتعالى  التطور، وا 

تقديـ قاعدة عممية أننا وفقنا فيو ولو في القميؿ منو، فاف سعينا كاف في سياؽ 
تساىـ في بناء وكذا تعديؿ المناىج وطرؽ التدريس التربية البدنية والرياضية، 
وتوسيع ملامح بحوث جديدة مبتكرة في ىذا الخصوص نرى أنيا تموح في 
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الأفؽ، وكذا تقديـ تطمعات لابتكار أسموب تدريسي جديد مبني عمى الاتصالات 
متطمبات الوقت الحالي مع البيئة المدرسية البيداغوجية معمـ/متعمـ يتوافؽ مع 

عامة ومع البيئة الجزائرية عمى وجو الخصوص، مف خلاؿ ما تـ سرده نقترح 
تثميف العلاقات معمـ/متعمـ الوجدانية في حصص التربية البدنية  التالي:

لزامية البحث في تحسينيا وتنميتيا، تثميف الأساليب التحررية )غير  والرياضية وا 
لزامية البحث في تحسينيا وتطويرىا، والتأكيد عمى سياقات  السمطوية( وا 
الاتصاؿ معمـ/متعمـ الخاصة بالتنظيـ مف ناحية أىميتيا في خمؽ بيئة صفية 
لزامية بحث سبؿ إرسائيا ودعميا، أفضمية سياقات الاتصاؿ  مثالية لمتعميـ وا 

 ات النقد.معمـ/متعمـ الخاصة بالنقد مع تأكيد المعمومة عمى سياق
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