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 :  ملخص

من    اعتمدت ماريا مونتيسوري على اللعب باعتباره عملا يعزز   تبيان كيف  تهدف هذه الدراسة إلى 

داخل   الفردي  الطفل  الإبداعي والمنطقي  نشاط  تفكيره  تنمي  بأدوات  مع محيطه  الخارجي  أسرته ونشاطه 

أن هذا المنهج يعد خطوة أساسية في بناء    تم التوصل إلىو   وجعله فرادا يعتمد على نفسه منذ سن الثالثة. 

 أفراد مستقلين ومتحررين فكريا وجسديا.

 مونتيسوري، اللعب، العمل، التفكير الإبداعي، التفكير المنطقي.  : يةكلمات مفتاح

Abstract:  

This study examines how Maria Montessori utilized play as a pedagogical tool (as a 

work) to enhance children's individual activity within their family environment and 

collective engagement with their surroundings. Through specially designed materials that 

develop both creative and logical thinking, her approach fosters self-reliance from as early as 

three years of age. The findings confirm that this methodology constitutes a fundamental 

step in cultivating intellectually and physically autonomous individuals. 
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  :مقدمة .1

لطالمااا شااملت مسااألة الااتعلم عنااد الطفاال جااوهر اهتمااام المختوااين بالشااأن ال ربااوي علااى 

ماار العوااور، محاااولين عباار شاا و الوسااائل والتقنيااات المختلفااة تنميااة مختلااف م اراتااه الذهنيااة 

و تعزيز قدراته العقلية والإبداعية، لذلك تميزت كل مرحلة بطااا ع تعليمااي معااين موجااه لف ااات 

عمرياااة مختلفاااة، ولكااان ماااع نشاااأة ال ربياااة ال ديثاااة غ ااارت منعرجاااات حاسااامة وت ييااارات جذرياااة 

حيث بدأ الانتقال من نمط التعليم الكلاسيمي إلى نمط تعلاايم جديااد يقااوم علااى أساا  تتمااا ى 

مع طبيعة الطفاال ونهنيتااه وماان هنااا باادأ التفكياار حااول اللعااب الماانام وكيفيااة دم ااه فااي المنااا ج 

 ال ربوية وفي هذا الودد يوبح اللعب مقدمة للتعلم ولل ياة بوفة عامة.

فااااااي خضاااااام هااااااذه التحااااااولات ال ربويااااااة العميقااااااة تااااااأتي الفلساااااافة ال ربويااااااة ل يطاليااااااة ماريااااااا 

مونتيسوري، وهذا من خاالال الرةيااة الثوريااة ال ااي سااوف تقاادم ا للعااب ولاادوره ال ربااوي،  عااد أن 

كااان اللعااب فااي ف اارات زمنيااة سااابقة يواانف كنشاااط هاملاااي يقتواار دوره علااى الجانااب النف اااي 

ال رفيهاااي فقاااط كماااا كاااان يعتقاااد المجتماااع التقليااادي، فيماااا اعتبااارت مونتيساااوري اللعاااب المااانام 

 .بمثابة اللبنة الأساسية لبناء شخوية متوازنة سواء على المستوى النف اي أو الذهني

جعلااات مونتيساااوري مااان الأنشاااطة اللعبياااة بمثاباااة الجسااار الاااذي ينقااال الطفااال مااان كوناااه 

كائنا ماانفعلا ليواابح كائنااا فعااالا، إن يمكنااه اللعااب ماان تنااايم ت ار ااه الذهنيااة و ساامح لااه بف اام 

ناته وف م العالم من حوله في آن واحد ونلااك بمااا ي يحااه لااه ماان تفاعاال يساااهم  شاامل فعااال فااي 

 تعزيز كل جوانب التفكير لدى الطفل وال ي يعد التفكير المنطقي والإبداعي من أهم ا وأرقاها.

لااااذلك فاااا ن ال اااادف ماااان هااااذا المقااااال هااااو الكشااااف عاااان الاااادور العمياااا  والفعااااال للعااااب فااااي 

تنمياااة القااادرة علاااى التفكيااار المنطقاااي والإباااداعي لااادى الطفااال وفااا  المااانهج المونتيساااوري، وساااوف 

نوضااااف كيااااف أنااااه فااااي وسااااع ألعاااااا  ساااايطة أن تساااااهم فااااي جعاااال الطفاااال يفكاااار بأساااالوا ماااانام 

ومنهجااي ويتعااداه لإي اااد حلااول ابتماريااة قااد توااادفه فااي حياتااه اليوميااة. لااذلك جاااءت الإشاامالية 
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على النحو التالي: كيف يمكن أن يمون اللعب عاملا فعالا في تنمية التفكير المنطقااي والإبااداعي 

 لدى الطفل من المناور المونتيسوري؟

 فلسفة مونتيسوري في التعلم باللعب .2

تعتمااد البي ااة المونتيسااورية علااى عاادة مبااادز جوهريااة تعاازز  :المبــادا ااساســية التعليميــة 1.2

 العملية التعليمية عند الطفل، و ي تتمثل في:

تؤكاااااااد البياااااااداروجيا المونتيساااااااورية علاااااااى  ااااااارورة تحريااااااار الطفااااااال مااااااان السااااااالطة  الاســـــــتق لية:

الوارمة ال ي تفرض عليه سواء ماان طاارف الأساارة أو المعلاام، وتعتباار الاسااتقلالية أحااد الاادعائم 

فااااااي اختيااااااار الضاااااارورية للعمليااااااة التعليميااااااة وتت سااااااد الاسااااااتقلالية ماااااان مناااااااور مونتيسااااااوري   

لتحسااااين  الطفاااال الألعاااااا والأنشااااطة ماااان خاااالال تقااااديم محفاااازات مناساااابة لجميااااع احتياجااااات

قاااادرات التمييااااز بااااين الأ عاااااد، مثاااال الألااااواو الملونااااة للتمييااااز اللااااوني وصاااانادي  الأصااااوات للتمييااااز 

. يقتواار دور المر ااي فااي الماادارس المونتيسااورية علااى (Fontana et Ballanti 1981, 81)  الساام ي

ت خويوا لتتلاءم مااع متطلبااات الطفاال، لكاان يبقاا   عدَّ
ُ
إعداد بي ة تعليمية مدعومة بألعاا أ

 لدى هذا الطفل المجال الواسع وال ر لاختيار أنشطته وألعابه وفقا لاهتماماته الخاصة.

لا تعتبااار مونتيساااوري الألعااااا هااادفا فاااي حاااد ناتهاااا بااال ال ااادف فاااي هاااذه المرحلاااة يتمثااال فاااي 

تمكين الطفل من اك شاف ناته ككينونة متميزة ومستقلة عن ال ير وخاصااة الأبااوين، وهااذا لا 

يتحقااااا  إلا بمنحاااااه هامشاااااا ل رياااااة اختياااااار ألعاباااااه. وي اااااب فاااااي المقابااااال علاااااى المر اااااي اح ااااارام تلاااااك 

ي اااااااب ف ااااااام الاختياااااااارات، وبهاااااااذا توااااااابح الاساااااااتقلالية هااااااادفا شااااااااملا للتااااااادخل ال رباااااااوي لاااااااذلك  

الاسااااتقلالية علاااااى ألهاااااا تلاااااك القااااادرة العاماااااة ال اااااي يا رهاااااا الطفااااال عنااااادما يك شاااااف قدرتاااااه علاااااى 

 لاحتياجاتااه الخاصااة. يمكاان تمثياال أول درجااة ماان 
خ
التحاارك فااي البي ااة الم يطااة بااه وتعااديل ا وفقااا

 بقدرته على تنسي  حركاته لتحقياا  أهااداف معينااة مثاال الإمساااك ب ساام مااا، 
خ
الاستقلالية مثلا

لكاان  (Bosna 2015, 45)  أو الأكاال بمفاارده، هااذه  ااي الان ااازات الأولااى التدرجيااة للاسااتقلالية

ي ااااب الإشااااارة هنااااا إلااااى أن الاسااااتقلالية و ن كاناااات تشااااير بوجااااه مااااا إلااااى تحرياااار الطفاااال ماااان تااااأ ير 
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الخباارات والت ااارا ال ياتيااة للباااال ين علااى توجيااه اهتمامااات الطفااال إلا ألهااا لا تعنااي فااي الوقااات 

ناتااه ال م يااة أو العشااوائية، باال يمااون بتاادخل محاادد ماان المعلاام ال ااي يك سااب صاافة المرشااد أو 

الموجااه ال رباااوي الاااذي يقاااوم بتحلياال دقيااا  لم اااارات الطفااال مااان أجاال مسااااعدته فاااي تحقيااا  ناتاااه 

 واستقلاليتها.

فااااااي هااااااذا الواااااادد تبااااااين أفمااااااار مونتيسااااااوري عاااااان تأ رهااااااا بالفلساااااافة الأرسااااااطية   البيئـــــة المعــــــدة:

والخلدونية ال ي تؤكد على أ ر البي ة على نمو الفاارد وعلااى شخواايته، ويواابح الفاارد وفقااا ل ااذا 

المنط  نتاج البي ة ال ي ترعاارو وتر اا  ف هااا، ولمااي توضااف مونتيسااوري المسااألة  شاامل أد  عملاات 

علااى ت بااع الطفاال منااذ الااولادة حيااث أكاادت أناااه ماان ساان الواافر ساانة وح ااو ساان الثالثااة يتمياااز 

يحاادأ أول اتوااال للطفاال مااع البي ااة  شاامل رياار الطفاال بوجااود مااا يُساامو بالعقاال المماات ، إن  

، بمعنااااو أن عقلاااه ينشااااط سلسااالة ماااان اولياااات  الماصااااة  ال اااي تمااااون م  ولاااة للطفاااال 
خ
واوٍ تماماااا

 ماان ساان الثالثااة، بفضاال الانتقااال ماان 
خ
نفسه وتشمل أساس عملية التطبيع ال ااي سااتحدأ باادءا

العقل  الماص  إلى العقل  الرياضاااي ، والااذي سيساا م فااي تطااوير الوغااائف ال ااي أوجاادها العقاال 

هااذا يعنااي أن الطفاال فااي   (SERIO 2013, 47)  الباطن خلال الساانوات الااثلاأ الأولااى ماان ال ياااة

مراحاال عمريااة مبكاارة يتااأ ر ويتعلاا  بمحيطااه الخااارجي  شاامل رياار واو، لكاان هااذا التااأ ير  سااوف 

ينعك  لاحقا على شخوية ونهنية الطفل وعلى كيفية تفاعله مااع عالمااه، لااذلك فاا ن الخطااوة 

الأولااااى للعنايااااة بالطفاااال  ااااي إعااااداد بي ااااة آمنااااة ومناساااابة لااااه وال ااااي تساااات يب لمتطلباتااااه النفسااااية 

و التاااالي فااا ن م ماااة المعلااام والباااال   شااامل والمعرفياااة وتتماااا ى ماااع طبيعتاااه واحتياجاتاااه الخاصاااة. 

 .عام  ي تعليم ومساعدة التطور الفردي الطبي ي والمامل لمل عقل طفولي

و ااااااااي أول مدرسااااااااة صااااااااممت  1909ساااااااانة أسساااااااات ماريااااااااا مونتيسااااااااوري  بياااااااات الأطفااااااااال  

خويواااا لاطفاااال فاااي روماااا وتعتبااار نمونجاااا تر وياااا  ورياااا يت ااااوز الااانمط الكلاسااايمي للمدرساااة، 

حيث يشمل مف وم بيت الأطفال فضاءا أنطولوجيا يعيااد تشااكيل العلاقااة بااين الطفاال والعااالم 

يت اااوز المر ااي فااي بياات الأطفااال دور المسااير ليواابح ، بمااا ي ناسااب مااع متطلبااات مرحلااة الطفولااة
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أماااا فيماااا يخااا   تماااارين ال يااااة   الفعااال ال رباااوي بمثاباااة ممارساااة تحررياااة بالنسااابة إلاااى الطفااال،

العمليااة  كمااا تساام ها مونتيسااوري، فهااي تااوفر مااواد محااددة مثاال: أحااواض رساايل، مكنسااات، 

  كل ااا أدوات تعااجع الأطفااال علااى الفعاال والقيااام  عماال حقيقااي نو هاادف عملااي محاادد -فراشاااي 

(Zago 2013, 33) إن ال ااادف مااان بيااات الأطفاااال هاااو جعااال المدرساااة شاااب هة باااالم زل مماااا يُنماااي .

 الرربة لدى الطفل في الخل  والإبداو والابتمار.

بااالررم ماان أن هااادف ديااداكتيك موني سااوري كااان تطااوير القااادرات  الــتعلم بــالحل والتج  ــة:

العقلية العليا للطفل علااى راارار التفكياار المنطقااي والنقاادي والابتماااري إلا ألهااا تؤكااد علااى أهميااة 

يااتم إشااراك الإدراك ال  اااي، أي اسااتخدام ال ااواس، ال ااي ال ااواس فااي العمليااة التعليميااة، إن  

لا رنااو عنهااا لإطاالا  الفكاار الرماازي. وقااد أدركاات ماريااا مونتيسااوري، ال ااي تعتباار مؤسسااة ال ربيااة 

العلمية في إيطاليا، أهمية هذا الجانب، لااي  فقااط لقاادرتها كطبيبااة علااى مراعاااة واقعيااة الفاارد 

  جساادية، باال فااي وحدتااه الاانف 
خ
  علميااا

خ
 فااي  (Spirito 1956, 310) لألهااا طااورت منهجااا

خ
موج ااا

 توجيااااه الم فاااازات ال سااااية  شاااامل منهجااااي، بحيااااث تتطااااور الأحاسااااي   شاااامل  إلااااى المقااااام الأول 

اااالم الأسااااس المااانام لبنااااء عقلياااة إي ابياااة للطفااال
ُ
 ,Montessori 1953)  عقلاناااي، و التاااالي ت

219). 

تسااااهم ال ربياااة ال ساااية للطفااال علاااى تحساااين قدرتاااه علاااى الاسااات ابة للمحفااازات البي ياااة 

ممااااا ياااانعك  بوااااورة إي ابيااااة علااااى تفاعلااااه مااااع محيطااااه ومااااع ريااااره ماااان الناااااس، لااااذلك تساااا ثمر 

مونتيسااوري الم ااارات ال اا  حركيااة فااي تطااوير نهنيااة الطفاال وت ساايد الناريااات ال ربويااة ال ااي 

تاان  علااى التاادرج ماان البساايط نحااو المعقااد وماان الملمااوس نحااو المجاارد ماان أجاال  اامان معرفااة 

المباادأ الأساياااي الااذي ي ااب أن   تتميز بال سلسل المنطقي. لذلك ف نااه ماان منطلاا  مونتيسااوري:

يعتمااد عليااه هااذا الإجااراء هااو التاادرج ماان البساايط إلااى المعقااد، لت نااب الاساات ابات العشااوائية 

يمكااان القااول أنم النماااونج المونتيسااوري يعتماااد علااى الألعااااا  (Bosna 2015, 47)  والتقريبااي

والأنشطة ال سية لتطوير الم ارات ال ركية لاادى الطفاال وتحسااين اساات اباته ات اااه معطيااات 
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العاااالم الخاااارجي، لتنتقااال لاحقاااا إلاااى مرحلاااة أكةااار تعقيااادا و اااي مرحلاااة تعزياااز العملياااات العقلياااة 

 العليا.

للتعلم:  2.2 طبيعية  كوسيلة  اللعب  تر ويا    دور  أسلو ا  اللعب  مونتيسوري  اعتبار  إن 

وتعليميا يشمل أمرا هاما في تاريخ الفكر ال ربوي ولكن الأهم من نلك هو  المعنو الذي أ فته 

على اللعب، و ن كانت قد استفادت كثيرا من أعمال جون ديوي الذي أكد على أهمية اللعب  

الدراياي،   الوف  داخل  مسافة  والنشاط  على  مونتيسوري  تحافظ  نلك،  مع  لكن 

عليه  ي  تطل   بينما  بأنه  لعب   النشاط  هذا  يوف  الذي  ديوي  من  كبيرة  اصطلاحية 

لعب (Lupi 2018, 114)   موطلف  عمل  كلمة  كبديل عن  كلمة عمل  مونتيسوري  انتقت   ،

لأن الطفل أ ناء اللعب يندمج بمل قواه الجسدية والذهنية وكأنه بالفعل يؤدي عملا جديا، 

 هنا يمكن أن نقول بأن اللعب يمثل بيت الوجود بالنسبة إلى الطفل بوجه ما. 

يبنااااو الماااانهج المونتيسااااوري علااااى فكرتااااي العقاااال المماااات  والعقاااال المسااااتوعب: الأول عقاااال 

منفعاااال يسااااتقبل  شاااامل ساااالبي بينمااااا الثاااااني هااااو عقاااال فعااااال ينااااتج المعرفااااة والأفمااااار، لكاااان هااااذا 

 ومنااذ البدايااة  الإنتاج يمر عبر جسور اللعب. تقول مونتيسوري في كتابها  العقاال المسااتوعب :

الأولاااى كانااات هنااااك م موعتاااان مااان ال قاااائ  ال اااي بااارزت بمااال و اااوو: إحاااداهما كانااات أن عقااال 

الطفل يمكن أن يحول على الثقافة في سن أص ر كفرض مبدئي عام. لكاان طريقااة اساا يعاا 

المعرفااة تااتم بنوعيااة معينااة ماان النشاااط الااذي يتضاامن ال ركااة، فاالا يسااتطيع الطفاال أن يااتعلم 

 ناتاااه المتفتحاااة  -مااان خلالاااه -فاااي هاااذه السااان إلا عااان طريااا  العمااال. فعلياااه أن يفعااال شاااي ا ينماااي

، يبدأ الطفاال  عااد ساان الثالثااة فااي لماا  الأشااياء وفااي ممارسااة أنشااطة (194،  2002)مونتيسوري  

لعبية، لكن ما يتما ر لنا نحن بأنه لعااب يمثاال للطفاال عماالا يؤديااه فااي ساابيل اك شاااف حقيقااة 

 ما، فحقائ  الوجود تنكشف للطفل عبر بوابة اللعب.

مااواد التطااور ال  اااي وما دام اللعب يك  اي أهمية بال ة في الطريقااة المونتيسااورية، فاا ن 

 
 
ا كياااف أن  تمتلاااك فاااي المااانهج الوغيفاااة ال ااارض  نفسااا ا فاااي فكااار مونتيساااوري، وال اااي توضاااف جيااادخ
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 )طويل/قوااااااير، 
خ
ماااااان المااااااادة هااااااو بالضاااااابط تمكااااااين الطفاااااال ماااااان اك ساااااااا التمييااااااز ال  اااااااي أولا

ا أن هاااذه الماااواد . (Montessori 1953, 193)  .(..كبير/صاا ير، أحمااار/أزر ، إلاا  يبااادو واضاا خ

ا مااااان وج اااااة ناااااار ترياااااد  هاااااا، لألمونتيساااااوري  وهاااااذه العملياااااة لا يمكااااان باااااأي حاااااال اعتبارهاااااا ألعاباااااخ

بالضاابط ماانح الطفاال إممانيااة عاادم ال ااروا ماان الواقااع وعاادم خلاا  عمليااة عقليااة نات طبيعااة 

تخيليااة، بااال علاااى العكااا ، إلهااا ترياااد أن ياااتعلم الأطفاااال التمييااز وتسااامية شاااايء ماااا أو خوائواااه 

أو، كما في حالة أنشطة ال ياااة العمليااة، القيااام بنشاااط ل اارض حقيقااي )رساال قطعااة قمااا ، 

 
م

ه بحاااا  ماااان وج ااااة نارهااااا تساااامي تنايااااف سااااطح م ناااا ، سااااقي نبااااات(. لااااذلك يمكننااااا القااااول أناااا

ا   ولي   لعبخ
خ

 .(Lupi 2018, 117)   مونتيسوري هذا النشاط الطفولي  عملا

 اللعب وتنمية التفكير المنطقي عند مونتيسوري .3

المج دة 1.3 المفاهيم  لتعلم  الملموسة  المواد  على   :استخدام  تؤكد  مونتيسوري  كانت  لما 

على  رورة   تؤكد  كذلك  ف لها  مبكرة،  عمرية  مراحل  في  المعرفة  اك ساا  في  ال واس  أهمية 

الاعتماد على الملموس من أجل ف م المجرد، فنحن ندرك أن عقل الطفل جد محدود ولي   

في استطاعته إلا أن يدرك المجسم والم سوس فقط، هذا يفرض علينا انتهاج أساليب تر وية  

الانتقال   الت ريب  م  طري   عن  المفاهيم  تعليمه  وجب  لذلك  العقلية  قدراته  مع  تتلاءم 

وهنا تعتمد مونتيسوري على المواد    تدري يا نحو الت ريد كما هو الشأن في الريا يات مثلا.

مثل  الم هذه  الملموسة    الأساسية  من   
خ
بدءا الم ارات،  لتطوير  متعددة  إممانيات  ت يح  واد 

الدراسية  المواد  في   
خ
تخووا الأكةر  الم ارات  إلى   

خ
وصولا وال رقيم،  وال سلسل،     التمييز، 

(Bosna 2015, 44)  ،  المونتيسورية ومتنوعة  المواد  الولبة، كثيرة  التطابقات  تشمل: 

المختلفة،  الأوزان  ألواو  الأقمشة،  ألواو  الملونة،  الألواو  المسطحة،  التطابقات  المكعبات، 

والأجراس.   الأصوات  الانتقال  وصندو   لكيفية  مونتيسوري  نارت  المواد  هذه  باستخدام 

 التدريجي من المادة الملموسة نحو المف وم المجرد. 

لنباادأ بالتطابقااات الواالبة: إلهااا بناااء ممااون ماان  االاأ م موعااات ماان عشاارة أسااطوانات، 

 لماااااال منهااااااا دعامتهااااااا الخاصااااااة ال ااااااي تحتااااااوي علااااااى عشاااااارة  قااااااوا يااااااتم إدخااااااال الأسااااااطوانات ف هااااااا
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(Montessori 1953, 236) المجموعاااة الأولاااى تتماااون مااان أساااطوانات م سااااوية القطااار ولكااان .

، الثانياااة أساااطوانات م سااااوية الارتفااااو ولكااان بأقطاااار متناقواااة 
خ
بارتفاعاااات متناقواااة تااادري يا

 في جميع الأ عاد الثلا ة
خ
، والأخيرة أسطوانات متناقوة تدري يا

خ
 .تدري يا

التماااارين بهااااذه المااااادة يتضاااامن إخااااراج جميااااع الأسااااطوانات  اااام خلط ااااا و عااااادة و ااااع ا فااااي 

الثقوا المناسبة. في التطاب  الدقي  بين كل أسطوانة و قبهااا يكماان الااتحكم الفااوري فااي الخطااأ 

 بالتلاعااب بهااذه المااادة بأنفساا م عباار الم اولااة والخطااأ، 
خ
الااذي يساامح ح ااو لاطفااال الواا ار جاادا

 
خ
تتأساااا   (Montessori 1953, 192) والمقارناااات والتميياااازات ال ااااي تواااابح أكةااار دقااااة تاااادري يا

الطريقة المونتيسورية على  رورة تحويل المفاهيم المجردة إلى كيانااات فيزيائيااة ممااا يخلاا  لاادى 

الطفل تفاعلا بين اليد والعقل، فعندما يتمكن الطفل من ترتيااب الأسااطوانات فااي أماكنهااا ف نااه 

 يمون قد اك سب في آن واحد م ارات حركية ومعرفية.

أماااااا بالنسااااابة للمكعباااااات، فهاااااي مموناااااة مااااان قطاااااع خشااااابية كبيااااارة مطلياااااة باااااألوان زاهياااااة، 

، علااى 
خ
مقساامة إلااى  االاأ م موعااات: م موعااة مكعبااات ورديااة اللااون بأيجااام متناقوااة تاادري يا

.  اام هناااك (Montessori 1953, 201)  ا فااو   عضاا ا ب رتيااب تنااازلي لبناااء الباارجالطفاال أن يرصاام 

م موعة منشورات بنية اللون بنف  الطول ولكن بمقاطع مر عة مختلفة. علااى الطفاال ترتيبهااا 

 إلااى جنااب. التماارين الأخياار يتضاامن م موعااة قضاابان حمااراء اللااون 
خ
من الأكبر إلااى الأصاا ر، جنبااا

بااانف  المقطاااع المر اااع ولكااان باااأطوال مختلفاااة، علاااى الطفااال ترتيبهاااا حساااب الطاااول كماااا لاااو كانااات 

 .أنابيب أررن

اااالم  شااامل ريااار 
ُ
ذ باساااتخدام هاااذه المجموعاااات الاااثلاأ مااان المكعباااات ت نفاااَّ

ُ
التماااارين ال اااي ت

مباشاار للتلاعااب بالمفاااهيم العدديااة الأولااى. تلاحااظ مونتيسااوري أن  هااذه النسااب يمكاان للطفاال 

، هذا ص يح، لكن عقله يتدرا على أساا  دقيقااة قااادرة علااى تهي ااة الميااول 
خ
إدراك ا فقط حسيا

 .(Montessori 1953, 201)  الريا ية 
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يمثل تطور المنط  والفكر الرياضاي في مرحلة الطفولة أحد أهاام الإشااماليات الفلساافية 

المعقااااادة، وماااااان وج ااااااة نااااااار فلسااااافية يمكاااااان اعتبااااااار البُنااااااو المنطقياااااة الأوليااااااة كالسااااااببية والكاااااام 

والجاااوهر فطرياااة لااادى الإنساااان لكنهاااا لا تك ساااب دلالتهاااا إلا فاااي إطاااار الممارساااة ال ساااية، لاااذلك  

فااااا ن التماااااارين والألعااااااا السااااااابقة الاااااذكر و ن كانااااات تعتماااااد فااااااي جوهرهاااااا علاااااى ماااااواد ملموسااااااة 

وم سااامات فااا ن ال ااادف منهاااا إكسااااا الطفااال م اااارات عقلياااة علياااا نات طاااا ع رياضااااي ومنطقاااي 

فمااثلا فااي لعبااة تكاادي  المكعبااات ناارى جااذور المنطاا  الاسااتقرائي فالطفاال يعيااد بناااء الواقااع ماان 

جديااد لا باعتمااااد علاااى حواساااه فقاااط و نماااا يحاااول اسااا ثمار المقاااولات العقلياااة، وهناااا بالتحدياااد 

نلمااا  التااادرج مااان الم ساااوس نحاااو الف ااام ح اااو و ن كاااان المنطااا  الاااذي يخضاااع لاااه الطفااال لاااي  

منطقاااا وفااا  أطااار صااااارمة و نماااا فاااي كثيااار ماااان الأحياااان يم ااازج باااو ي ماااان الخياااال، بنااااء علاااى نلااااك 

يمكاان القااول أن إدراك الطفاال للعلاقااات المنطقيااة لااي  م اارد تااراكم كمااي للمعااارف باال يشاامل 

منعرجاااا حاساااما وتحاااول نوعياااا فاااي بنياااة الاااوعي ناتاااه حياااث يعياااد الطفااال بنااااء علاقتاااه ماااع العاااالم 

 والأشياء عبر وسائط منطقية واستدلالية.

، أ ناااء 
خ
. فالطفاال فعليااا

خ
ولتمكااين الانتقااال ماان العمليااات البساايطة إلااى أخاارى أكةاار تعقياادا

،  اام الدقيقااة، ح ااو يواال إلااى 
خ
تلاعبااه بااالمواد، يقااوم بااالتمييز بناااءخ علااى الفروقااات الأكةاار و ااوحا

تااوفر هااذه العمليااات للطفاال فرصااة الااتحكم فااي  .(Pignatari 1970, 69)  ترتيااب تسلساالي لهااائي

 .عزز التعلم الذاتي ويقوي التنش ة الاجتماعيةالأخطاء، مما ي

تك سب الألعاا السابقة أهمية تعليمية بال ة حيث تمم اعتبارها بمثابااة مختباار فلساافي 

وصاااافت ماريااااا مونتيسااااوري موادهااااا التعليميااااة بألهااااا  مفتاااااو العااااالم الخااااارجي ، مواااا ر، ولقااااد 

 ,Krolo 2011)   المفتاااو الناا ري لمعنااو العااالم الخااارجي  أو  المفتاااو الااذي يفااتح كنااوز العلاام

، تقاااادم طريقااااة مونتيسااااوري أنمونجااااا تطبيقيااااا للناريااااة البنائيااااة المعرفيااااة، حيااااث ي شاااامل (86

لااادى الطفااال بوااافة تدرجياااة ف ماااا منطقياااا للعاااالم عبااار التفاعااال ماااع ماااواد وألعااااا وم سااامات 

صااممت خويوااا ل ااذا ال اارض، فماان خاالال اللعااب بالأسااطوانات والأشاامال ال ندسااية وألااواو 

 منط  الذي سوف ي رده لاحقا عبر التعلم.الألوان وريرها يبني الطفل تمثلا ماديا لل
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تقوم الأنشطة المقدمة للطفل على    :أنشطة الترتيب والتصنيف لتعزيز التفكير المنهجي   2.3

المبدأ،   ل ذا   
خ
ووفقا المركب.  إلى  البسيط  من  التدرج  مونتيسوري    قامت مبدأ  بتوميم ماريا 

 : تونيف لانشطة يتضمن خم  مستويات تتواعد في درجة التعقيد

أ سااط الم ااارات ال ركيااة، كتحريااك الأدوات أو الملاااي علااى أطااراف  الأولااى سااتوى الم يشاامل

يتعلاا  المسااتوى و  .الذهنيااة الأوليااة مثاال مطابقااة الأشاامال الواالبة الأنشااطةالأصااا ع، إلااى جانااب 

الثاااني ب ركياازه علااى تطااوير الم ااارات ال ركيااة الدقيقااة، مثاال نقاال السااوائل بااين الأوعيااة أو السااير 

ا  بتااوازن علااى خااط مسااتقيم، إلااى جانااب تعزيااز القاادرات العقليااة ماان خاالال أنشااطة أكةاار تعقياادخ

ا لخوائواا ا  شاامل المسااتوى و  .مثل تركيب القوالب الخشبية وتنااايم المناشااير والمكعبااات وفقااخ

ارتااداء ك  (Bosna 2015, 41) الثالث الأنشطة ال ركية المدرجة  من أنشطة  ال ياة العمليااة 

مثاااال ترتيااااب الطاولاااااة  أيضااااا أمااااا المسااااتوى الرا ااااع فياااارتبط بااااا ال ياة العمليااااة  .  اااااخلعو  الملا اااا 

، المسااتوى  .للتمييااز بااين حااروف الأب ديااة وتعلاام ال ساااا ايقدم مااوادكما  رسل الأواني،  و 
خ
أخياارا

، يعطاااي مسااااحة واساااعة لتماااوين و الخاااام ، 
خ
 لاااى جاناااب أنشاااطة  ال يااااة العملياااة  الأكةااار تطاااورا

أصاابح ماان . ف(Fontana et Ballanti 1981, 245) وقااراءة الملمااات وعمليااات ال ساااا المكتااوا

الممكااااان بهاااااذه الطريقاااااة تحدياااااد تااااادرج يبااااادأ مااااان تنساااااي  ال ركاااااات البسااااايطة وممارساااااة أ ساااااط 

 إلااااى تعلاااام الكتابااااة والقااااراءة والعمليااااات ال سااااابية 
خ
الم ااااارات المعرفيااااة )المسااااتوى الأول(، وصااااولا

 .(Mazzetti 1967, 146)  )المستوى الخام (

تشاااير مونتيساااوري إلاااى أن اك سااااا الطفااال ل اااذه الم اااارات العلياااا ياااتم  سلاساااة مدهشاااة، 

لوصااف غ ااور م ااارات القااراءة  (Mazzetti 1967, 148) ح و ألها تستخدم موااطلف  الانف ااار 

باال هااو  ماارة مسااار تعليمااي ماانام، حيااث  ولم يتم الوصول إلى هذه العمليااة عشااوائيا،والكتابة.  

 بماال الم ااارات الأساسااية
خ
عباار تمااارين مدروسااة  (Philipps 2003, 62) تاام إعااداد الطفاال مساابقا

 .ت ناسب مع كل مستوى من مستويات نموه
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تااؤ ر المااواد التعليميااة علااى التطااور الرو ااي لاطفااال ماان خاالال العماال الياادوي، التكاارار، 

 شاامل مسااتقل أو  (Mendes 2011, 104) والخبرة ال سية. يتعاماال الأطفااال مااع المااواد المقدمااة

المؤسسات المونتيسورية البلاس يك واسااتخدام مااواد طبيعيااة في يتم ت نب ، حيث  في م موعة

رراااام وجااااود دماااا  وألعاااااا خياليااااة فااااي أول بياااات لاطفااااال و يسااااتخدم ا الطفاااال للعماااال ال قيقااااي. 

 الاااتعلم والدراساااة والتفاعااال ماااع العاااالم إلا أناااه بروماااا، 
خ
لاااوحظ أن الأطفاااال كاااانوا يفضااالون دائماااا

 .ال قيقي بمل تفاصيله

ممت كاال أداة تعليميااة فااي ماانهج مونتيسااوري لت اايح التياا يح الااذاتي، حيااث يك شااف  صااُ

الطفااال بنفساااه أخطااااءه مااان خااالال الممارساااة. فخااالال أداء التمااارين ينواااب ال ركياااز علاااى تنفياااذ 

ل الأخطاااااء إلااااى فاااارص تعلاااام ناتااااي  الخطااااوات بدقااااة واننااااجام. هااااذا الناااااام ال ربااااوي الفريااااد يحااااوم

(Philipps 2003, 111).عااان تااادخل المر اااي أو اساااتخدام أسااااليب الممافاااأة والعقااااا 
خ
 ،  عيااادا

وعناادما ياادرك الطفاال آليااة التياا يح الااذاتي، يك سااب اسااتقلالية فااي الااتعلم وقاادرة علااى تقياايم 

   .ناته دون حاجة لإشراف خارجي

تت لاااااى القيماااااة التعليمياااااة لماااااواد مونتيساااااوري فاااااي ممارساااااة الوااااابر، الانتااااااار، والاح ااااارام 

، فاااااي نفااااا  المماااااان، بااااانف   ، كمااااااالمتباااااادل
خ
ي اااااب أن تماااااون المعااااادات لمااااال تمااااارين نايفاااااة دائماااااا

قااد تتمااون ماان  ،(Sablić, Rački et i Lesandrić 2015, 760) الشاامل، ومُرتبااة باانف  ال رتيااب

يمكااان للطفااال نقااال الناااجادة الخاصاااة إلاااى مماااان  ، كمااااعااادة أجااازاء مُكدساااة علاااى حامااال خااااص

تساااااا ل لاجاااااازاء والتنسااااااي  حسااااااب تسلساااااال أن الألااااااوان الموحاااااادة إ ااااااافة إلااااااى  .العماااااال المختااااااار

هكااااذا تقااااود المااااواد الموحاااادة الطفاااال ماااان التمااااارين الملموسااااة إلااااى ، و الإجااااراءات عمليااااة التوجيااااه

 ة.المجرد

 
خ
يتمحااااااور العماااااال ال ربااااااوي فااااااي ماااااانهج مونتيسااااااوري حااااااول المر ااااااي المؤهاااااال الااااااذي يلعااااااب دورا

 في إحداأ التحول التعليمي
خ
 بااالأدوات التعليميااة  ،محوريا

خ
 شاااملا

خ
حيااث يتطلااب هااذا الاادور إلمامااا

يقااوم المعلاام بتقااديم العااروض العمليااة لاطفااال ، ف(Krolo 2011, 85) وكيفيااة توغيف ااا ببراعااة
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 ماان الشااارو اللفاااي المطاااول ممااا يحفاااز 
خ
 شاامل فااردي ماااع ال ركيااز علاااى الإيماااءات الواضااا ة باادلا

 .الملاحاة والاستكشاف الذاتي لدى الطفل

 اللعب وتعزيز التفكير الإبداعي عند مونتيسوري. 4

،  ةلمونتيسوريا يُعد مبدأ ال رية الموج ة يجر الزاوية في الفلسفة ال ربوية   ح ية الاختيار:  1.4

لكن   ،حيث اك شفت أن التعلم الأمثل يتحق  عندما ينبع النشاط من رربة الطفل الذاتية

ل ا من فوضاو عشوائية إلى قوة بناءةيتهعبقر   ل ذه ال رية يحوم
خ
 مناما

خ
  ا تكمن في و ع ا إطارا

الطفل  توجه وتعزز نشاط كل طفل أو  رورة  مان  التعبير  هذه  اح رام  و . فحرية  ال رية 

 من  كما ألها  للتلميذ لا يعني التخلي عنه لذاته    (Pignatari 1970, 225)  ال ر 
خ
ليست انفلاتا

ي احتياجاته التنموية  القيود بل  ي فرصة مدروسة للاك شاف الذاتي  من بي ة محفزة تلبم

   وتحقي  أهداف محددة.

 ماان التو اايح أن عمليتااه لا ي ااب 
خ
 فااي العماال، فاالا بااد أيضااا

خ
إنا كان ي ب ترك الطفل حاارا

التحااادي ال رباااوي يكمااان فاااي تحقياا  التاااوازن الااادقي  باااين مااانح ال رياااة الماملاااة فترك ااا للوااادفة، 

 ياااالم البي اااة التعليمياااة 
خ
 خفياااا

خ
وال فاااال علاااى التوجياااه ريااار المباشااار، حياااث يوااابح المعلااام مرشااادا

فاااي بااال ي اااب توج هاااه   ،(Montessori 1953, 92) ى الطفاالدون أن يفااارض نفساااه علااا المنامااة 

، تحتااااوي فااااي داخل ااااا علااااى الوسااااائل المافيااااة للاساااات ابة للاحتياجااااات الفرديااااة ال اااايبي ااااة ال هااااذه

تتحاااول ال رياااة بهاااذه الطريقاااة مااان مف اااوم م ااارد إلاااى أداة فعالاااة للنماااو المعرفاااي والاجتمااااعي ماااع و 

 .ال فال على حقو  الطفولة في وجه سطوة عالم الراشدين

تؤكااااد مونتيسااااوري أن منهج ااااا يتمااااون ماااان خلاااا  البي ااااة المناساااابة حيااااث يمكاااان لاطفااااال 

، تتماااون (Montessori 1953, 98) التوااارف فاااي المدرساااة بأهاااداف مثيااارة للاهتماااام لتحقيق اااا

ا مااان أنشاااطة ال يااااة العملياااة وماااواد للتطاااور التااادريجي للاااذكاء ح اااو الوصاااول بالطفااال إلاااى  أساساااخ

الثقافاااة. ياااتم دعاااوة المعلماااة داخااال هاااذه البي اااة لمسااااعدة الطفااال علاااى التوجاااه باااين العدياااد مااان 

ا فاااااي الاختياااااار )للماااااادة( وفاااااي تنفياااااذ  الماااااواد التعليمياااااة لاااااتعلم اساااااتخدام ا الااااادقي   ااااام ت ركاااااه حااااارخ
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ا أحد الأشياء ال ي تعاارف عل هااا وال ااي سااب  للمعلمااة أن قاادمتها ، والعمل  سيختار الطفل تلقائيخ

 .(Montessori 1953, 107-108)   له

تمااااون المااااواد معرو ااااة فااااي متناااااول الأطفااااال، وكاااال مااااا علاااا هم هااااو أخااااذها ونقل ااااا إلااااى حيااااث 

لبااادء نشااااط م واساااتخدام ا  (Lupi 2018, 119) يريااادون )طاولاااة، عاااجادة علاااى الأرض، إلااا 

 شااامل متكااارر دون قياااود زمنياااة أو تااادخلات ريااار لائقاااة مااان الباااال ين. ت سااااءل مونتيساااوري: ماااا 

ا ماان  -الذي يدفع الطفل لاختيار شايء معين دون ريااره؟ والإجابااة  ساايطة  لا يمااون الاادافع إلزامااخ

ا لزميل )حيث توجد ننخة واحدة فقااط ماان كاال مااادة تعليميااة  البال  )فالاختيار حر( ولا تقليدخ

فااي الفوااال(. الااادافع الوحياااد للاختياااار هاااو الاهتماااام، وهكاااذا  يااان م  الطفااال فاااي تمريناااه ب ركياااز 

ا...  ا التمااارين مااارارخ شاااديد، لدرجاااة أناااه لا يلاحاااظ الأشاااياء الم يطاااة باااه و ساااتمر فاااي العمااال، معيااادخ

 .(Montessori 1953, 108)   هذه  ي غاهرة ال ركيز وتكرار التمرين

والإبداع:  2.4 الخيال  تنمية  في  ودوره  التخيلي    الخيال   ر ط  مونتيسوري   حاولت  اللعب 

  والذي  الفنان  يمتلكه  كالذي  الخيال الابتماري   استخدامات  بين  بالتمييز   قامت  حيث  بالواقع

ما بالواقع،  يمون   رالبا  يرى   أن  ال قيقة  ففي  مرتبطا    يراها   مما  أكةر  بو وو  الأشياء  الفنان 

  استطاو  لذا   (Mendes 2011, 114)  والأشمال  لالوان  أكةر  حساسية  ولديه   الناس   عامة 

  فنحن   مبدعين  يمونوا  أن  على  نساعد الأطفال  أن   رربنا  و نا   ،جوهرية  أشياء  يبتكر  أن  الفنان

والتمييز  على  قدراتهم  نطور   لمي  للمساعدة  حاجة  في  في   ال قيقي  العالم  أخذ  مع  الملاحاة 

 .حقيقي ورير خيالي وهمي عالم الى الانحراف على تعجيع م ولي   الاعتبار

 ماا  تكشف هذه الرةية ال ربوية عن اعتقاد راعاا  بااأن الطفاال ماازود بقاادرة فطريااة علااى

وتكماان ال ايااة الجوهريااة للعمليااة  ،العناصاار الأساسااية ماان محيطااه لبناااء نكاااء إنساااني متماماال

فاااي تسااا يل هااذه العملياااة الامتواصاااية الإبداعيااة. فبفضااال ماااا  -إن لااام تكااان الوحياادة  -ال ربويااة 

، يااتمكن الطفاال ماان تشااكيل نكائااه (Lupi 2018 ،120) وصاافته مونتيسااوري بااا العقل الماااص 

 . شمل تلقائي رير مقوود، إن كان من المستحيل تحقي  نلك عبر ج د واوٍ ومنام
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 ،يبااارز ماااان هااااذا التوااااور ريااااا واضااااف للاع ااااراف بأهميااااة اللعاااب التخيلااااي كااااأداة تعليميااااة

فااي تنميااة الم ااارات الرماازي فااالنمونج المونتيسااوري يت اهاال إلااى حااد كبياار القيمااة ال ربويااة للعااب 

فاااااو  المعرفياااااة والقااااادرة علاااااى الت رياااااد. تلاااااك الممارساااااات ال اااااي تمكااااان الطفااااال مااااان إدراك الواقاااااع 

  نااائي الطبيعااة
خ
 ماان  :(Fontana et Ballanti 1981, 156) بوصاافه سااياقا

خ
 ملزمااا

خ
 ملموسااا

خ
واقعااا

 .ج ة، ومادة خام قابلة لإعادة ال شكيل والت ريد في فضاءات خيالية جديدة من ج ة أخرى 

قااد يخطااأ الناااس عامااة فاااي تقاادير احتياجااات الطفاال هااذا ماااا ياان م عنااه سااوء اختيااار فاااي 

أنماااااااط الألعاااااااا المخووااااااة ل اااااام تقااااااول مونتيسااااااوري:  لقااااااد اعتقااااااد الناااااااس دائمااااااا أن اللعااااااب 

باااالطوا وممارساااة تخيااال قوااا  ال ورياااات هماااا ال اجتاااان الأوليتاااان للطفااال فاااي هاااذه السااان، 

فقاااد كاااان يف ااارض أن الأولاااى منهماااا تعطاااي توج اااا مباشااارا للعلاقاااة باااين عقااال الطفااال و ي تاااه ح اااو 

يساااتطيع أن يعرف اااا و سااايطر عل هاااا، و اااذلك يحقااا  الكثيااار مااان النماااو العقلاااي. أماااا الثانياااة فقاااد 

أصروا ألها تعطي دليلا على خيال  ري يواابه الطفاال فااي ألعابااه. لكاان بحيازتااه أشااياء حقيقيااة فااي 

أنااه يحااا  بمساااعدة  -منطقيااا –يده يمارس عل هااا هااذه القااوة القااادرة، يمكاان للماارء أن يتوااور 

، 2002)مونتيسااوري  يمون قد أصاابح علااى اتوااال بالعااالم الخااارجي  -وقتها –عايمة لأن عقله 

، لا تحاااول مونتيسااوري قمااع قااوة الخيااال ال ااي يتمتااع بهااا الطفاال بقاادر مااا تحاااول توج ه ااا (275

نحو المسار الي يح، لأن الطفل إنا ترك لخياله البحت قااد ي ااد لاحقااا صااعو ة فااي التااأقلم مااع 

 .الواقع

    دمج الفنون: استخدام ال سم والكتابة، الموسيقى:  3.4
خ
 تدري يا

خ
تق رو مونتيسوري منهجا

هيء اليد الو يرة 
ُ
ت لتنمية الم ارات الكتابية لدى الطفل، حيث تبدأ بتمارين حركية  سيطة 

التمارين    للكتابة     -هذه 
خ
تدمج لاحقا منفول  م  تقدم  شمل  الدقة    -ال ي  تطوير  على  تركز 

أنشطة   بألهاال ركية من خلال  أن هذه    ،(427،  2013)مونتيسوري     رسم    وصفتها  وتؤكد 

الم ارات   تنمية  ل شمل  فوائدها  تمتد  بل  للكتابة،  الطفل  إعداد  على  تقتور  لا  الممارسات 

 للتعبير الإبداعي
خ
 شاملا

خ
 .والفني الفنية الأساسية، مما ي عل ا مدخلا
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  باعتباااااااره ممارسااااااة رياااااار م ديااااااة وريااااااار  ااااااار الرساااااام ال ا يسااااااموتاااااارفي مونتيسااااااوري ماااااا 

ناضااجة، إن يمتلااك الطفاال قاادرة فطريااة علااى التعبياار الفنااي دون حاجااة لتوجيااه مباشاار، حيااث 

إلااااى المناااااغر الخياليااااة بطريقااااة وناطحااااات الناااا اا يمكنااااه رساااام عناصاااار متنوعااااة ماااان الطيااااور 

تؤكاااد أن تطاااوير الم اااارات الفنياااة لا ياااتم عبااار تملياااف  اااي و  .(428، 2013)مونتيساااوري  مدهشاااة

الطفل بالرسم مباشرة، بل ماان خاالال تااوفير الأدوات والاااروف المناساابة ال ااي تمكنااه ماان صااقل 

ا ل بااااداو الفنااااي، ف ،أدواتااااه التعبيريااااة ا حقيقيااااخ يحفااااز الطفاااال علااااى  ف ااااو ااااذا الاااانهج يشاااامل دعمااااخ

 .الاستمرار في ممارسة الفن دون أن يفقد العمل الفني قيمته أو يوبح رير مف وم

ماااااانهج تحليلااااااي مميااااااز لتعلاااااايم الرساااااام يعتمااااااد علااااااى تفكيااااااك الم ااااااارات المركبااااااة إلااااااى  وهناااااااك

 علاااى إتقاااان المموناااات المنفوااالة مثااال 
خ
عناصااارها الأساساااية. ففاااي عملياااة الرسااام، ياااتم ال ركياااز أولا

الخطوط والألوان كل على حدة. يبدأ الطفل بتاادريب يااده علااى الااتحكم الاادقي  ماان خاالال ت بااع 

 
خ
 الخطااااااااااوط الخارجيااااااااااة لاشاااااااااامال وماااااااااالء المساااااااااااحات، ممااااااااااا ينمااااااااااي قدرتااااااااااه العضاااااااااالية تاااااااااادري يا

. أماااااااا فاااااااي م اااااااال الألاااااااوان، فيتااااااااو للطفااااااال ت ر اااااااة التلاااااااوين بحرياااااااة (434، 2013)مونتيساااااااوري 

باستخدام الفر  والألوان المائية، دون ال اجة إلى الال زام بالرساام المسااب  لل اادود. كمااا تةااري 

التمارين الإبداعية مثاال قاا  الأشاامال ماان الأورا  الملونااة حاسااة التناساا  اللااوني لاادى الطفاال، 

 .مما يطور إدراكه الجمالي وقدرته على تموين علاقات متنارمة بين الألوان المختلفة

 علااااى 
خ
ياااارى الماااانهج المونتيسااااوري أن اك ساااااا الطفاااال للم ااااارات الموساااايقية يعتمااااد أساسااااا

 فااي 
خ
 حاسااما

خ
عااد البي ااة الموساايقية الم فاازة عاااملا

ُ
تعريضااه المسااتمر لال ااان والإيقاعااات، حيااث ت

)مونتيساااوري  تعتبااار وسااايلة مااان الوساااائل ال ااارة للتعبيااار تنمياااة حساااه الفناااي و دراكاااه للن ماااات

فالموسااااايق  فاااااي هاااااذا الإطاااااار تمثااااال قنااااااة تعبيرياااااة تلقائياااااة، مماااااا اساااااتدعى تطاااااوير ، (436، 2013

   :عناصر تعليمية متماملة تركز على

أهمياااة التماااارين الإيقاعياااة فاااي تطاااوير الم اااارات  الإيقااااو وتمااارين ماااوازين الموسااايق : تكمااان

 فااي تماارين  ال
خ
علااى الخااط  الااذي يعماال علااى  ساايرال ركيااة لاادى الأطفااال، حيااث يا اار نلااك جليااا
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يك ساااب الوااا ار القااادرة  أيضاااا خااالال هاااذا النشااااطو لتاااوازن. والمثاااالي ل تنمياااة ال سااا  الااادقي 

 .ب نارم، مما يُرياي الأساس لم ارات موسيقية أعم يديهم وأرجاهم  على تنسي  حركات أ

وااااااحب و  :تعلااااام الإيقااااااو
ُ
 عتماااااد علاااااى المزاوجاااااة باااااين ال ركاااااة والموسااااايق . فمااااان ناحياااااة، ت

 ماااا يمكااان تساااميته  الموااااحبة 
خ
الموسااايق  ال ادئاااة ال ركاااات البطي اااة المتناساااقة للطفااال، مموناااة

للنشااااط ال ركاااي. ومااان ناحياااة أخااارى، ت ناااارم الإيقاعاااات  (435، 2013)مونتيساااوري  ياااة فعلال

 ي ااذا ان باااه الواا ار و شاامل 
خ
 إيقاعيااا

خ
السر عة مع حركات الجري والنشاااط ممااا يخلاا  تناقضااا

 لتنميااة ال ااواس
خ
 طبيعيااا

خ
يباادأ التطبياا  العملااي برساام خااط واضااف علااى الأر ااية ل هاادي و  .ماادخلا

الأطفااال فااي خطااواتهم الأولااى، حيااث يتحركااون بأقاادام حاارة رياار مقياادة، بينمااا يااوج  م الخااط فااي 

أداء حركاااات الملااااي والجاااري والقفاااز ب ناسااا . هاااذا الخاااط المؤقااات لاااي  راياااة فاااي ناتاااه، بااال أداة 

انتقاليااة تماانح الواا ار الإحساااس بالانتاااام فااي حركاااتهم، ح ااو إنا أتقنااوا الأساساايات وتطااورت 

 .م اراتهم الإيقاعية، يوبحون قادرين على الرق  بحرية دون ال اجة إلى هذا الدليل المرئي

عتمااد تعلاايم الموساايق  علااى انتقاااء عبااارة ل نيااة  ساايطة يساا ل علااى الأطفااال اساا يعابها ي

البطاايء لتنميااة الإيقاااو الإيقاااو الساار ع و المتناقضااة بااين ثنائيااة اليااتم ال ركيااز علااى  ، كماوتكرارها

ال   الموسيقي، حيث يساعد التكاارار المنااتام للجماال الموساايقية الأطفااال علااى تمييااز الفاارو  

، كالانتقاااال باااين الخطاااوات (Bosna 2015, 146) الدقيقاااة باااين ال ركاااات الإيقاعياااة المختلفاااة

أداء المقطوعاااات الموسااايقية بدقاااة وعاطفاااة، بحياااث كماااا يلااازم . والخطاااوات الناامياااةالمنتاماااة 

قاادم بطريقااة فنيااة تخلاا  مااا يُعاارف بااا
ُ
عزف باح رافية وت

ُ
)مونتيسااوري   الزمن الموساايقي للعماال ت

 .مما يعم  ف م الأطفال للبنية الموسيقية ويطور إدراك م الإيقاعي، (437، 2013

ل الفنااون ماان   يحااوم
خ
  وريااا

خ
يُعااد دمااج الموساايق  والرساام فااي التعلاايم عنااد مونتيسااوري نهجااا

فماان خاالال التكاارار الإيقاااعي الموجااه والتمااارين  ،م رد أنشطة ترف هية إلى أدوات تنمويااة شاااملة

 ال ركياااة المدروساااة، تتحاااول الموسااايق  إلاااى ل اااة جسااادية تنماااي ال ااا  الزمناااي والتنساااي  ال ركاااي
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(Mendes 2011, 97) م كعمليااة بنائيااة تباادأ بتااادريب اليااد علااى الدقااة قبااال . أمااا الرسااام فيُقاادم

 الانتقال للتعبير الفني، مما ير ط بين الم ارة ال ركية والإبداو الذهني. 

 . ق اءات نقدية: 5

علاااااااى الاااااااررم مااااااان الإشاااااااادة الكبيااااااارة بمااااااانهج مونتيساااااااوري فاااااااي تطاااااااوير الم اااااااارات ال سااااااااية 

ياااااال نقطااااة خلافيااااة جوهرياااااة فبينمااااا ركاااازت علاااااى  رماااازي اللعااااب ال والعمليااااة، فاااا ن موقف ااااا مااااان

كااأداة لتطااوير التفكياار  رماازي قللت من شأن اللعب ال، الأنشطة الموج ة نات الأهداف الم ددة

ا اااااااار دراساااااااااات حديثااااااااة أن اللعااااااااب ال، إن الإبااااااااداعي والمنطقااااااااي
ُ
)مثاااااااال التمثياااااااال أو بنااااااااااء  رمااااااااازي ت

السيناريوهات الخيالية( يُحفز مناط  الدماغ المسؤولة عن حل المشكلات والتفكير المجاارد. فااي 

المقابااااال، حوااااارت مونتيساااااوري اللعاااااب فاااااي أنشاااااطة مادياااااة ملموساااااة )كال ركياااااب أو التوااااانيف( 

(Berk 2020, 93) فشااالت فاااي تقااادير  ، وهكاااذامااان تنمياااة الخياااال لااادى الأطفاااال ، مماااا قاااد يحااادم

 .الذي يبني معانيه الخاصة من خلال اللعب التخيلي (Vygotsky 1978, 86)   العقل الخال  

 تؤكد مونتيسوري على حرية الطفل و ي ته الواخبة ال ي تبدو فو وية للوهلة الأولااى،

هاااذه ال رياااة مقيااادة ببنياااة خفياااة. فمااان ناحياااة، يُنتقاااد المااانهج لخلقاااه بي اااة صااافية نشاااطة  إلا أن

وصاااااخبة قااااد تباااادو رياااار منامااااة، لكاااان هااااذه ال ركااااة فااااي الواقااااع موج ااااة نحااااو أهااااداف تعليميااااة 

وماان ناحيااة أخاارى، فاا ن هااذه  ال ريااة الموج ااة  تقيااد الاستكشاااف . (Egan 2002, 72) محااددة 

ا لتاااؤدي إلاااى نتاااائج معيناااة، مماااا ي مااان  قلااالال قيقاااي، حياااث أن الماااواد والأنشاااطة مواااممة مسااابقخ

ت اهلاات أن اللعااب رياار ، كمااا (Lillard 2005, 154) الإبااداو ال قيقااي واللعااب التخيلااي ال اار

م الأطفااااااااااااال
م

 الاساااااااااااااتدلال الموجااااااااااااه )مثاااااااااااال الألعاااااااااااااا الجماعيااااااااااااة أو القواااااااااااا  الخياليااااااااااااة( يُعلاااااااااااا

 .(Smith 2018, 67)   شمل طبي ي والتفكير النقدي  الاستقرائي

منهج ا في دمج عناصاار أساسااية مثاال التفاعاال الاجتماااعي والااتعلم التعاااوني، وال ااي فشل  

. كماااا أن ال ركياااز علاااى (Vygotsky 1978, 88) تعتبااار حيوياااة للنماااو المعرفاااي حساااب في وتسااامي

ا ي عاال الماانهج باااهظ الااثمن ويحااد ماان إممانيااة الوصااول  الااتعلم الفااردي والمااواد الموااممة مساابقخ

ا ر دراسة كراماار أن رالبيااة ماادارس مونتيسااوري ،  إليه للطبقات الاجتماعية المختلفة
ُ
حيث ت
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ا ماان الطبقااات الميسااورة  ساابب ارتفاااو تملفااة المااواد التعليميااة الخاصااة  Kramer) تخاادم أساارخ

 .وتهي ة البي ة الوفية (45 ,2017

ا تعليمياااااة محاااااددة إن
خ
 الأنشاااااطة الشاااااب هة باللعاااااب فاااااي المااااانهج المونتيساااااوري تخااااادم أهاااااداف

(Lupi 2018, 122)،  هذا النهج الذي يشبه مقار ة فينيلون في التعليم من خلال المتعااة، ياان ف

ا لأنااه لا يفنااف المجااال المااافي ل بااداو ال قيقااي والتفاعاال  فااي تساا يل الااتعلم لكنااه يااال محاادودخ

يعاااني ماان قوااور فااي التوفياا  بااين حريااة الطفاال ال قيقيااة ، كمااا أن منهج ااا الاجتماااعي التلقااائي

، و ااااين الامتواااااص الساااالبي للمعرفااااة والبناااااء (Lupi 2018, 123) وال يماااال التعليمااااي الموجااااه

 .النشط للمعنو من خلال اللعب التخيلي والتفاعل الاجتماعي

ا، حياااث تا ااار أيضاااا يواجاااه مااانهج مونتيساااوري  تحاااديات كبيااارة فاااي إممانياااة تطبيقاااه عالمياااخ

يشااير لاايلارد إلااى أن  عااي ، حيااث الدراسااات أن ن احااه يعتمااد  شاامل كبياار علااى الساايا  الثقااافي

مموناااااات المااااانهج مثااااال ال ركياااااز علاااااى الاساااااتقلالية الفردياااااة قاااااد لا تتوافااااا  ماااااع تقالياااااد الاااااتعلم فاااااي 

فضل التعلم التعاوني
ُ
 . (Lillard 2005, 203) المجتمعات الجماعية ال ي ت

ا  ا ومتخوواااخ ا مكثفاااخ أماااا فيماااا يخااا  كفااااءة المعلماااين، فااا ن تطبيااا  المااانهج يتطلاااب تااادريبخ

سااااعة تدريبياااة  200إلاااى ماااا لا يقااال عااان  ون يحتااااج، حياااث يت ااااوز التماااوين التقليااادي للمعلماااين

. وهااذا يشااامل (Gerker 2023, 10) إ ااافية لإتقااان فلساافة مونتيساااوري وتقنياتهااا التعليميااة

ا لانامااة التعليميااة ال ااي تعتمااد علااى معلمااين بتاادريب أساياااي. كمااا أن العديااد مااان  ا كبياارخ تحااديخ

المعلمين ي دون صعو ة في تحقي  التوازن بين مبدأ حرية الطفل والتوجيه رياار المباشاار الااذي 

 (Atis-Akyol, Uludag et Tosun 2023, 180) .يتطلبه المنهج

 بناء على ما سب  تحليله، تم التوصل إلى النتائج التالية: :خاتمة .6

يعااجع ماانهج مونتيسااوري علااى بناااء طفاال نو شخوااية قويااة لأنااه يقااوم علااى الاسااتقلالية،  -

حيااث يماارن الطفاال علااى التواارف والتفكياار  شاامل حاار، كمااا أن بي ااة الااتعلم ال ااي صااممتها 

 تعزز التعلم الذاتي.
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جعلت من الطفل مااتعلم ومعلاام نفسااه منااذ ساان الثالثااة، كمااا جعلاات ماان المعلاام ال قيقااي  -

المرشااااد فقااااط والموجااااه ل ااااذا الطفاااال فااااي تفكيااااره وطريقااااة لبسااااه وح ااااو فااااي اختيااااار نشاااااطاته 

 اليومية ال ي بها يمكن أن يمون سيد مواقفه العملية بطريقة منطقية.

قاادمت رةيااة جدياادة للعااب ت اااوزت ماان خلال ااا ناريااات اللعااب الكلاساايكية ال ااي حواارته  -

فااي إطااار ال رفيااه فقااط، بينمااا جعلاات منااه وساايلة تعليميااة فعالااة تعيااد بناااء علاقااة الطفاال 

 بمحيطه  شمل حيوي وفعال.

ررم تركيزها على التعليم الفردي للطفاال، إلا ألهااا لاام تهماال التفاعاال الجماااعي بااين الأطفااال  -

 و ين بي اتهم، فقد قامت بتخوي  لمل ف ة عمرية ما يناسبها من لعب وتعليم وعمل.

تعتبر الت ر ة المونتيسورية مودر إل ام للكثير من المدارس ال ربوية المعاصرة ال ي تساا ى  -

إلى تكاار   تعدديااة الأنشااطة ال ربويااة بمااا يخاادم ويتوافاا  مااع التنااوو الثقااافي والاادخل المااالي 

 للطبقات الاجتماعية المختلفة.

ا ياااااال مااااانهج مونتيساااااوري  ا  رياااااخ ا تر وياااااخ
خ

الفردياااااة والجماعياااااة، ويُقااااادم رةياااااة  باااااين مااااازجي إر ااااا

، كمااا يمكاان تكييفااه مااع الأجيااال المعاصاارة ح ااو تمااون نشااطة وممتعااة متوازنااة للتعلاايم كعمليااة

 قادرة أكةر على ر ط المعرفة بالواقع وتعزيز العلاقات الاجتماعية.
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