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والاكتشاف في دورة التعلم لبرامج المرحلة ما قبل الاستقصاء 

 المدرسة
 

 بلعيد زهرة

 2جامعة الجزائر 

 

 ـ ملخص:

 بهذا الحجم يتناول أبعاد ومضامين النشاطات           
ً
مما لا شك فيه فإنّ موضوعا

التعلمية في برامج المرحلة التربوية ما قبل المدرسية، هو مما يستدعي إنجاز مزيد من 

الدراسات والأبحاث من قبل أخصائيين في ميادين النفس والاجتماع وعلوم التربية 

نحن أمام تجربة غنية وثرية قامت على كاهلها الكثير من والتقنيات البيداغوجية، ف

النماذج المتداولة عالميا لحد الآن، بين أوساط العاملين في مجال برامج المرحلة التربوية 

ما قبل المدرسية، والجزائر تتوفر على بعض شروط  تشكيل وتنفيذ مثل هذه التجارب 

ليس فقط حاليا ولكن من قبل ومنذ الإنسانية، بحكم أنها عرفت هذا النشاط بكثافة 

م مؤتمرا عاما للقائمين بشؤون 1954أن احتضنت مدينة الجزائر في شهر أكتوبر 

تجارب العقد الثالث من القرن  إلىتطبيقات ومناهج المرحلة ما قبل المدرسية، فالعودة 

 محمد بن رحال الندرومي الجزائري العشرين تفتح عيوننا أمام تجربة رائدة قادها 

المعروف في الأوساط الثقافية والمعرفية والدراسية وحتى المالية، وهو الذي أطلق اسم 

"الجالية" على برنامج فاعل موجه للأطفال الصغار وخاصة قبل سن التمدرس، وهذا 

 لكون المعني كان يتنقل بين مدينتي تلمسان وليون الفرنسية.

شرينيات القرن العشرين، وعلى رأسهم لذلك سارع الفرنسيون في الجزائر ومنذ ع          

تشكيل  إلى Marcel Egretau" مارسال إيقريتوعلماء المناهج، خاصّة مع توجيهات "

خلايا وهيئات تربوية ما قبل مدرسية تعتني اعتناءً مباشرا بهذا المجال، ويثبت روبير آرون  

Robert Aron  في كتابه(pour l’Algérie, pour la France)  عن  1956سنة المنشور

السلطة  إلىأن الجزائر عرفت منذ وصول الحكومة الشعبية  Robert Laffontمطابع 

م وجود اهتمامات ببرامج التربية ما قبل المدرسية وبرامج أقسام التعليم 1933سنة 
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إدوارد وأخيرا يأتي البيداغوجي الفرنس ي " (Les Ecoles Maternelles)التحضيري 

ليجمل كل ذلك في تفاصيل عن تاريخ التربية والتعليم في  (Edouard Palmero) بالميرو"

ضمن ، (l’Histoire des institutions pédagogiques)الجزائر المستعمرة في كتابه 

هذا البعد التاريخي البيداغوجي سنسعى للتدقيق في بعض آليات تطبيق برامج التربية ما 

 قبل المدرسية.

 

 ـ مقدمة:

ة  المهم في نظرناااااا أن نقيم الفاااااار  بين مااااااليس             ة والتربياااااّ ة التقليااااادياااااّ يساااااااااااااالّى التربياااااّ

 من نظرمهمااا وموقفهمااا من حزمااة التعلمااات الموجهااة للطفاال، ذلااك أن 
ً
الحااديثااة انطلاقااا

التطوّر التقني والمعرفي الذي حققته النظريّات التربويّة هو الذي ساااااااااااااااعد على حصااااااااااااااول 

ل وعن التراكم الخبراتي الااااذي زاد من توساااااااااااااايع مجااااال المعلومااااات والمعطيااااات عن الطفاااا

البرامج التي يمكن أن تفيده في نموّه التربوي السّلوكي والفكري والعقلي، لقد ساد تحليل 

 
ً
بين كثير من المشااااااااااااااتغلين في مجال التربيّة ما قبل المدرسااااااااااااااية ونظريّامها ومازال مسااااااااااااااتمّرا

 أن يقيم الفار  بين نمطين تربوييّن ويجعلهما مختلفين متناقضااااااااااين، 
ً
والذي يريد مجتهدا

ات التربيااة الحااديثااة أولاات عنااايااة بااالطفاال على على  أساااااااااااااااااس التقرير والتقاادير بااأنّ نظريااّ

أساااس كونه المركز والمحور العملي التي تنجز في إطاره كلّ العمليّات التربويّة والتعليميّة، 

ات والتي تكون  ات و غير نظريااااّ ة أو القااااديمااااة،  بنظريااااّ ة التقليااااديااااّ وذلااااك في مقاااااباااال التربيااااّ

زت كالّ اهتمااماامها ونشااااااااااااااااطاامهاا خاارج حسااااااااااااااا  نفس منطق ها
ّ
ذا التقادير التحليلي قاد رك

ة  (،1)محور الطفاااال وفاااااعليّتااااه  أي أنهااااا اختااااارت التركين على المىهاااااج وعلى المواد التربويااااّ

والتعليميّة على حساب الطفل وخصائصه،  فهذه الثنائيّة في نظرنا هي جدل نظري أكثر 

 مراحل تطوّر الفكر التربوي. منه تحليل عللي منطقي يفرز بوضوح بين 

إقااماة الفااصااااااااااااااال بين القاديم والحادياث هو في الىهااياة فااصااااااااااااااال أياديولوجي أكثر منه           

عللي تطبيقي، ونحن نرى هنا بالأساااااااااااااس ضاااااااااااارورة إعطاء العناية اللازمة لطبيعة التراكم 

تربويّة التي العللي والمعرفي وما نتج عنه من إضاااااااافات لنجهد الإنسااااااااني في تنظيم البيئة ال

يتفاعل فيها الطفل مع مجالات إنسااااااااااااااانيّة وتربويّة وعلميّة معرفيّة، ومن هنا يج  أن لا 

نمنع عن ماا يساااااااااااااالّى باالنظرياة التربوياة التقليادياة أو القاديماة حق التميّن بصاااااااااااااافاة الجهد 

العللي والمعرفي للاعتناء بالطفل، بمعنى أننا نرفض أن يقام الفار  بيىهما على أساااااااااااااااس 
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اقف من الطفااااال فقط من دون إعطااااااء الاعتباااااار للمحااااادّدات الأخرى التي يمكن أن المو 

ات  ة لإقااماة مثال هاذه التميينات والفوار  بين النظرياّ ة والتاأثيرياّ تعطى لهاا أهميتهاا التربوياّ

  (.2)أو بين المدارس أو بين مختلف التيارات الفاعلة في الحقل التربوي 

أحااااد يسااااااااااااااتطيع إنكااااار ذلااااك والكاااالّ اعتنى بااااالمواد التربوياااة  الكاااالّ اعتنى بااااالطفاااال ولا          

أن زوايا الاعتناء وتوزيع المجالات  إلىوالتعليمية ولا أحد ينكر ذلك، إنما يج  أن نشاااااااااير 

ة تختلف من جماااعااة  ات التطبيقيااّ أخرى لا أكثر ولا أقاال، الكاالّ  إلىوتحااديااد آفااا  النظريااّ

يّة مختلفة وهذا ما يحصاااال التغافل بشااااأنه اهتمّ بنفس العناصاااار ولكن من زوايا مقاربات

 على أساااااااس 
ً
 وحديثا

ً
تحت تأثير ضااااااغط الأيديولوجيا، لقد صاااااايغت هذه النظريّات قديما

  إلىالاجتهاد من أجل الوصاااااااااااااول 
ً
 طبيعيا

ً
وضاااااااااااااع إطار تربوي تطبيقي يمنح للطفل اندماجا

ت منتجاااة و
ّ
ة الإنسااااااااااااااااانياااة  لااا   متكااااملا في مجتمعاااه، وماااادام أن العبقرياااّ

ّ
ة مرك ماااة لنوعياااّ

ولحجم التاااادخاااال التربوي فهااااذا دلياااال على أن العقاااال الإنسااااااااااااااااااني كااااان فاااااعلا في محيطااااه 

 ومتفاعلا مع الأجواء المحيطة به. 

لا يوجد في البحث التربوي عصاااااااااااااار انحطاط ولا عصاااااااااااااار تخلف، هنا  فقط تطوّر           

 إلىا وصل المصنفون تاريخي تدريجي في مجال التراكم العللي التربوي، ولولا هذا التراكم م

ة تقلياديّة أو  إلىوضااااااااااااااع مصاااااااااااااانفاامهم ولا ما وصاااااااااااااالوا  ة حديثاة وتربياّ القول بأن هناا  تربياّ

ى أو لنحااااااادّ من تاااااااأثير  التخليقاااااااديماااااااة، لاااااااذا نودّ أن يتم 
ّ
عن هاااااااذا التصاااااااااااااانيف، لنتخل

الأيااااديولوجيااااا على البيااااداغوجيااااا، وهو واجاااا  عللي ضااااااااااااااروري مااااادام أن الجميع يجتهااااد 

 وعة الكفاءات التعلمية المتاحة للأطفال في هذا الطور من نموهم.لوضع وتحديد مجم

هل القبول والتساااااااااااليم بأن معرفة خصاااااااااااائ  الطفل ومميّناته لم            كما من غير الساااااااااااّ

يكتشاااااااافها إلا أظااااااااحاب النظريات التربوية في العصاااااااار الحديث، فهذا المنطق التصاااااااانيفي 

أشاااااااياء بلا معنى وبلا أهداف  إلىيّة التاريخيّة يريد أن يحيل كلّ الجهود الإنساااااااانيّة والتربو 

وهذا ما لم يحصل فعلا في تاريخ الإنسانيّة، فالاهتمام والتخصّ  في  معرفة خصائ  

ومميّنات الأطفال ومراحل نموّهم تزامنت مع بدء التفكير الإنساااااااني في الاهتمام بقضااااااايا 

ة أو المعاصاااااااااااارة نشااااااااااااأت الإنسااااااااااااان والمجتمع، وليس بسااااااااااااب  وجود هذه النظريّات الحديث

ريّاض الأطفال ليتم الاعتناء بالأطفال ووضااااااااعت لهم المناهج التربويّة وحددت فضاااااااااءامها 

 لأوّل وهلة باهتدا ها 
ً
 عظيما

ً
 إلىومجالامها المختلفة، وكأنّ الإنسااااااااااااااانيّة حققت اكتشااااااااااااااافا

 تخصي  بنايات تستقبل أطفال ما دون ستّ سنوات.       
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اض الأطفااال إلا مرحلااة متقاادّمااة في تاااريخ تطوّر العماال من هنااا لا نرى           في نشااااااااااااااااأة ريااّ

روا بإنشاااااااااااا ها وعملوا على تكريساااااااااااها في القرن التاساااااااااااع عشااااااااااار لم 
ّ
التربوي وحتى الذين فك

ة، في صااااااااااااااورة   ة الماااادرساااااااااااااااااانيااااّ ات التربويااااّ  مـــاريـــا، روبير أوينيكونوا من أظااااااااااااااحاااااب النظريااااّ

، لذا وبمساهمة مشتركة ومتكاملة ماكميلان المسيحيّتان راشال و الأختان، منتسوري

ات و إنتااااجاااات  أمكن الجمع بين اجتهاااادات المجتهااادين وون ليسااااااااااااااوا من صااااااااااااااااانعي النظرياااّ

أظااااااااااااااحاب النظريّات التربويّة الحديثة فأخرجوا لنا الفضاااااااااااااااء التربوي والتعليلي الخاّ  

فالذي مارس (، 3)الأطفال قبل ساااااااااااااانّ التمدرس الرّسااااااااااااااليبهذه المرحلة النمائيّة من عمر 

ة و ات الماااادياااّ  أعطى الإمكاااانياااّ
ً
ة ميااادانياااا ة التي أتااااحااات للبااااحاااث  المهناااة وأنجز المهماااّ المجاااالياااّ

ة  ة وجااااادارة النظرياااااّ ر الجاااااامعي من التحقق من فااااااعلياااااّ
ّ
المخبري وللموثق المكتبي وللمنظ

ق بهذه المرحلة.
ّ
 التربويّة خاصّة جزءها المتعل

ه يتيح للعق          
ّ
ل الإنسااااااني التفكير في تتبّع سااااامات ومميّنات المناهج هذا التسااااالسااااال كل

التربويّة وكيفيّة تحديدها وضااااااااااااابطها للمناهج التربويّة ومعرفة درجات نجاحها وقربها من 

تحقيق التوافق والتكيّف بين اساااااااااااااتعدادات الأطفال الفطريّة والطبيعيّة وبين محتويات 

 التجري .  المناهج والنشاطات المبرمجة على قاعدة الاختيار و 

 عامّة مميّنة للطفل في هذه المرحلة ومميّنة           
ً
يمكننا في هذا الصّعيد أن نرسم خطوطا

كذلك للبنية المعرفيّة والتربويّة التي تترافق في تطبيقامها ونماذجها مع معطيات الطفل 

سة وخصائصه النفسيّة والتربويّة والاجتماعية في فضاء تنطبق عليه مميّنات المؤسّ 

التربويّة ما قبل المدرسيّة، والتي على إثرها يمكن تحديد طبيعة وحدود ومستويات ضبط 

، فمن 
ً
 موضوعيا

ً
 معرفيا

ً
 وفرزا

ً
 منهجيا

ً
 وضبطا

ً
 علميا

ً
ميّة المبرمجة تقديرا

ّ
الكفاءات التعل

 لتوفير أج الخبرة التربويّة وتثمينهاحيث بناء 
ً
واء ومهيئة الفضاءات التربويّة المعدّة أساسا

م فإننا نشير 
ّ
 ثلاث نقاط محوريّة وهي:   إلىمناسبة للتعل

ااااااااااااااااا لا يمكن الاتفا  على وضااع مىهاج تربوي ما قبل مدرتاا ي ولا صااياغة منهج تربوي من  1

اعتماد الخبرات التربويّة الأصيلة في هذا القطاع، فالخبرات بها ومىها تتاح  إلىدون العودة 

ة لت ة والتربوياااّ ة العلمياااّ ة وءجم الكفااااءات والأهاااداف التي تنتظمهاااا، الإمكاااانياااّ حااادياااد نوعياااّ

ر للقائمين على القطاع تحديد كيفيّات التصااااااااايي   فالخبرات المجمّعة و  (4)المفعّلة تيساااااااااّ

 والتكييف بين حاجات الأطفال واستجابات المنهج التربوي لها بلا تفريط ولا إفراط. 
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ورة  2 الواضااااااااااااحة عن طبيعة الفضاااااااااااااءات اااااااااااااااااااااااااا الخبرات المجمّعة والمفعّلة تعطي لنا الصااااااااااااّ

ر  التي تساااااااااااااايّر بهاااا و روف تسااااااااااااااييرهاااا وتحااادياااد طاااابع 
ّ
ريقاااة أو الط

ّ
ة المتوفرة والط التربوياااّ

المؤهّلات الإنساانيّة والتقنيّة والمعرفيّة المخاخرة أو التي يمكن تخاخيرها خلال فترة زمنيّة 

 في تحادياد درجاات الاساااااااااااااا
ً
 مبااشاااااااااااااارا

ً
ة محادّدة، ذلاك أنّ لهاا دورا تيعااب وتحصاااااااااااااايال ومكاانياّ

ة المطلوبااة لصااااااااااااااااال  الأطفااال، بااالنظر  ميااّ
ّ
تااداخاال التااأثير بين مختلف  إلىالكفاااءات التعل

الوحدات المكوّنة للمجالات المساااااااااااااتوعبة لهذه الخبرات، فمساااااااااااااتوى الاساااااااااااااتيعاب ودرجته 

 جاهزيّتها.  مرتبطة بفاعليّة هذه الوحدات و

ااااااااااااااااااااااااا مراعاة لطبيعة الخبرات التربويّة المجمّعة والمفعّلة ومراعاة لطبيعة الدّور الو يفي  3

المختلف لمختلف الوحدات المكوّنة للمجالات المسااااااتوعبة لهذه الخبرات وبالنظر لطبيعة 

صاااااة لاحتضاااااان هذه المجالات، يمكن الاتجاه  التهيئة الماديّة والتربويّة للفضااااااءات المخصاااااّ

ق مىها بوسائل الإيضاح نحو ضبط طبيع
ّ
ة ومستوى التقنيّات المستعملة وخاصّة ما تعل

البيداغوجيّة وصاااااالتها بوحدات البرنامج البيداغوجي، أو تلك التي يمكن اسااااااتعمالها وفق 

ريقة البيداغوجية المتناساااابة مع 
ّ
الحاجات الخبراتيّة المتناميّة وكذا تحديد المنهجيّة والط

ة والتر  ة لااادى مجموعاااة الأطفاااال الإسااااااااااااااتعااادادات الفطرياااّ ، ففي  ااالّ مراعااااة هاااذا (5)بوياااّ

روف الممكنااااة وغير الممكنااااة لتنفيااااذ البرنااااامج البيااااداغوجي بعااااد 
ّ
الترتياااا  ومع تقاااادير الظ

 
ً
روط اللازمة للصاايّاغة  إلىصاايّاغته، يمكن التطرّ  أخيرا

ّ
مسااألة التقويم، فإذا كانت الشاا

مهيّئة لتفعيل هذا البرنامج، فعن أيّ  والتنفيذ ولم يكن الفضاء البيداغوجي ولا مجالاته

ات  مئئ وماا هي الفاائادة من إجرائاه في  الّ النقاائ  التي تصااااااااااااااااحا  عملياّ
ّ
تقويم ساااااااااااااانتكل

 التطبيق في مختلف مؤسسات التربية ما قبل المدرسية.

4  
ً
 هو ذلك المىهاج الذي يكون قائما

ً
ا هنا  من التربوييّن من يرى بأنّ المىهاج السّليم تربويا

 على 
ً
ميّة للطفل في هذه المرحلة يكون مرتبطا

ّ
عامل الإثارة، أي أنّ ضاااااااااااااابط الخبرات التعل

بمدى قدرة المربيّن ومهارامهم على امتحانها واختبارها، وذلك بالاختيار المسااااااااااابق لمجموعة 

 أن تثير في الطفااااال مواقف واتجااااااهاااااات إزاء المواضاااااااااااااايع 
ً
من الخبرات التي يمكن احتماااااالا

من الخبرات، فإذا حصااااااااااالت الإثارة أمكن التفكير في تعزيزها وون لم  المقترحة لعدد معيّن

تحصل وج  البحث عن صي  بديلة، فالمشكل في نظرنا هنا مرتبط بفكرة خاصّة منبتها 

 .بالتربيّة التعويضيّةالتاريخي مرتبط 
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م تجاوز إطار           
ّ
يضيّة التربيّة التعو نحن هنا أمام مشروع تربيّة ما قبل مدرسيّة منظ

ليم لا يتمّ بهذه (6) ليم والاحترام العللي لخصااااااائ  الأطفال والتعزيز السااااااّ ، فالنموّ السااااااّ

ريقااة، وعليااه فااالأولى تركهااا، وتفااادي تحوياال الأطفااال 
ّ
مجرّد أغراض للتجرياا  غير  إلىالط

م وباإهماال نتاائج علم النفس التعليلي وعلم النفس الطفال وماا يرتبط 
ّ
الموثق وغير المنظ

 نتائج علوم أخرى. بهما من

 تحديد طبيعة ومسااتوى الخبرات المبرمجة  5
ً
ط التربوي هو الذي يقت اا ي ضاامنا

ّ
اااااااااااااااا المخط

في ساااااااااااااانّ معيّنة ووفق رزنامة زمنيّة ساااااااااااااانويّة مضاااااااااااااابوطة وبوحدات تعليميّة موزّعة عبر 

 يراعي اسااااااااااتعدادات وقابليّات الأطفال، على أن يكون الهدف من 
ً
نة توزيعا فصااااااااااول السااااااااااّ

 وراء هذه ال
ً
فل من الدّخول في علاقات وتعاملات ضاااااااامن بيقته انطلاقا

ّ
خبرات تمكين الط

، وهي (7غير المباشرة ) بالخبراتمىها، وهو ما يصطن  لدى بعض التربوييّن على تسميّتها 

ل  ساااااااة التربويّة بالمعيار الخبراتي المتحصاااااااّ  خارج  المؤساااااااّ
ً
فل تدريجيا

ّ
تلك التي يكتساااااااّها الط

ساااااااة  وبرعاية مساااااااتمرّة من القائمين عليه فيها، وهو ما يسااااااامح لنا من عليه في هذه المؤساااااااّ

ة لشاااااااااااااابكااات التقييم والتقويم على  ة التطبيقيااّ ة تحقيق المراعاااة التقنيااّ التركين على حيويااّ

 طول السّنة.

 محااااادّدة يجااااا  مراعاااااامهاااااا لتحقيق النمو الطبيعي           
ً
لا يمكن القول أن هناااااا  أمورا

حلة، بقدر ما يج  أن يكون هذا على مستوى التفكير والقول السويّ للطفل في هذه المر 

 هو ضاااااااااارورة الحر  على  جعل هذه المراعاة مراعاة تقنيّة تطبيقيّة بعيدة عن 
ً
أساااااااااااسااااااااااا

التمني ومجرّد الاقتراح، أي أن تكون قاائماة على وضااااااااااااااوح البرامج والأهاداف وم ااااااااااااااحوباة 

 
ّ
ساااااااااااااانوي، وهااذا مااا لا نجااده بشاااااااااااااابكااة من نماااذج التقييم والتقويم الاادّوري والفصاااااااااااااالي وال

 في الغال .
ً
 ولا محترما

ً
 مطبقا

ا ضرورة وضع إطار تتبعّي عملي لطريقة وطبيعة اكتساب الطفل لهذه الخبرات وكيفيّة  6

ويحصاااااااال هذا بطريقة تطبيق الحوار  La Vie Pratique  (8)تطبيقها في الحياة اليوميّة 

ريح معهم ومناقشااااااتهم فيما تلقونه وك يف يجدون أنفسااااااهم وهم يعيشااااااون المفتوح والصااااااّ

ساااااااااااة  ساااااااااااة، ومعرفة كيف تقوم المؤساااااااااااّ جانّهم وهم  إلىهذه الخبرات داخل وخارج المؤساااااااااااّ

ولذلك من الحيويّة التعليميّة أن آليتي الاســــــــتقصــــــــاء والاكتشــــــــاف، مىهمكون في تفعيل 

روط التي تساااااااامح له بطرح ما يشاااااااااء من الأساااااااائلة 
ّ

روف الشاااااااا
ّ
فل كلّ الظ

ّ
والإجابة تتاح للط

 . عليها بطريقة  علميّة تكوينيّة
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لساااااااالة من الأساااااااائلة            إن الطفل في مختلف النشاااااااااطات الهادفة وهو يطرح هذه السااااااااّ

ميودّ أن يااااادخااااال فعلا في 
ّ
كماااااا يساااااااااااااامّيهاااااا Le Cycle d’apprentissage (9 ) دورة التعل

ة ، وهااااذه الاااادّورة تجعلااااه في حيو Charles Barmanشــــــــــــــارلز بـــارمـــان التربوي الأمريكي  يااااّ

 عن اساااااااااااتكشااااااااااااف ما يحيط به واكتساااااااااااابه كقيمة معرفية ذات 
ً
مساااااااااااتمرّة ودائمة،  باحثا

،  الاكتشاف إلىالحادثة من أجل الوصول  يستقص يتوجّه اجتماعي ااااااااااااااا نفس ي،  فالطفل 

م، ومن هنا تأتي أهميّة الممارسااااااااااة التطبيقيّة  إلىالذي هو مدخله النفساااااااااا ي والعقلي 
ّ
التعل

 مع احترام في ضااااااااااااااوء تعليمات خبراتيّة 
ً
 يكون ذلك مثمرا

ً
متلقاة ومسااااااااااااااتوعبة، لكن دائما

ة من زاويّة السااانّ  ومدى التنام القائمين بتربيّته  القدرات العقليّة المعياريّة للطفل وخاصاااّ

 باحترامها واحترام المحيط التربوي.

ءات لذا و عد التطرّ  بالعرض الإجمالي لطبيعة الخبرات التربويّة وطبيعة الفضااااااااااااااا          

اللازم مهيئتها لاسااااااااتيعاب كلّ العمليّات المبرمجة، وساااااااايّا  التو يف الاسااااااااتعمالي لمختلف 

التقنيّات والوسااااااااااائل والأدوات، فإنّ هنا  تفاصاااااااااايل تطبيقيّة أخرى نودّ كذلك الإشااااااااااارة 

 إليها حتى تكون من ضمن الأمور التي تراعى في التخطيط والتنفيذ ومىها:

هج ينطلق بالأساااس من الرّبط بين محتوى المىهاج والقدرات اااااااااااااااا أن التخطيط لبناء المنا 1

فل وما تفرزه من اسااااتعدادات موضااااعيّة مسااااتمرّة أو منقطعة 
ّ
العقليّة المعياريّة لدى الط

بحسااا   روفها وتقييد  مساااتويات تطبيقها وكيفيّامها لدى مجموعة الأطفال في مختلف 

ي في بعديه الصاايّا ي والتطبيقي الوضااعيات التعلمية، فالتخطيط من هذه الزاويّة يف اا 

 من الحصااااااااااااااول على حظو  في حياااااااازة المهاااااااارات  إلى
ً
 وتكوينياااااااا

ً
تمكين الأطفاااااااال معنوياااااااا

 على قاعدة القدرات العقليّة المعياريّة.
ً
 والمكتسبات المبرمجة بادئا

فل ينطلق من الحاجة التربويّة لجعله يندمج في ثقافة مجتمعه  2
ّ
اااااااااااااااااااااااااااا إنّ الاهتمام بالط

 
ً
 سااااااااهلا ومتكاملا، لكن الانطلا   اندماجا

ً
لوكات الإيجابيّة تقمّصااااااااا  ويتقمّ  السااااااااّ

ً
متكيّفا

ضاااابط المناهج بالاعتماد  إلىمن هذه الحاجة لا يعني البتّة القبول بوجهة النظر الدّاعيّة 

، فهاااااذا تسااااااااااااااطيح للفكر التربوي (10الميول المشـــــــــــتركــــة بين م مو ــــة الأ  ــــال )على  

ة والميول المشااااااااااااااتركااااة هي مساااااااااااااااااائاااال يحساااااااااااااامهااااا  وللتخطيط المنطلق منااااه، فااااالميول الفرديااااّ

التخصاااااااااااّ  العللي التجريبي، وليس التقديرات الموضاااااااااااعيّة لبعض الممارساااااااااااين التربوييّن 

التي تكتفي  بوضاااااع مجموعة من المواضااااايع التي بإمكانها إثارة مواقف واتجاهات الأطفال 

 اهها.  تج
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م وموضااااااااااااااوعي وواع بمهااااااماااااه وحااااادوده           
ّ
الأمور الحسااااااااااااااناااااة تنطلق من تخطيط منظ

روف 
ّ
النظريّة والتطبيقيّة، فتنميّة الخبرات وتثميىها مرتبط بمدى إتاحة الفرصااااااااااااااة والظ

 من آليتي الاستقصاء والاكتشاف، 
ً
ن من الاندماج في مجتمعه انطلاقا

ّ
أمام الطفل ليتمك

م بكاملها وهذا فإذا ما احترمت ه
ّ
ذه الآليّات لا ينج  الدّرس فقط،  بل تنج  دورة التعل

الميول المشـــــــــــتركـــة بين هو المطلوب، وهكااااذا فااااالااااذين بنوا تقااااديرامهم على مااااا يساااااااااااااامّونااااه 

 الخاط  عندما قرّروا أنّ  (11الأ  ال والميول ال رديّة للط ل )
ّ
ساااااااااااااااروا في نفس الخط

لي مفتوح وموضااوع بين أيدي مضااامين ومحتويات المنهج ما هي في الأ 
ّ
خير سااوى مجال تعل

مه لنخبرات 
ّ
فل، وهو بدوره يكتفي باختيار ما يناسااااااا  أذواقه وخواطره وينساااااااا  تعل

ّ
الط

 وفقها. 

إننا لو تركنا المجال هكذا وبهذه العقليّة التربويّة أمام كلّ طفل ليختار ما يناساااااابه،           

 دون تمكيىهم من اكتساااااااب القواعد الأساااااااساااااايّة لنخبرات التربويّة 
ً
فإننا ساااااانحول أساااااااسااااااا

اللازم الحصااااااااااااول عليها في مرحلتهم العمريّة، ومن هنا فإن المشااااااااااااكل لا يقف أثره عند حدّ 

بل يتجاوزه على أسااااااااااااس نموذج   نموذج التربيّة التعويضـــــــــيّةرة البسااااااااااايطة من الاساااااااااااتعا

لبيّة الذي اشااااااااااتهر به  ، وهو ضاااااااااارورة احترام (12نموذج جان جاك روســــــــو )التربيّة السااااااااااّ

فل والابتعاد عن مصاااااااااادرة حرّيته، فالتربيّة القويمة وون كانت تحر  على ما 
ّ
طبيعة الط

ة رة احترام شاااااااااخصااااااااايّة الطفل وعدم مصاااااااااادر من ضااااااااارو  التربيّة الســـــــلبيّةحرصااااااااات عليه 

ر 
ّ
الكيفيّات والأساااااالي ، فالمهمّة الأسااااااسااااايّة هنا تقت ااااا ي    وحرّيته، ولكن ليس بهذه الط

مات خبراتيّة أساااااااااااااساااااااااااايّة تكون 
ّ
فل أن يتلقى تعل

ّ
روط التي تتيح للط

ّ
روف والشاااااااااااا

ّ
إتاحة الظ

 مسلكه التطبيقي في حياته اليوميّة.

ر  الع 3
ّ
 على التجربة والمتابعة الدّراسيّة اااااااااا  ضبط وانتقاء الط

ً
لميّة العمليّة الأكثر ارتكازا

 من الطفل ومعرفة بظروفه وخصاااااائصاااااه والمعطيات التي تحيط به والتي قد 
ً
والأكثر قربا

م دورةتعرقله عن الدّخول في 
ّ
ريقة العلميّة الأنساااااااااااااا  للطفل هي تلك التعل

ّ
، وعليه فالط

مات، وهذا في  التي تتيح له الحدّ الأقصاااااااااااااا ى الممكن من
ّ
حاجياته  العمريّة والعقليّة للتعل

ساااااااة التربويّة أن توفره من شاااااااروط إنساااااااانيّة ومعرفيّة  الحقيقة مرتبط بما يمكن للمؤساااااااّ

تتوازى مع هاذا الحاادّ الأقصاااااااااااااا ى الممكن من المهااارات والكفاااءات، على عكس الاذين يرون 

قة بإثارة مواقف واتجاهات 
ّ
الطفل نحو الخبرات المقدّمة بأنّ الوضااااااااعيّة التطبيقيّة متعل

 وتر  المجال الحرّ له ليختار ما يليق بخواطره وأذواقه. 
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معرفاااااة  إلىهكاااااذا تتم العملياااااة حتى يتمّ تتلاحق خطوات التجرباااااة حتى الوصااااااااااااااول           

ساااة التربويّة للاساااتقناس بها  طبيعة الاتجاهات الموجودة لدى مجموعة الأطفال في المؤساااّ

هذه الدّرجة  إلىمعها !!!، فتربيّة الطفل في هذه المرحلة ليساااااات سااااااهلة  والتجاوب الخبراتي

ح التجربة التربويّة 
ّ
هذا الحدّ الهيّن من التخطيط التربوي،  إلىالتي تجعل البعض يسااااااااااااااط

 فلا فائدة تجدي مع الأساااااااااالي  التكميليّة كالدّعوة 
ّ
ير على هذا الخط  إلىلأنه إذا تمّ الساااااااااّ

سااااااااااانة في التربيّة والملاينة وحسااااااااااان الكلام ومراعاة مشااااااااااااعر اساااااااااااتعمال طريقة القدوة الح

ة أخرى لا علاقاااة لهاااا باااالمجاااال الاااذي يجااا  على   ة تربوياااّ ات ساااااااااااااالوكياااّ الأطفاااال، فكي كيفياااّ

 المعنييّن الغو  فيه هنا بالضبط .  

ا  بالدّراسات العلميّة وبالتجارب النفسانيّة المقارنة تبيّن أنّ الاستعدادات بين الأطفال  4

لف بناءً على فروقامهم الفرديّة من جهة، وبناءً على الفرو  الاجتماعية ذات العلاقة تخت

لوكيّة  المباشاااااااااااارة ببيئتهم العائليّة والتربويّة وبطبيعة الآثار التي تتركها على تكوينامهم السااااااااااااّ

ة  ة، ومن هناااا فاااالاهتماااام بشاااااااااااااابكاااات التقييم والتقويم ينبع من هماااّ ة والتربوياااّ والنفسااااااااااااااياااّ

على هذا الميدان بمعرفة أصال هذه الفرو  والاختلافات والوقوف عليها واحدة القائمين 

 
ً
 وتربويااااا

ً
 من هااااذا التعااااااااااااااخي  على مراعاااااة علاجهااااا نفساااااااااااااااااانيااااا

ً
بواحاااادة والعماااال انطلاقااااا

 واسااااااتدعاء كلّ الأطراف المعنيّة للمشاااااااركة حساااااا  درجات علاقتها وتأثيرها في 
ً
واجتماعيا

م تقوم  الحالة لإيجاد أيسر السبل وأنفعها
ّ
للتخفيف من أثر هذه الفرو ،  فدورة التعل

م وفق 
ّ
روف للتعل

ّ
على أساااااااااااااااااااس منح الأطفااااال في هااااذه المرحلااااة نفس الفر  ونفس الظ

ساااااااااااااالساااااااااااااالة من الكفاءات المبرمجة حساااااااااااااا  الساااااااااااااانّ ووفق المعطى البنا ي للمىهاج والمنهج 

 
ً
 .   (13)معا

الدّرجة التي نلاحظ فيه تميّنه بالانتباه والحفظ  إلىاااااااااااااااا عقل الطفل وفكره نشااط وفاعل 5

ريع، ومع ذلك فهذه المميّنات تدفع ببعض المشاااتغلين مع الأطفال  ر الساااّ
ّ
اعتبار  إلىوالتذك

ر والااذكاااء المتوقااد فيعماادون 
ّ
ة  إلىذلااك من علامااات النبوب المبك ات العقليااّ تكثيف العمليااّ

 والفكريّة في النشاااااطات التي يبرمجونها للأطفا
ً
بروز  واهر الملل  إلىل، ممّا يؤدّي تدريجيا

 من هذا أشااااااااااااااار عبد 
ً
والإرها  عليهم جرّاء هذا التكثيف وهذا التركين المتواصاااااااااااااال، فقريبا

 من كانت تربيّته  ســـيرة تشـــهت ن ســـه خبيثة"  إلىالرحمن بن خلدون 
ّ
، وعليه (14)" أن

 فهو مضاااااااااااارّ 
ً
 بنفساااااااااااايّة الطفل، فالإلزام التعليلي المكثف كما هو مضاااااااااااارّ تكوينيا

ً
أخلاقيا

وليس أحساااااااااااااان من مواءماااااة الكفااااااءات وفق العمرين العقلي والزمني للطفااااال، واعتمااااااد 
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الأعلى ومتابعة وضاااااااااااااعيّة واساااااااااااااتعدادات الطفل أثناء التلقي  إلىطريقة التدرج من الأدنى 

أساائلته وانشااغالات  إلىووتاحة الفرصااة الكاملة له للمناقشااة والحوار والتركين بالاسااتماع 

 حياته التطبيقيّة اليوميّة.

 يكمن في إساعاد الطفل وجعله يشاعر بأنّ           
ً
من هنا فإنّ جهد المعلمة والمربيّة أسااساا

 
ً
ين لدى القائمين على شاااااااااؤونه، فين ااااااااا   ذلك في نفسااااااااايّته تعزيزا  خاصاااااااااّ

ً
 واعتبارا

ً
له مقاما

م واكتسااااااااااااب الكفاءا
ّ
ت بطريقة عضاااااااااااويّة وثقة تدفع به للاندماج والتكيّف في دورة التعل

حيحة عمّا يريد التعرّف عليه وفهم كىهه  مة، فالاساااااتماع إليه ووعطائه الأجوبة ال اااااّ
ّ
منظ

حسااااااااا  قدراته العقليّة والفكريّة ووفق ما هو متاح من المعلومات التي تفيده هي صااااااااال  

 المهمّة التربويّة في هذه المرحلة من حياته. 

كز عليه من جان  نفساااا ي يجعل الدّور التربوي اااااااااااااااااا البناء العقلي والفكري للطفل وما يرت6

 على قااااااعااااادة التجاااااانس العملي التطبيقي بين مختلف مكوّناااااات الفعااااال 
ً
التكوييني قاااااائماااااا

 لها حدود معيّنة 
ً
التربوي التكويني، فعقل الطفل له حدودا معيّنة للتلقي ونفساايّته أيضااا

ات الإنسااااااااااااااانيّة الفطريّة، كان من للتحمّل، ولأجل المراعاة التطبيقيّة والتقنيّة لهذه المميّن 

روري لتفعياااال هااااذا الفعاااال التربوي الانتقااااال بااااالطفاااال من طور  طور بااااالمتااااابعااااة  إلىالضااااااااااااااّ

 والتقييم  وفهم تعامله مع مختلف العمليّات داخل قسمه ورفقة زملائه.

من بين القضااااااااااايا العقليّة التي تؤخذ بعين الاعتبار هي طريقة ووضااااااااااعيّة ومعطيات           

طفل البيقيّة والتربويّة في تعامله مع المفاهيم المجرّدة، ولهذا فعوض تشااوههها أو تفادي ال

طة   تنميّة تدريجيّة مبساااااااّ
ً
توضااااااايحها أو توضااااااايح معانيها، يمكن الاتجاه نحو تنميّتها تربويا

الخصاااااااااوصااااااااايّات  إلىمن خلال التنويع والتمثيل والإيضااااااااااح لجعله ينتقل من العموميّات 

 من  التي تكتنف كااالّ 
ً
 عقلياااا وفكرياااا

ً
مفهوم وهاااذا من خلال المواد التي تعطي للطفااال قرباااا

 .(15) المعنى الّ حيح للمفاهيم

ة من مقايساااااااااااااة الأرقام  إلىتنميتها تقت ااااااااااااا ي انتقالها            ال اااااااااااااحّة والوضاااااااااااااوح، وخاصاااااااااااااّ

 الحرّة 
ّ
الحساابيّة بالوقا ع الملموساة أو تعليمه هندساة الحرف من خلال نشااطات الخط

وجّهااة قباال الكتااابااة والتمرّن على تحرير الحرف بطريقااة سااااااااااااااليمااة ويمكن العودة هنااا والم

 ربطه بوقا ع ملموسة من حياته التطبيقيّة اليوميّة.   إلىكذلك 

اااااااااااااااااااا الفضااااااء التربوي ما قبل المدرتااااا ي هو فضااااااء إنسااااااني علائقي يتميّن بطابعه العاطفي 7

 
ً
قااا

ّ
  الانفعااالي، فااالطفاال في هااذه المرحلااة يكون متعل

ً
ة كبيرا ا يجعاال دور المربيااّ بوالااديااه، ممااّ
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 في لعاا  الاادّور العاااطفي التعوي اااااااااااااا ي الااذي يتماااااااااااااااااا ى ودورهااا التربوي، هااذا الاادّور 
ً
ومؤثرا

 وحسااااااسااااايّة عن ساااااابقه ومن هنا فأسااااائلة الطفل وقضااااااياه وانشاااااغالاته 
ً
الذي لا يقلّ أثرا

ها مع بعض ولها هاجس واحد عنده وهو البحث عن الذات وموق
ّ
عتهما في عالم تم اااااا ي كل

.
ً
 للتعامل والتفاعل معه يوميا

ً
 متعدّد المدخلات يحيط به ويج  نفسه ملزما

هنا علماء أعصاااااااااااااااب الأطفال في الجزائر            ّّ نموّ سااااااااااااااريع في حالات  إلىمنذ ساااااااااااااانوات ين

والضاااااغط النفسااااا ي والتوتر العقلي لدى الأطفال في هذه السااااانّ والتي  فصاااااام العاااااخصااااايّة

تلعاا   La Pédopsychiatrie    (16)اض الخلاال العقلي الطفولي تصاااااااااااااانف في خااانااة أمر 

ساااااااة التربويّة في هذه المرحلة الدّور الأسااااااااتااااااا ي في التقليل من هذا الارتفاع إذا تمّت  المؤساااااااّ

 وفق شااااااااااااااروطها، فإشااااااااااااااعار الطفل بأنّ له أهميّة في هذا الوسااااااااااااااط 
ً
العمليّة التربويّة طبعا

ومع إطارها  عليّة في هذه الدّورة ويتكيّف معهاويلقى تعزيزات متواصلة يجعله يندمج بفا

 ومعايير ومفاهيم ويسااااااتوعبونها بطريقة تربويّة علميّة 
ً
الإنساااااااني، وهكذا يكتساااااابون قيما

سااااااااااااليمة ويمارسااااااااااااونها بنظام وتقيّد والتنام وحر  وتتدعّم هذه المفاصاااااااااااال أكثر بالعرض 

ة لتم ة الممنهجااااة لمختلف الخبرات التطبيقيااااّ كيىهم من الحصااااااااااااااول على والبرمجااااة العلميااااّ

ميّة قاعديّة. 
ّ
 كفاءات تعل

ميّة ذات ارتباط مباشااار بالوضاااعيّات والحالات النفسااايّة للأطفال،  8
ّ
اااااااااااااااااا النشااااطات التعل

ة الحر  على مهيئاااة الأجواء  ال اااااااااااااا يء الاااذي يبعاااث في القاااائمين على هاااذا المجاااال  ااااااااااااااجياااّ

المبرمجة والموجّهة للأطفال، ومثل  العمليّات التربويّة والتعليميّةالنفساايّة التي تقتضاايها 

هذه الوضاااااااااااااعيّات لازمة كل اللزوم لمسااااااااااااااعدة الطفل على تحقيق مساااااااااااااتوى جيّدا في أداء 

ر والمقارنة والاسااااااااااتنباط والتدرّب الدّائم على أدا ها في 
ّ
العمليّات العقليّة كالإدرا  والتذك

روف، يضاف 
ّ
اقعيّة التربويّةذلك  إلىأحسن الظ  . نصر الو

ة لجعاااال هااااذا التاااادرّب ذا مغزى            مثاااال هااااذه الأجواء المهيّئااااة تعطي الفرصاااااااااااااااااة المؤاتيااااّ

م المفاااهيم 
ّ
لي، من خلال جعاال الطفاال متهيئااا لكاال التعلمااات ومسااااااااااااااااعاادتااه لكي  يتعل

ّ
تعل

 من التجري  والممارسة والمعاينة والمعايشة، فلا يستقر في عقله من المفاهيم إلا 
ً
انطلاقا

، وباااالتاااالي فاااإناااه يحفظ ويخزّن في عقلاااه المفااااهيم التي لهاااا معنى ماااا لاحظاااه وتفااااعااال معاااه

ة، وهو ماااا نجاااده في  ة التطبيقياااّ محور وقرائن ودلائااال ووجود وتفااااعااال في حيااااتاااه اليومياااّ

 ولا (17) المعروف Weltanchauung منهج الإراءة
ً
 ولا نفسااااااااااايا

ً
، فالطفل لا يقوى تربويا

م توغله ف
ّ
 على أن يندمج في دورة تعل

ً
ي مفاهيم لا يجدها ولا يفهمها ولا يسااااااااااااااتنبطها عقليا
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ات حياااتااه وتبقى في مخيااالااه مجرّد رموز لا تعبّر عن أيّ ااااااااااااااا يء ولا يصاااااااااااااااال لفااك  من يوميااّ

 ألغازها ولا هي تساعده في حلّ مشكلاته. 

ه يعياااادنااااا مرّة أخرى           
ّ
ة المعرفااااة  إلىهااااذا كلاااا ة المواءمااااة بين نوعيااااّ التااااأكيااااد على أهميااااّ

ية الحركيّة التي التربويّة وا لعمر العقلي للطفل، وبرمجة ساااااااااااااالساااااااااااااالة من الخبرات الحسااااااااااااااّ

تفعّل تدرّبهم في موضااااااااااااعة المفاهيم في نظامهم الحياتي وويجاد أحساااااااااااان الحلول وانسااااااااااااّها 

 .
ً
 فاعلا وموجّها

ً
 لمشكلامهم، خاصّة إذا كان الحضور التربوي للقائمين عليهم حضورا

ميّة في هذه الم 10
ّ
رحلة من عمر الطفل تحتاج من القائمين عليه التركين ا الكفاءات التعل

 و
ً
ي التربوي ويكون التفاعل بين هذه العناصاااااااااار أكثر نفعا صااااااااااوابيّة إذا  على البعد الحساااااااااا ّ

كااان التاادرياا  في إطااار الجماااعااة، فااالمجموعااة من الأطفااال تسااااااااااااااااعااد على حساااااااااااااان التلقي 

يّة أو المعلمة أن وحسااااااااااااان التدرّب والأطفال يأخذون عن بعضاااااااااااااهم البعض، ويمكن للمرب

ة على تحقيق الاكتسااااااااااااااااااب السااااااااااااااويّ،  تعتمااااد على مجموعااااة من الأطفااااال لتاااادرياااا  البقيااااّ

 وبالدّربة تجعل كلّ أطفال المجموعة يتداولون هذه المهمّة.

هكذا تسااااااااااااااتثير الحساااااااااااااايّات انتباه وذهن الأطفال وعلى هذا الأساااااااااااااااس يج  برمجة           

اسااااتلهامها واسااااتنباطها  إلىيجعل الطفل ميّالا  العمليّات، فالمحيط الغني بالمحسااااوسااااات

 
ً
ن بذلك من معرفة مميّنات الأشااااااااااااااياء كيمياويا

ّ
من خلال الاحتكا  المتواصاااااااااااااال بها، ويتمك

قوط واضااااااااااااااحة  ك والسااااااااااااااّ
ّ
ل والذوبان والتفك

ّ
 فتصااااااااااااااير الجاذبيّة وقوانين التشااااااااااااااك

ً
وفينيائيا

 
ّ
وائال والجماادات واللا  إلىدائن والأورا  وماا باالنسااااااااااااااباة إلياه، وهو يتعاامال مع طباا ع السااااااااااااااّ

 ذلك. 

راب،  9
ّ
عام والش

ّ
ونها على الط

ّ
ع  حياة الأطفال ومتعتهم والنشوة التي قد يفضل

ّ
ااااااااا يعدّ الل

ع  والاساااتمتاع به، ومادام أنهم 
ّ
إذ لدههم ميولات واساااتعدادات فطريّة للاساااتغرا  في الل

 يميلون 
ً
ن على إعطاااء الألعاااب ذلااك ويقبلون عليااه، كااان حر  التربوييّن التركي إلىفطريااا

قيمتها التربويّة الفاعلة وربطها بأهداف ذات مرامي متنوّعة، والتي تجعل الأطفال بذلك 

 
ً
عااا  مبرمجاااا

ّ
ة إذا كاااان الل ة وهم يلعبون، خااااصااااااااااااااااّ مياااّ

ّ
يحوزون الكثير من الكفااااءات التعل

 ووفق مضااااااااااااااامين علميّة مترابطة، وهذا يعدّ مراعاة تربويّة من جانبيها الت
ً
طبيقي وموجّها

م أكثر في المفااهيم التي  إلىوالتقني، باالإضاااااااااااااااافاة 
ّ
عا  والألعااب تتيح للطفال التحك

ّ
كون الل

مة ورتيبة وهادفة.
ّ
 اكتسابها واستعمالها بطريقة منظ
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هذه المفاهيم التي تكون في الغال  مرتبطة بترسيخ الدّلالات الفينيائيّة والميكانيكيّة           

م من خلالها الترتي 
ّ
رد المركزي في  ويتعل

ّ
والتنظيم والدّور والتواتر والانقطاع وحركة الط

جان ذلك، وقد اسااتطاع الطبي  الفرنساا ي  إلىالأشااياء والانسااياب والثبات والتحوّل ومع 

 Edouard Seguinإدوارد ســــي ان  بمساااااعدة تلميذه وصااااديقهJean Itard (18) إيتارد

 غـــابـــة آفيرونالطفااال الاااذئااا  اااااااااااااااااااااااااااا الاااذي عثر علياااه في  Victor فيكتور من خلال تجرباااة 

Aviron من خلال برنامجه  ااااااااااااااااااااااا 
ً
 كبيرا

ً
 تطوّرا

ً
 ونفسااااااااايا

ً
 وحسااااااااايا

ً
أن يطوّر هذا الأخير حركيا

عبي التوجيكي الااذي صااااااااااااااااغااه طبّقااه معااه، حيااث كااان فيكتور يعاااني من نقااائ  كثيرة 
ّ
الل

مع وضااااااااااااااعف البصاااااااااااااار، باااالإضااااااااااااااااافاااة  بااااع تطبّعاااه ب إلىكاااالنق  الكبير في السااااااااااااااّ
ّ
بعض الط

 طريقة خاصّة معه تقوم على أمرين اثنين وهما: جان إيتاردالحيوانيّة، ولذلك انتهج 

ـــــــــــ  وضع تمارين اختبارات توجيهيّة لفيكتور ثمّ ملاحظة تصرّفاته وسلوكاته تجاه محتوى  ـ

 الاختبارات.

حقيق النموّ التركين على التدري  على الحواس، إذ اعتبرها أنّها الأساس التي تساعد في ت ـ 

 العقلي السّليم للطفل.

           
ً
زوا كثيرا

ّ
لهااااذا نلاحظ أنّ أغلاااا  المهتمّين بمراحاااال نموّ الأطفااااال في هااااذه المرحلااااة رك

في تعااااملاااه مع الطفااال فيكتور وماااا  Jean Itard جــان إيتــاردعلى نتاااائج دراسااااااااااااااااة الطبيااا  

 من وضااااعيّة 
ً
ل إليه من ضااااوابط تربويّة وتعليميّة وانطلاقا غير سااااويّة وغير متكاملة توصااااّ

 فإنّ طريقة الطبي  الفرنساا ي وضااعت 
ً
فل الذئ ، بعبارة أوضاا  وضااوحا

ّ
وهي وضااعيّة الط

ما حصاااااااااااااال التبرير لنقل 
ّ
بالأساااااااااااااااس لعلاج حالة الأطفال المصااااااااااااااابين بالتخلف العقلي، وون

الأساااااااااااااوياء بسااااااااااااا  من قيل من وجود تأثر للطبيبين بأفكار  إلىالتجربة من غير الأساااااااااااااوياء 

 اك روسو.ج جان

والطبيبااااة  فريــــدريــــ  فروبــــللقااااد كااااان أكثر الااااذين اتبعوا هااااذه الخطوات الألماااااني           

 ساااانة ماريا منتســـوري الإيطاليّة 
ً
فين عقليا

ّ
ة بالأطفال المتخل التي افتتحت مدرسااااة خاصااااّ

، ومن هنا جاء التركين والاهتمام لدى هؤلاء على الأشااااااااااااااياء والأدوات التربويّة التي م1900

ع  كمدخل تعليلي يساااااااااااااااعد على تحقيق المجالات  تعطي
ّ
 بموضااااااااااااااوع الل

ً
للطفل اهتماما

ة ة اللازماة في قادرات الطفال العقلياّ ، بماا يتمااااااااااااااااا ى واسااااااااااااااتطااعتاه الانادمااج (19) النماائياّ

لوكي مع محيطه الاجتماعي اليومي من خلال ما يتفاعل ضااااامنه من صااااالات  التربوي والساااااّ

 مفاهيم.واتصالات واستخدامه لتعابير وكلمات و 
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ع   11
ّ
ابق والذي قلنا فيه أن الطفل ميّال لل اااااااااااااااااااااااااااا بناءً على ما ذكرناه في العنصاااااااااااااار السااااااااااااااّ

ع  
ّ
وللاساااتغرا  فيه لسااااعات متواصااالة، وأنّ من الأهميّة البنائيّة للبرنامج جعل هذا الل

، فإننا بالمقابل نشاااااااااااااير 
ً
 تعليميا

ً
أمر آخر له ارتباط بهذا العامل، وهو أن الطفل لا  إلىلعبا

فاه هذا 
ّ
عا  ولا يجا  أن يتر  هكاذا طيلاة يومه لما يمكن أن يخل

ّ
ه في الل

ّ
يق اااااااااااااا ي يومه كلا

الأسااااااااالوب من آثار سااااااااالبيّة على نفسااااااااايّته وسااااااااالوكه وطباعه التربويّة، وعلى هذا الأسااااااااااس 

سااااااااااااااة من خلال النشاااااااااااااااطات  هنا  ضاااااااااااااارورة تنويع وتوزيع البرنامج المعتمد داخل المؤسااااااااااااااّ

ة والعقلياااّ  اضااااااااااااااياااّ ة والرياااّ فااال في هاااذه الفكرياااّ
ّ
ل المحااادودة لااادى الط  لااادرجاااة التحماااّ

ً
ة، ونظرا

 على نسبة قدرته على المتابعة والتركين والانتباه والمناقشة.
ً
 المرحلة وحفا ا

اعي لمثل هذه النشااااطات حتى لا تتجاوز كأقصااا ى حدّ زمني            يج  مراعاة الحجم الساااّ

من بين أبرز الدّراسااات التي  Guilford جيل ورددقيقة للنشاااط، وتعدّ دراسااات  20الاااااااااااااااا 

 معرفياا 
ً
تناولت هذا الجان  لدى الأطفال، فقد وضااااااااااع بناءً على نتائج دراساااااااااااته تصاااااااااانيفا

ة، ويعتبر هااذا  ة والزمنيااّ  مع خصاااااااااااااااائ  الأطفااال العقليااّ
ً
 متناااساااااااااااااابااا

ً
النموذج الااذي عقليااا

 شااااملا لتصااانيف الأهداف التربو 
ً
يّة في المجال اقترحه لتصااانيف القدرات العقلية أسااااساااا

 من نوع وطبيعة العمليّات العقليّة  المتضمّنة في البرامج الموجّهة للأطفال 
ً
المعرفي انطلاقا

 وتتوزع هذه القدرات على النحو التالي: 

 ـ الذاكرة.  1

 ـ المعرفة.  2

 ـ الت كير التقاربي. 3

 ـ الت كير التبا دي. 4

 .(20) ـ التقويم 5

ااااااااااااا  وجود مىهاج وبرنامج تربوي مصاب وموجّه للطفل في هذه المرحلة من عمره لا يعني  12

ة وتعطيال لهاا، بال باالعكس من ذلاك فاإنّ ذلاك دليال  الحادّ المساااااااااااااابق من قادراتاه الإباداعياّ

م يمسّ مباشااااااارة ضااااااابط زمن ومحتوى النشااااااااطات، فالطفل 
ّ
على وجود توجيه عللي منظ

سااااااااااااة التربويّة لا يج  أن يشااااااااااااعر انه في مجال حرّ غير مقيّد ولا تضاااااااااااابطه  وهو في المؤسااااااااااااّ

 لفخااااا  
ً
وابط، وولا فإن التربيّة ساااااتفقد كلّ مغزاها، وعليه فوجوده هنا هو أسااااااساااااا الضاااااّ

مااات 
ّ
مجااال الاادّربااة أمااامااه بتوجيااه من مربيّتااه أو معلمتااه المباااشاااااااااااااار وجعلااه يكتسااااااااااااااا  تعل

م معها الآداب والأخلا  
ّ
مة ورتيبة ويتعل

ّ
لوكات أسااااااااااسااااااااايّة بطريقة منظ الاجتماعية والساااااااااّ



            - ISSN :2353 0529                                           مجلة الحكمة للدراسات الإجتماعية                                

 EISSN : 2600-643x(                                                                              2015جانفي، )5، العدد 3المجلد

162 

القويمة، وهذه لا تأتي من دون تعليم وتدري  عليها، وهذه الجوّ الموجّه ساااااايساااااااعده على 

 تطوين شخصيّة متفاعلة بإيجاب مع محيطها. 

مات المبرمجة، فإن البرنامج التربوي للمؤسّسة التربويّة  13
ّ
 لطبيعة ومحتوى التعل

ً
اااااااااا نظرا

 على واقعيّ 
ً
ساااة متفاعل يج  أن يرتكز أسااااساااا ة تعليميّة تجعل الطفل وهو داخل المؤساااّ

مع بيئااة المجتمع المفتوحااة، فهو من خلال الخرجااات والزيااارات والتنقلات رفقااة الطاااقم 

زة على أساااااااس ربط معارفه 
ّ
م أشااااااياءً كثير ة بتوجيه ورعاية مرك

ّ
سااااااة يتعل التربوي للمؤسااااااّ

ة بمااا يتلقاااه من معلومااات وتوجيهااات ت ة داخاال القساااااااااااااام، عن بيقتااه الخااارجيااّ ة نظريااّ ربويااّ

فااااالمعاااااينااااة والتجرياااا  تتيح لااااه تكوين نظرة ورييااااة متكاااااملااااة عن الوسااااااااااااااطين الاجتماااااعي 

 
ً
ة بنظاااام وألفاااة ويزداد اكتساااااااااااااااااباااا  في الحيااااة التطبيقياااّ

ً
والتربوي، وهكاااذا ينااادمج تااادريجياااا

 لنخبرات بالتنامن مع نموّه العقلي والبدني والاجتماعي. 

رّبط التربوي والعللي بين البيقتين والوسطين، ومن خلال شبكة ااااااااااااا بالتنامن مع هذا ال 14

العلاقات التي يكتسااااااااّها الطفل من خلال تعدّد وتنوّع الخرجات والزيارات الميدانيّة رفقة 

ة تترافق مع تكوينااااه للمفاااااهيم وضاااااااااااااابطهااااا  فوجااااه البيااااداغوجي، فااااإن هنااااا  حاااااجااااة منحااااّ

 وهو تنميّة
ً
 ووثوقا

ً
غويّة للطفل من خلال استعماله  العملي، ب  يء أكثر ارتباطا

ّ
البنية الل

مه لكثير من الكلمات والمصاااطنحات التي تكون جديدة بالنسااابة إليه ومعرفة معانيها 
ّ
وتعل

ومدلولامها وهو يتعامل ويتفاعل مع أشخا  وأفراد في هذين البيقتين، ويمكنه على هذا 

لها المناسااااا  من دون خلط الأسااااااس  التفريق بين التعابير من خلال انتقائه لها واساااااتعما

م 
ّ
ولا اضطراب في المجالات التي يتواجد فيها، فيعرف بأنّ با ع الخبر هو الخبّاز وبأن منظ

رطي وهكذا مع بقيّة الو ائف الأخرى، كما تلع  القصاااااااااااااا  والحكايات 
ّ

المرور هو الشاااااااااااااا

غوي للطفل مع الا 
ّ
 في صااااااقل وتثمين الرّصاااااايد الل

ً
 كبيرا

ً
بتعاد قدر والأغاني والأناشاااااايد دورا

ة والأحااداث المفزعااة والوقااا ع التي تبقى بعياادة عن الواقع  الإمكااان عن الرّوايااات الخياااليااّ

 اليومي وتفاصيله. 

لاعاتنا على بعض النماذج من القصااااااااااااا  الموجّهة للأطفال في           
ّ
لقد سااااااااااااامحت لنا اط

ة وتتفاا ادى كاالّ بناااء هااذه المرحلااة من أن نقف على نموذج نتمنى أن تبتعااد عنااه كاالّ مربيااّ

ورة للمربيّات أكثر فإننا  قصااااااااصاااااااا ي من هذا النوع وعلى هذه الشاااااااااكلة، وحتى نقرّب الصااااااااّ

ة بلغتها الأصااااليّة ونوردها للقارا كما قراناها  تعمّدنا نقل إحدى الفقرات من هذه القصااااّ

 :(21)ونقلناها بلا زيادة ولا نقصان 
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ة التي ت           ة الجميلة والرا عة هي القصاااااّ غوي القصاااااّ
ّ
 إثراء الرّصااااايد الل

ً
ساااااتهدف أسااااااساااااا

 في وساااااااااطه الاجتماعي  وتعطي  للطفل ووكساااااااااابه مفاهيم و
ً
تعابير جديدة  تدمجه إيجابيا

ة و اته العقلياّ  أكثر بواقعاه اليومي،  مدى أكثر سااااااااااااااعاة لتفكيره ولعملياّ
ً
لساااااااااااااالوكاته ارتبااطا

غوياااااة من أن تكون ل
ّ
هاااااا والحر  كااااالّ الحر  أثنااااااء تطبيق حصاااااااااااااا  النشااااااااااااااااااااطاااااات الل

انعكاسااااااااااااااات ساااااااااااااالبيّة على الطفل فيتلقاها مشااااااااااااااوّهة مبتورة أو خياليّة فو  حدّ اللزوم، 

ة الطفاال فيكتور فااإننااا نحر  على أن يقع الاهتمااام بااإبعاااد  وحتى نتفااادى تكرار وضااااااااااااااعيااّ

سااااااااااااااليم والذي قد يؤدّي به 
ّ
م ال

ّ
الطفل عن التجارب الخاطئة التي يفقد فيها معالم التعل

م المضاااااااااطربة أو المشاااااااااوّهة، فضااااااااابط النشااااااااااطات ووضاااااااااع التخطيط الوقوع في المفاهي إلى

التربوي في مكانه المناسااااااااااا  والابتعاد عن التجريد بربط الطفل مباشااااااااااارة بمكوّنات حياته 

 اليوميّة 

الأشياء والألوان التي تبعث فيه الرغبة في الاستقصاء  إلىااااااااااااااا الطفل ينجذب بطبيعته  15

 توفير جوّ النشاطات المناس  الذي والاستكشاف ولهذا يكون من المفيد تربو 
ً
 وتعليميا

ً
يا

مات وأءجام  يتضاااااااااااااامّن ما ينجذب نحوه الطفل من أشااااااااااااااياء وأشااااااااااااااكال وصااااااااااااااور ومجسااااااااااااااّ

ن من 
ّ
ة في حصااا  النشااااطات اليدويّة، والتي من خلالها سااايتمك وتطبيقات عمليّة خاصاااّ

 إتقان ضبط هندسة الحروف والأرقام والذوات.

 ـ  فريدري  فروبل والنز ة ال روبليّة: 

بطريقة الطبيبين الفرنسيين في   Fréderic Fröbel فريدري  فروبلكان تأثر           

أصي   غابة آفيرونعلاج  اهرة الطفل فيكتور، الذي و سب  عزلته المعيشيّة في 

ن باضطرابات عقليّة استدعت تطبيق طريقة تجريبيّة خاصّة لتجاوزها، وقد كا

ريقة والمنهجيّة التي اعتمدها 
ّ
 فريدري  فروبللطريقتهما العلاجيّة وقع التأثير في الط

Fréderic Fröbel  (22)،وقد تميّن هذا  في بناء منهجه التربوي أواخر حياته في ألمانيا

المنهج بالتركين على التقنيّات والأدوات التي تسمح بتحقيق الحدود الطبيعيّة اللازمة 

كامل للطفل وخاصّة في جوان  محدّدة ومىها عقل الطفل وبدنه ونفسه للنمو المت

 روحه من زاويّة تركينه على التربيّة الدّينيّة.   
ً
 وأخيرا

والذي في تقديره  النشاط الذاتي الخلاقذلك ما يتضمّنه برنامجه حول           

خلال إتاحة  يستخل  من وضع الطفل و روفه وتتمّ مهيئة الجوّ التربوي المناس  من

ى لنا  فرصة المشاركة الاجتماعية في المؤسسات التربويّة والّ حيّة الاجتماعية،
ّ
لذا يتجل
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 على 
ً
، هذه المساعدة التي يراها أحسن تقديم المسا دةملمح مشروعه القائم أساسا

معين للطفل ليعبّر عمّا بداخله ليسهل على المعنييّن توجيهه نحو مجالات النموّ 

ولطبيعة شخصيّته وميولاته ونزعاته والتركين على تدعيم  نشاط الطفل المناسبة له 

 بهذا الصّفة سيكون من الصّع  تطبيق فلسفته في 
ً
الذاتي، ونعتقد أن مشروعا

 تمعات المعاصرة.المج

ة            ات التربويااااّ ات والأدوات والمناااااهج التي أفرزمهااااا النظريااااّ مهمااااا يكن من تطوّر التقنيااااّ

ة المتراكماااة عن المعاااالم الأولى التي  ة فلم تبتعاااد التطبيقاااات الفروبلياااّ وتطبيقاااامهاااا الميااادانياااّ

 من تجر Fréderic Fröbel   (1852-1782) فريدري  فروبلأرساها 
ً
بته الألمانيّة انطلاقا

رة والتي جاءت كخلاصااااااااااة لمساااااااااايرة طويلة من التفكير والعمل، ذلك أنّ الجزء الأكبر 
ّ
المبك

ماااااا أثمر في العشاااااااااااااار ساااااااااااااانوات الأخيرة من حيااااااتاااااه ولم يحر  على 
ّ
من هاااااذه التجرباااااة إن

سااة الرّوضااة لهذا الغرض التربوي إلا في هذه الفترة المتأخرة من مشااواره  تخصااي  مؤسااّ

 في اكتشاف الأهميّة التربويّة لهذه المرحلة التربوي الحاف
ً
 ولا تأخرا

ً
ل، فلم يكن ذلك تردّدا

مية التي وضعها 
ّ
 بطبيعة الكفاءات التعل

ً
ما جاء بالخصو  مقرونا

ّ
التربويّة الطفوليّة وون

ومن خلال محتوى وطبيعة  لهذه الشريحة من خلال نموذج الرّوضة التي أنشأها بنفسه

 
ّ
 له لهذا الغرض.المىهاج الذي صاغه وشك

 بوليــانــا ت ربــة إســـــــــــنــايــابااادر بتطبيقااه الفعلي وليس التجريبي الإجرا ي على عكس           

Isnaia Poliana (23 ) التي ساااااااايشااااااااار إليها، وتأتي أهميّة هذه التجربة من كونها وضااااااااعت

 على أسااااس مىهاج التربيّة ما قبل المدرسااايّة
ً
 قائما

ً
 تربويا

ً
 مرجعيا

ً
  من البداية إطارا

ً
متفاديا

في ذلاك أسااااااااااااااااليا  التلقين التعليلي الاذي قاد يتعاارض مع العمر العقلي للطفال وهاذا ماا 

، Head Start (24)بالبداية المنطلقة سيحدث فيما بعد مع التجربة الأمريكيّة المسمّاة 

 على الطفل وعلى خصوصيّاته العقليّة 
ً
 واضحا

ً
وبالتالي فقد تضمّن منهجه التربوي تركينا

ة والفكريّة في طوري الحضااانة والرّوضااة ليتلاذى بذلك ضاامن مجالات كبيرة من والعصاابيّ 

ومع الطبيبة  Johannes Pestalozzi يوهان بســــــتالوزي النموذج التربوي للساااااااويساااااااري 

 ماريا منتسوري  الإيطاليّة

Maria Montessori. 

التجربااة وون كاااناات طبّقااات مع باادايااة النصااااااااااااااف الثااااني من القرن التااااسااااااااااااااع عشاااااااااااااار           

وعكساااااااااااااات  روف تلك الفترة ومعطيامها إلا أنها بقت مثمّنة بتركينها على الهويّة التربويّة 
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للطفل، وكان من ضااااامن هذه الهويّة التربويّة إلحاحه على جعل الفلسااااافة العامّة لمىهاجه 

 بمدلولات القدرة الإلهيّة فلساااااااااافة دينيّة مساااااااااايحيّ 
ً
ة تجعل الطفل منذ هذه الفترة مرتبطا

التكامل بين الله والطبيعة والإنساااان، ويتذااا  ذلك من و  والمساااتلهمة من قاعدة الانتظام

خلال تلك الأنطولوجيّة التربويّة التي صاااب بها الألعاب التربويّة واختارها بقصااد وببرمجة 

راته  وما  ضااااااااامن الأبعاد التطبيقيّة لمىهاجه
ّ

التربوي، فحاول أن يجعل لهذا التكامل مؤشااااااااا

به هذه الألعاب من 
ّ
تسااااااااتدعيه من تركين ومتابعة وتفتيق لطاقات الذهن ضاااااااامن ما تتطل

)ساااااااايّد سااااااااابق، عواطف إبراهيم(  التركين والاتزان والتفكير والتدبّر والمقايسااااااااة والموازنة  

 عن خصااااااااااااااائ  الفلساااااااااااااافة الطبيعيّة
ً
والمثاليّة لدى عمداء المدرسااااااااااااااة  كما لم يبتعد كثيرا

ة  ة الألماااانياااّ انوئيـــل كــاـن  kantالفلساااااااااااااافياااّ شـــــــــــيلين   Schelling  فيختـــه Fichte /  مـــّ

Frederich  Hegel  هي ل فريدري. 

إنّ برنامج النشااااااااااط الذاتي للطفل  يتضااااااااامّن في خطوطه العامّة العريضاااااااااة النقاط           

  الأساسيّة التاليّة:

جو تعليلي تربوي لتهيئة الطفل للتكيّف مع مقتضيات  إلىأسري  نقل الطفل من جو ـ 1

 المؤسّسة التعليميّة والتدري  على تلقي التوجيهات والعمل بها.

ـــــــــــــ 2 ع  ومسااااحاته لتدري  الطفل على النشااااطات ذات العلاقة  ـ
ّ
اساااتغلال فضااااءات الل

 بنموّه العقلي وتنميّة تفكيره المنطقي.

ـــــــــــــــــــ 3 ابقة التي أتى بها من أسااااااااااارته   ـ  لتمكينه من إثراء خبراته الساااااااااااّ
ً
تنشااااااااااايط الطفل تربويا

والعمل على تنويعها وتخصااااااااااايصاااااااااااها في إطار خبرات النشااااااااااااط الذاتي بإتاحة الفرصاااااااااااة له 

للاحتكا  بالوسط البيئي المفتوح وربط ما فيه بمحتوى النشاطات العلميّة والاجتماعيّة 

 و الفنيّة والتربويّة.

ـــــــــ 4 إدماج الطفل في الجماعة وتدريبه على التفاعل والتعامل معها وحمل قيمها ومعرفة  ـ

م ضاااااااااااااابط حااادود ساااااااااااااالوكااااتاااه وتكييفهاااا ووطاااار جمااااعتاااه 
ّ
طبيعاااة الآداب الاجتمااااعياااة وتعل

.
ً
 وتربويا

ً
 اجتماعيا

الإطار  إلىنقل طبيعة العلاقات الاجتماعية من الإطار الضاااااااايّق من منظور الأساااااااارة  ــــــــــــــــــ 5

لوكيّة في التعامل مع الأوساااع من من ساااة وما يلزم ذلك من احترام القواعد الساااّ ظور المؤساااّ

سااااااااااااااة، ومن ذلك تدريبه على صااااااااااااااي  التعارف مع الغير ووقامة  الإطار الإنساااااااااااااااني للمؤسااااااااااااااّ

 علاقات معهم.
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ـــــــــ 6 التدري  على التعارف وعلى حسن إقامة علاقات اجتماعيّة خارج إطار الأسرة يدفع   ـ

عنصاااااااااااااار الثاني من العلاقة وهو تدري  الطفل على التعاون مع غيره إقامة ال إلىبالمربّين 

من الأطفال سااااااااااااااواء تعارف معهم أو لم يتعارف معهم وتعريفه مفهوم النظام الجماعاتي 

ساااااااااااااتيّة التربويّة  والالتنام به والقدرة على تنفيذ التعليمات  التي تتضاااااااااااامّىها الحياة المؤسااااااااااااّ

 الجماعيّة.

ــــــــــــــ 7 الطفل والتعرّف على أوضاااااعه ثمّ المباشاااارة باسااااتثارة اهتماماته  الاقتراب الدّائم من  ـ

 وتجري  درجة تفاعله معها من خلال ميولاته للاستطلاع والاستفهام.

ــــــــــ 8 التركين أكثر على جان  التربيّة الخلقيّة والاجتماعية والرّوحيّة مع إعطائه مجموعة   ـ

 ريبه على الكتابة والتخطيط. من المبادا الأوليّة البسيطة عن الأرقام والحروف وتد

ــــــــــــــــــــــ 9 عا ، ليادر  في   ـ
ّ
جعال الطفال باالادّرباة والتكرار يفرّ  بين مفهوم العمال ومفهوم الل

ة العمل  ع  وأثناء العمل وخاصااااااااااااااّ
ّ
نهاية المطاف طبيعة الجهد الذي يج  بذله أثناء الل

 الأسرة.التربوي، ويتعرّف كذلك على النظام الجديد الذي يختلف وما تعوّد عليه داخل 

أنّ الأطفال في هذه المرحلة من نموّهم يتميّنون بالإبداع والميل الإساااااااتعدادي  فروبليرى 

ة النشاااااااااااااطات ذات  م فطرة والاندماج في النشاااااااااااااطات التي تحقق لهم ذلك، وخاصااااااااااااّ
ّ
للتعل

ة الطفاال، وقااد  عاا  المبرمج في إطااار ضاااااااااااااامااان حريااّ
ّ
ابع الحركي التفكيري ومن أهمّهااا الل

ّ
الطاا

 في هذه النشاطات على ما يلي: احتوى منهجه

ــــــــــــــــ 1 ة الكرات والمكعبّات والأشااااااكال  ـ تعااااااجيع الأطفال بالهدايا والألعاب التربويّة، وخاصااااااّ

الأساااطوانيّة المختلفة والألعاب المتضااامّنة قطعا مختلفة الأشاااكال وال رد والعصااا ي لتنميّة 

 الحواس وألعاب التمثيل والبناء والتركي  والتصنيف.

ــــــــــــ 2 الإقبال والتركين على النشاااطات الإبداعيّة الإبتكاريّة كاسااتخدام الور   تدريّهم على ـ

لصاااااااااال والرسااااااااام  مات مختلفة من مادّة الصاااااااااّ وتقطيعه وطيّه وتشاااااااااكيله وتشاااااااااكيل مجساااااااااّ

 والنخج واستعمال الخيوط للشدّ والرّبط وتشكيل العقد. 

ــــــــــــــــــــــ 3 كما حر  لإنجاز هذه النشاااااااااااااااطات على ضاااااااااااااارورة توفير ءجرات ذات مساااااااااااااااحات  ـ

م وتنويعها، والعمل على إشاااااارا  ت
ّ
سااااااتوع  محتويامها ومضاااااااميىها، وتوفير مصااااااادر التعل

 جميع الأطفال فيها.  

في هذا الإطار تعدّ الدّراساااات النفسااايّة والتربويّة من أهمّ الدّراساااات التي أبانت عن           

رة
ّ
ميّة لدى الطفل منذ سااانواته المبك

ّ
لوكات التعل ضااامن مختلف  أهميّة دراساااة تكوّن الساااّ
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الفضااااااااااااااااااءات مع الأخاااذ بعين الاعتباااار مسااااااااااااااتوى قااادرات الطفااال في التلقي والتعاااامااال مع 

ميّة المتوفرة، وتأتي من بين هذه الدّراسااااااااااااات دراسااااااااااااات 
ّ
مختلف الوحدات والخبرات التعل

، Guilford (25) جيل وردفي العبقريّة و Torrens تورتس
ً
في الذكاء والمشاااار إليه ساااابقا

استخلاصه من نتائج هذه الدّراسات تركينها على عوامل التفكير والاستقصاء وما يمكن 

والاكتشااااااااااااااااف والتبني لاادى الطفاال، وعليااه فااإنّ للتفكير مرتكز تربوي يسااااااااااااااتمرّ معااه عبر 

مه ومن بيىها يمكن ذكر التالي:
ّ
 مختلف مراحل تعل

ـــــــــــــــ 1 تيعاب الجيد هنا  ارتكاز تربوي يتسااااام تفكير الطفل فيه بقدرته على التلقي والاسااااا ـ

والمتوافق للمعلومااات وقاادرتااه على تنظيمهااا وقاادرتااه على اسااااااااااااااتحضاااااااااااااااارهااا عنااد المراجعااة 

 والتقييم. 

هنا  ارتكاز تربوي آخر يوصف بالمرونة والتنوّع ويوصف كذلك بأنه يكون في مقدور  ـــــ 2

الطفل تلقي واسااااتخراج الأفكار بمرونة ويساااار وسااااهولة ويمكنه كذلك القيام باسااااتنباط 

ت اااااااااا حلّ المشكلات اااااااااا باتزان أفكار 
ّ
جديدة بناءً على أفكار سابقة، ويمكنه تقدير الوضعيا

 ورويّة وهدوء ودون طل  المساعدة من المربّية ودون شعور بالعجز.

 ما يعتمد على هذه الطريقة لتنشاااااااااااائة طفل الروضااااااااااااة في مختلف النشاااااااااااااطات           
ً
كثيرا

ميّة، وتعتمد هذه الطريقة على فتح الم
ّ
جال التعللي أمامه واستثارة اهتمامه نحوها التعل

 Garider غــاريــدر وغــاردنروتفعيااال تفكيره بنحو إيجاااا ي وتراكلي، ولقاااد حااااول الثناااا ي 

&Gardner (26)  في هاذا الإطاار من خلال التركين على نتاائج دراساااااااااااااااامهما 
ً
الاذهااب بعيادا

الاقتراحات  لتوجيه العمل التربوي داخل هذه المؤساااااااااااساااااااااااة وذلك من خلال مجموعة من

 والتوجيهات: 

أا التركين في كلّ النشاطات التربويّة على توجيه العمليّات التطبيقيّة نحو تنمية قدرات 

الطفل على تحقيق التفكير الاستيعا ي الجامع  من خلال انتقاء أحسن التمارين لتدرّبات 

ميّة موجّهة وجعل الطفل يتفاعل معها بإيجابيّة واقتدار وجعله 
ّ
 ميالا بنفسه تعل

ً
دوما

ما كان الاختيار للتمارين 
ّ
لحلّ مشكلاته وتكييف وضعه حس  مستجدّامها، فكل

ما كان إقباله 
ّ
ميّة السّابقة كل

ّ
 مع استعداداته ومع اكتساباته التعل

ً
التطبيقيّة متلائما

.
ً
 ومندمجا

ً
 ومنتظما

ً
 متنايدا

 ـ خاتمة:
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ت المتعلقة بخصائ  المرحلة التربوية ما عرضنا فيما سبق من المعطيات والمعلوما          

أهم ما تم طرحه وتناوله من مضامين شارحة ومقعدة لشروط إقامة  إلىقبل المدرسية، 

وونجاح دورة التعلم، وخاصة من خلال التركين على فاعلية الاستقصاء والاكتشاف، 

يقات باعتماد سلسلة من الأعمال والنشاطات والإنجازات التي تحفظ فعالية التطب

القائمة على تو يف آليتي الاستقصاء والاكتشاف، ويتبين لنا من خلال ما قدمناه من 

معطيات نظرية وتطبيقية، أن بعض التجارب تلقى صعوبات وموانع وتعقيدات، بسب  

الخلل المفهومي والتنظيلي الذي شاب بعض التجارب التربوية ما قبل المدرسية عند 

 اعتماد تو يف دورة التعلم. 

أهمية دورة التعلم في المرحلة التربوية ما قبل  إلىوعلى هذا فالنية من وراء الإشارة           

المدرسية خاصة من خلال تصميم وتنفيذ آليتي الاستقصاء والاكتشاف لدى الأطفال، 

إنما فقط من أجل التركين على أهمية فلسفة تربوية راقية تستفيد مىها التجربة الجزائرية 

في التعليم ما قبل المدرت ي، بعد الاعتماد الرسلي له ووضع برنامج كامل له منذ الحالية 

، ونحسبه مهما وفاعلا كل جهد من الخطوات الود التربوية والفكرية التي م2003سنة 

تبذل حاليا في مختلف الأوساط النشطة في إطار المؤسسات العمومية والخاصة، التي 

ني للمباشرة باعتماد تطبيقات تربوية ما قبل استفادت من نصو  الاعتماد القانو 

مدرسية، باختلاف فلسفامها وتوجهامها ومناهجها، ومع ذلك فإن التقييم والتقويم هي 

حد الآن، مادام أن  إلىمن المهمات الأساسية المنتظرة لتحديد نوع وءجم الجهود المنجزة 

 هذه المرحلة صارت قاعدة النظام التعليلي في الجزائر ومادته.
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