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يدعو إلى ضرورة  الذي، إدغار مورانمن خلال هذا المقال إلى إبراز البعد الفلسفي للتربية عند  نسعى: ملخصال
ن خلال ما ينبغي أ من.. إحداث تغيير شامل في المنظومة التربوية والتعليمية لتواكب تحولات العصر معرفيا وتكنولوجيا

وتعليم الهوية ضمن رؤية مركبة تأخذ في الإعتبار تعليم الفام الإنساني ستقبلية من ماام منو  هاا، كتقوم به التربية الم
  .الكلاسيكيةف التي شتتاا التخصصات تجميع المعار 

   .المركب فة، التنمية، المستقبل،الفلسالتربية، التعليم، المعرفة،  :الكلمات المفتاحية
Summary: We seek through to this article highlight the philosophical dimension to education at 

Edgar Morin, which calls for the need for comprehensive change in the educational system to keep 

up with the changes of the age of knowledge and technology. Through its future education should 

have functions, such as the education of human understanding and identity within education see 

vehicles take into account knowledge separated by classical disciplines. 

Keywords: education, education, knowledge, philosophy, development, future.            

 : مقدمة
تكتسب التربية اليوم أهمية وضرورة بالغة في حياة المجتمع المعاصر وذلك لما تلعبه من دور بارز في حياة الأفراد 

فالإنسان من حيث كونه كائنا حيا فاعلا في محيطه الاجتماعي يتعلم العديد من القيم  والمجتمعات على حد سواء،
والماارات والقدرات التي من خلالها يستطيع أن يلعب دوره في واقعه المعاش، ومن هذا المنطلق جاء إهتمام الدول 

الجزائر حيث تسعى الجزائر إلى تطوير التعليم  بالمنظومة التربوية ومحاولة تطويرها بما يواكب تحولات العصر وهذا ما نجده في
بما يتناسب مع الهوية الثقافية والدينية وبما تستلزمه المستجدات الحاصلة على المستوى التعليمي والتربوي في العالم المتقدم، 

ين في حقل فلسفة المنظر و  ونظرا لذلك كانت محطة للكثير من الدراسات من قبل العديد من المفكرين ومن النماذج البارزة
 (.Edgar Morin 1931) "دغار مورانإ"التربية نجد 
 أن للتربية يمكن وكيف للتربية؟ وماهي مااماا؟ وكيف ينبغي للتربية أن تحقق أهدافاا اليوم؟ إدغار مورانفماهي رؤية 

 .للمستقبل؟ ارهان تكون
 بالتارررذيب والتأديرررب كمرررا يتقابرررل مصرررطل  التربيرررةالفلسرررفية  لالانفففد تعررررف التربيرررة في موسررروعة: التربيفففةو فلسففففة ال
"éducation "التعلرريم مررع "Enseignement" التعلرريم بعمليرررة توصرريل معرررارف ل ررخ  مرررا،  لالانفففد، وقرررد عرررف
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والتربيررررة تقررررال بنلررررو خرررراد علررررى تنميررررة العررررادات السررررلوكية والحيرررراة الأخلاقيررررة  ملررررة معررررارف تكتسررررب بالرررردر  أو 
 .(1)التعلم
المعنى المرجو مناما تنمية الكائن  يكونقد استخدم مصطللي التربية والتعليم بنفس المعنى حيث ف موران إدغار أما

 .(2)الب ري وتوجياه إلى كل ما هو هادف للفرد والمجتمع
 فبما أن الفلسفة على علاقة وثيقة بالواقع المعيش بكل جوانبارا، ؛"فلسفة التربية"الفلسفة بالتربية في ميدان  تقاطعوت

فإن التربية هي ناظم الحياة، وبما أن التربية هري تنميرة أفرراد عتمرع معر  وفرق تصروره للليراة بكرل جوانبارا، كانرت الفلسرفة 
الررتي يرربهمن هاررا المجتمررع والغايررات الررتي يتجرره صرروهاا، والمتطلبررات الررتي يعمررل لتلقيقاررا، هرري الررتي تحرردد مسررارات هررذا النمررو 

 .(3)ب تى عالات الحياة في المجتمع فبالتالي هي ترتبط ارتباطا وثيقا بالتربية ومستوياته، ومادامت الفلسفة مرتبطة
 ويعتبر ميدان فلسفة التربية من الميادين الحديثة في القرن الع رين، وإن كانت هنرا  جرذور بعيردة يمكرن أن ترجرع إلى

واضررلة المعررالم حيررث تتلارر  العلاقررة الررذي يرررى الكثررير مررن مفكررري التربيررة أنرره صرراحب فلسررفة تربويررة متكاملررة  أفلاطففون
 .الوثيقة ب  التربية والفلسفة والسياسة
 :الرؤية الكلاسيكية للتربية

إنما تتلقق و لا تتلقق عن طريق القوان  واللوائ ،  التربية يرى أن( م.ق 774 - م.ق 724) أفلاطون كانقديما،  
بحيررث تعمررل علررى إعررداد الطبقررات، الررتي كرران يرررى أ ررا لازمررة للمجتمررع،  ،(4)عررن طريررق أفررراد المجتمررع وتنظرريم هررذه التربيررة

نظاما للتدريب والتربية والتعلريم علرى مسرتويات فتلفرة، وفرق أسرس نظريتره السرابقة، وهرو كمرا  أفلاطونولذلك فقد وضع 
 :يلي

 :ويتمثل في خمس مراحل هي نظام التدريب للمسؤولين في الحكومة: 1
وهرري المرحلررة الررتي  تررد مررن سررن الررولادة إلى سررن السررابعة ع رررة، وفياررا يررر  الأطفررال علررى أيرردي  :المرحلففة الولفف 

أخصائي  في الحلاانة بعيدا عن أهلام، وتهدف التربية في هذه المرحلة إلى الاهتمام بالنمو الجسمي، واللعرب والرياضرة في 
ى والأدب والعلوم والرياضريات في مرحلتره الثانيرة، و لارع هرذه المرحلة الأولى، ثم إلى تعلم القراءة والكتابة، وكذلك الموسيق

 .(5)شراف الدولةالتربية لإ
وهررري المرحلررة الررتي تبررردأ مررن سررن السرررابعة ع رررة إلى سررن الع ررررين وتهرردف إلى اكتسرراب التلاميرررذ  :المرحلففة النانيففة

 .تدريبات عسكرية وجسمية عنيفة
وهي المرحلة التي تبدأ من سن الع رين إلى سن الثلاث ، وت تمل مناهج الدراسة فيارا علرى العلروم  :المرحلة النالنة

 .(6)والحساب والهندسة والفلك والموسيقى
وهرري المرحلررة الررتي تبرردأ مررن سررن الثلاثرر  إلى سررن ايامسررة والثلاثرر ، ويررتعلم فياررا الأفررراد أسررلوب  :المرحلففة الراب ففة
 .عالم وطبيعة ايير، ويع  الناجلون في هذه المرحلة في المناصب الحكوميةالمناق ة والحوار عن ال
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وهي المرحلة التي تبدأ من سن ايامسة والثلاث  إلى سن ايمس ، وعند بلوغ هذا السرن تترار  :المرحلة الخامسة
 .(7)الممتازون ممن يعملون في المناصب الحكومية لينتقلوا إلى وظائف أعلى

حيث تعتبر من أبرز  ،بل وتأثرت هاا العصور التي بعده ،اهتماما كبيرا في عصره وانت رت أفلاطون نظريةلاقت لقد 
الحديث فنجد فيلاا من الإنتاج الفكرري في  عصر، أما في الوالعصور اللاحقة النظريات في فلسفة التربية في العصر اليوناني

ترراريا الفكرررر التربررروي، ويرجررع الكثرررير مرررن في  سرربق لررره نظررريرنمررروا لم ي عصررررفقرررد نمررى هرررذا الميررردان في هررذا الفلسررفة التربيرررة، 
الحرررديث مرررن  عصرررروإلى مرررا شررراده ال االمفكررررين حركرررة النمرررو والازدهرررار هرررذه إلى الارتبرررا  بررر  حركرررة نمرررو العلررروم وتطبيقاتهررر

لتعلررريم باعتبررراره قررروة ، فلقرررد زاد الاهتمرررام بمجرررال ا(8)...تطرررورات علميرررة وتغررريرات اجتماعيرررة وتطرررورات اقتصرررادية وسياسرررية
 جفففا  ناجفففو لفففو  جفففونومرررن أهررم النظريرررات نظريرررة  .اجتماعيررة واقتصرررادية وسياسرررية لابرررد مرررن توجياارررا ب ررركل هرررادف

 .روسو
ظاررت هرذه النظريرة في القررن السرابع ع رر، والرتي أبعردت  :(John Locke  1704 -2372) نظريفة جفون لفو 

أن الأفكرار يررير فطريرة في الإنسران  لفو  ووجاتارا إلى التجرارب العمليرة، ورأى فلسفة التربية عن نظريات ما وراء الطبيعرة،
ولكنارررا مكتسررربة عرررن طريرررق التجرررارب القائمرررة علرررى الإحسرررا  والإدرا  الحسررري، وحصرررر التعلررريم في العلررروم ذات القيمرررة 

تربيرررة م رروقة وأن تتجررره إلى والرياضررة والرسرررم والرررق ، ورأى أنررره ينبغرري أن تكررون ال العمليررة، كررالقراءة والكتابرررة والحسرراب،
اهتمامرا كبريرا بالتربيرة ايلقيرة وهردفاا الأهرى، وهرو الفلاريلة ووجاارا  لفو ، كمرا اهرتم (9)استخدام حوا  التلميذ وتفكيره

لأنره يررى أن  إلى عدم استعمال العقوبات الجسدية وأهمية تنميرة ال رعور بالكرامرة، كمرا ربرط بر  التربيرة ايلقيرة والجسردية،
، ونادى بأهمية حب الاستطلاع لأنه هو الريربة في المعرفة، وأنه يرريزة يجب (10)ايلق القويم لا يكون إلا في الجسم السليم

ت جيعه وكانت نظريته أن عقل الإنسان صفلة بيلااء قابلرة للامرتلاء وفرق الظرروف والمربهثرات ايارجيرة، وهرو برذلك يررى 
 .(11)تغير، وأن التربية قادرة على ت كيل الأفرادأن طبيعة الإنسان قابلة لل

 فقررد كرران تأسيسره للتربيررة قائمررا علررى( Jean-Jacques Rousseau 2141 – 2122) ن جففا  روسففواجفف أمرا
ة وأن كررل شرريء يظررل سررليما مررا دام في يررد الطبيعررة، ولا يلبررث أن يمسرره "الفلسفففة اليعي يففة" ، حيررث رأى أن الطبيعررة خررير 

الإنسان، ويجب أن تعمل التربية على تهيئة الفرصرة للطبيعرة الإنسرانية تنمرو متتبعرة قروان  الطبيعرة، أمرا الدمار إذا مسته يد 
 روسففو، ولهررذا فقررد نررادى (12)أي فسرراد يظاررر علررى النررا  أو علررى المجتمررع، فلرريس مررن فعررل الطبيعررة بررل مررن فعررل المجتمررع

ائج الطبيعية لما يقوم به الإنسان من أفعرال، وأن الطفرل لره ن يتعلم عن طريق النتأو  ،الطفل بعيدا عن المجتمع تربيةبوجوب 
ررى، وأن ضررغط المجتمررع يسرربب اارافررا لنمررو هررذه القرردرات ويفسرردها،  قرردرات فطريررة عنررد الررولادة، يجررب أن تحررترم وأن تنم 

 .(13)وعلى التربية ليس فقط أن تتجنب هذا اللاغط، ولكن علياا أن تعمل على خلق عتمع أفلال
أنمرروذج  برارزين للفكررر التربرروي الحررديث، حيررث تتأصرل في فلسررفة كررل واحررد منامررا ضرررورة  "روسففو"و "لففو " يمثرل

الربط ب  التربية والفلسفة، لأن العلاقة بينامرا وثيقرة تطرورت بتطرور الثقافرة وتجربرة الإنسران والتلرولات الاجتماعيرة، وهري 
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لسررفة والتربيررة، مررن حيررث أن فلسررفة التربيررة تتلاررمن دراسررة تهررتم بفاررم الم رراكل الررتي تواجااررا التربيررة، فاررم العلاقررة برر  الف
 .(14)الجانب الفلسفي للتربية والجانب التربوي للفلسفة، فلا هي فلسفة بحتة ولا هي تربية فقط ولكناا تركيب بيناما

 :رهان التربية عند إدغار موران
رهانا للمسرتقبل، وقرد ألرف في ذلرك عردة   واعتبرهاداخل إبستمولوجيا التركيب  للتربية مكانتاا "ادغار موران" جعل
تعلريم "، وكتراب "التربيرة لعصرر العولمرة" وكتراب، "المعارف السربع لتربيرة المسرتقبل: التربية والمستقبل" :أهمااومقالات، كتب 
خرلال مرن وقرد حاولنرا  وقد تنراول في هرذه الكترب أهميرة التربيرة داخرل المجتمرع المعاصرر، ."التربية بيان لتغيير" وأيلاا" الحياة
كملاولرررة حرررول فلسرررفة التربيرررة بمرررا أنررره يقررردم منررراهج لتطررروير التربيرررة في المسرررتقبل   مفففورانإدغفففار التطررررق ءراء ا المقرررال هرررذ

 عاصرةالتربوية الم تنالاستثمار هذا الفكر في منظوم
نقل العلوم والمعارف، وتلق   فيوالاختزال  للتربية القائمة على التبسيطالكلاسيكية النظرة أن ، إدغار مورانفي نظر 

 يحذرنا من التراجيديا التي تتعرض لها التربية لذلك ،خصوصا في عصرنا عصر العولمة ،فتلف الماارات، لم تعد ذات فعالية
 .(15)الحديثة كو ا تدعي المعرفة الناائية، وهو وهم يجعلنا نغلق اءفاق أمام المعارف الجديدة والتأويلات الجديدة المكتملة

،  العلررم المعاصررر تعقيرردلتصررب  ملائمررة و " التعلرريم/التربيررة"ضرررورية في إحررداث تغيرريرات إلى ضرررورة  مففوران لهررذا يرردعو
 ويرررى أنرره إذا أردنررا مسرراعدة التلاميررذ علررى فاررم الم رراكل المعاصرررة في كليتاررا وتركيباررا اترراج إلى مقاربررة عرربر اختصاصررات

Transdisplinaire
يردعو إلى عرع شرتات العلروم المتفرقرة بر  كرل  صر ، بردلا مرن أن  ترزل  موران، معنى هرذا أن (16)

التربيرة في نقرل المعرارف المرشررلة في تصرور يرالبرا مررا تلارع لحتميرة تطرور المجتمعررات، ويررى بأنره مررن الأحسرن شرر  وتفسررير 
وإنما ما قيمرة " La dyslexie" فعلى سبيل المثال أن فلسفة التربية لا تتساءل كيف نعالج عسر القراءة ؛طريقة إنتاج العلوم

هرري قبررل كررل شرريء  مففوران نفاررم مررن هررذا أن فلسررفة التربيررة عنررد .(17)أو مررا المعررنى الررذي ينطرروي عليرره أننررا نعرررف القررراءة
فكل معرفة هردفاا نقرل المعرارف هري  مساءلة لكل ما نعرفه أو أننا نعتقد أننا نعرفه، :مساءلة وليست عموعة من المعارف

معرفة مصابة بالعمى عن المعرفرة الإنسرانية، عرن هاتهرا، عيوهارا، صرعوباتها، ونزوعارا ارو ايطرأ والروهم، وتتعرامى عرن أهميرة 
 .(18)معرفة المعرفة

التعليم وفقا للنموذج المعرفي التركيبي الذي  / الموراني الأو ل منو  بإصلا  التربية إن إصلا  الفكر والذي هو الهدف
والررتي تسررم  برردمج التخصصررات الموجررودة داعمررة  ،يصرربو إلى وضررع اليررد علررى المواضرريع الأساسررية في تعليمنررا القررائم حاليررا
وطنية فالعالم اليوم لا تنقلاه سوى منظومة تربوية عبر  ،تطوير معرفة قادرة على رفع رهانات حياة فردية، ثقافية واجتماعية

وعالميررة تت رررب مرررن كررل الثقافرررات وتنبررم علررى كرررل العلرروم وتأخرررذ بعرر  الاعتبررار كرررل الأنسرراق وت رررمل كررل الاختلافرررات 
 .(19)وتتلامن كل الانتماءات وتواجه كل المتناقلاات، هاذا تكون التربية كتلدي ورهان المستقبل
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 :تحديات التربية
إن التغرررير في الأنمررروذج المعررررفي ارررو التركيرررب تررر  في الأسرررا  الابسرررتمولوجيا، بمرررا أ رررا تررردر  معرفرررة المعرفرررة، وهرررذا 

ن لكررل اهمررا ضررروريو  ،الأنمرروذج الجديررد يرردخل في شررراكة مررع الان ررغالات التربويررة، بمررا أن التركيررب ترر  المجتمررع والإنسرران
ارف فقط، إلا أن عصر العولمة الرذي نعي ره يربرز بإلحرا  تحرديات علرى التربيرة تجربة تربوية التي تصبو إلى أكثر من نقل المع

 ؟انمور  التي  تواجه التربية في نظرما هي التلديات التي يطرحاا ، فرفعاا
 :هذه التلديات حول ستة محاور وتتمفصل في موران يحدد
مرن خرلال فارم ه يرايتارا التعليميرة لريس فقرط المحافظة على الفنون الثقافية للماضي، فعلوم التربية منوطة بأن توجر. 1

مرن  لكن أيلاا باسرتعادة المكانرة البرارزة للماضري، الرذي اسرتبعد مرن حقلره بررفا مرن الثقافرة السرائدةالحاضر والمستقبل، و 
 .(20)هنا وبحركة بمفعول رجعي يب  الماضي والحاضر والمستقبل، يستطيع التركيب رسم معالمه في الحقل التربوي

هررو تغلررب وصررمود المواطنررة أمررام بربريتنررا والررتي لا تتوقررف عررن التوالررد  مففوران المحررور الثرراني الررذي يقترحرره علينرراأمررا . 2
، على أسا  أن مفاوم الروطن يتلارمن (21)وذلك بتربية التلاميذ والطلبة على ال عور بالانتماء الم تر  إلى الأرض الوطن

راثيررررة ودمايريررررة وعاطفيررررة مررررن خررررلال اختلافاتنررررا الفرديررررة، والثقافيررررة هويررررة م ررررتركة برررر  النررررا  لأننررررا عيعررررا هويررررة م ررررتركة و 
والاجتماعية، إننا اتاج لما طرأ من تطور في الحيراة، والرذي شركلت الأرض روره ومرضرعته، وأخريرا فكرل النرا  منرذ القررن 

لب ررية ولهرا نفرس المصرير الع رين يعي ون نفس الم راكل الأساسرية المتعلقرة بالحيراة وبرالموت، وهرم ينتمرون لرنفس الجماعرة ا
 .(22)الكوكبي
التلدي الثالث بكونره قرائم علرى إعرادة التفكرير في مفاروم التنميرة لريس علرى المسرتوى الاقتصرادي،  مورانيحدد . 3

 ،(23)وإنما على المستوى الإنساني، حيث سيكون من المناسب أن الأولوية في التعليم للأخلاق الرتي تعرزز التنميرة الإنسرانية
وفي الأرض، ولقرد كفرت أيلارا عرن أن " الروطن"لأنه الإنسانية كفت عن أن تكون عرد مفاروم بيولروجي، إ را متجردرة في 

تكون مفاوما عردا، إ ا واقع حي، لأ ا أصبلت ولأول مرة ماددة بالموت ولقد كفت عن أن تكون عرد مفاوم مثرالي، 
ه الجماعة يمكن أن يقود او ما يمكن تنميته  ماعة الحياة، هارذا إذ أصبلت عاعة ذات مصير م تر  ووحده الوعي هاذ

 .(24)أصبلت الإنسانية مفاوما أخلاقيا
وينلو التلدي الرابع او محاولة إن اء حوارية ب  الماضي، الحاضر والمستقبل والتي هي مقومات كل واحد منا، . 4

فصررل هررذه الكيانررات الررثلاث في التعلرريم، برررفا الماضرري والارتكرراز علررى ، إن (25)دون إعطرراء الأولويررة لواحررد علررى اءخررر
 .الحاضر لتللاير التلميذ أو الطالب يعود إلى منطق التبسيط الذي يجال تركيب العالم

حيرث يقرتر  إتبراع  والتلدي ايرامس الرذي علرى التربيرة أن ترفعره، هرو برروز سياسرة للتركيرب مرن خرلال التعلريم،. 5
المعرفة  والتي تستطيع وحدها احتلاان التركيب، وذلك برفا تجزئة" Métadisciplinaire"مقاربة تجمع كل التخصصات 
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يقر بأن هذا المسرعى المتمثرل في ربرط المعرفرة شربه مسرتليل مرن  موران إلا  أن، (26)لإعادة العالم إلى بعده الكامل المركب
 .(27)هي تراجيديا المعرفة المعاصرة ت ميل وتوحيد وتركيب، وهذه

معنى هذا أن التوجه الجديد في التربية يقوم على رفرع تحردي التركيرب، تركيرب المعلومرات والمعرارف، بعرد أن أصربلت 
 .بسبب الميل إلى التخص  ت ظيالتعاني من 

 .المعرفة ومن ثم الجاليفام من هذا أن التعليم مقسم تقسيما إداريا وليس علميا هذا ما أد ى إلى ت ويه 
ين الحلاررارة وذلررك بتنميررة الرروعي المرردني العررالمي مرردوآخررر محررور اسررتراتيجي هررو الغايررة الناائيررة يجررب أن يسررم  بت. 6

 .(28)المبم على ال ك واللايق 
يدعو إلى إصرلا  المنظومرة التربويرة وذلرك بتطروير أدواتهرا ومنااجارا والاعرتراف بتركيرب  مورانن إنستطيع أن نقول 

 .وذلك لتكون قادرة على مواجاة التلديات ومنه يحدد علة من المعارف اللارورية لتربية المستقبل ،العالم
 :المستقعلو لتربية ا

فمرع عصرر  ،هري الرهران الوحيرد للمسرتقبل مسرتقبل قابرل للعريش مسرتقبل الإنسرانية ععراء مورانلرررإن التربية بالنسبة 
م خلرررق م ررراكل أكثرررر مرررن الرررتي أوجرررد لهرررا حلرررول، حيرررث أدى إلى أزمرررة  العولمرررة أصرررب  مصرررير الإنسرررانية عرررالمي لكرررن التقرررد 

لهذا ان بحاجة إلى مفاروم للتطرور  هذا التطور صُمم بطريقة تقنية اقتصادية فقط وأهمل الجانب القيمي الإنساني. الحلاارة
 ،"التربيرة"وهرذا المفاروم يجرد يرايتره مرن خرلال  ...يكون أكثر يرنا وتركيبا، لا يكون فقط ماديا بل فكريرا وعاطفيرا وأخلاقيرا

ل مرا العمرل لترأم  مسرتقبل قابرل للعريش؟ مسرتقب: والسبهال هنا. فتربية المستقبل هي السبيل الأنجع من أجل التغيُر والتغيير
 وما هي الوجاة التي على التربية السير اوها لبلوغ هذه الغاية؟ جدير بالإنسان بما هو ذو أبعاد أخلاقية روحية؟

هررذه الأخرريرة معرضررة دائمررا " المعرفررة"وهررو  مففورانلررررثمررة شررايرل أساسرري يسرركن الم ررروع التركيرربي : تنقيففة الم رفففة. 1
العاقل وايطأ والوهم لا يتوقفان عن الت ويش على الفكرر ودور التربيرة فمنذ ظاور الإنسان ، (29)للوقوع في ايطأ والوهم

 .(30)هو أن تب  كيف أنه لا وجود لمعرفة ماما كان مستواها في منأى عن ايطأ والوهم
حيرث لا  لرو أي معرفرة مرن كو را نتاجرا لأبعراد  كذلك إلى صفة الذاتية الملازمرة للمعرارف الب ررية، موران كما نب ه

يتبرر  أن تطررور الررذكاء داخررل عررالم الثرردييات وخاصررة »: مففورانيقررول  ...ذاتيررة معينررة سررواء اقتصررادية، اجتماعيررة، سياسررية
داخل العالم الإنساني هرو يررير منفصرل عرن تطرور الوجردان أي تطرور الفلارول وال رغف اللرذين يردخلان في نصررة البلرث 

لهذا يستليل الفصل ب  العقل والوجدان، وريرم الدور السلبي الذي تلعبه هذه الأخيرة إلا أنه لا ، (31)«أو المعرفي العلمي
يمكن إنكار دورها الإيجابي فقد يبهدي ضرعف في الوجردان ب ركل سرلبي علرى ملكرة العقرل وقرد يربهدي إلى أضرعاف القردرة 

كرررران الانفعرررررال أن ي ررررركل حررررافزا ضرررررروريا للقيرررررام بسرررررلوكيات العاطفيررررة إلى سرررررلوكيات لا عقلانيرررررة ومررررن جارررررة أخررررررى بإم
 .(32)عقلانية
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الرذي يلرتمس المبرادلأ الأولى الرتي لا  - الوجردان -كما أن معرفتنا الحقيقية لا تحدث بالعقل وحده بل معاا القلب 
والررررذي يحررررارب معرفررررة الوجرررردان دون  ي ررررك العقررررل فياررررا عررررن طريررررق الاسررررتدلال، فيعجررررز عررررن معرفررررة مررررا يعرفرررره القلررررب،

 .(33)جدوى
وبالتالي على أي عقلانية أن تحاور الواقع الذي يعاندها من حيث أ ا ثمرة نقاش حجاجي ب  الأفكار وهي ليست 
حكرا على أي شق فكري، وكل نزعة عقلانيرة تتجاهرل الذاتيرة والوجردان والحيراة هري نزعرة عقلانيرة، فعلرى العقلانيرة الحقرة 

 .(34)ف بأهمية الوجدان والحب في أي معرفةأن تعتر 
لا يجرب ت رييد منظومرة معرفيرة مايمنرة تقروم بتوجيره كرل نظريرة أو مرذهب أو أنره هرو  مفوران دغارإ إن ما يدعو إليره

ت رركل مررا يمكررن تسررميته الرروعي الأعلررى مثلمررا حرردث مررع العصررور الوسررطى حيررث شررك لت الكنيسررة المنظومررة  إيررديولوجيا،
المايمنة على كل أنما  التفكير الأخررى حيرث وصرلت فيارا الفلسرفة الإنسرانية إلى قمتارا بفلارل لاهروت الكنيسرة المروحى 

واقتصرررت مامررة الفلسررفة علررى محاولررة تفسررير والمقررد ، وقررد كانررت معتقرردات الرردين أكثررر يقينررا مررن أي اسررتدلال ب ررري، 
، لأن المعرفرة في تلرك الحقبرة لم (35)حقيقة هذه المعتقدات وأن تبرهن عليارا بمقردار مرا قردرة العقرل الب رري أن يفعرل ذلرك

 .تكن سوى خادمة للاهوت وكانت عرد إشباع عقلي لفام يقبله المرء على أنه يمثل السلطة العليا
، مقابررل العقلانيررة حيررث لا توضررع حرردود للمعررارف الإنسررانية ولا حرردودا لتفكررير الفيلسرروف، ثم تنررزاج هررذه المنظومررة

اأصبلت أكثر دويرمائية ووثوقيرة، هرذه المنظومرة في رأي مروران هري  ولا  لي النتائج التي ينبغي عليه أن يصل إلياا، إلا أ  
السرابع ع رر، والرتي تقروم بفصرل الرذات عرن الموضروع التي صايراا ديكرارت وفرضراا التطرورات التارتيرة لأوروبرا منرذ القررن 

، وهرو  (36)وحصر كل طرف داخل دائرته اياصة كما تفصرل الفلسرفة أو البلرث الترأملي عرن العلرم أو البلرث الموضروعي
 :كالتالي
 الموضوع/ الذات 
 الجسد/ النفس 
 المادة/ الرو  
 الكم/ الكيف 
 العلية/ الغائية 

 العقل/ الإحسا  
 الحتمية /الحرية 
 (37)الماهية/ الوجود 

برل طرال  إن هذا الفصل الذي قامت به المنظومة الديكارتيرة ترترق الكرون ككرل، فلرم يبقرى عالره الفلسرفة فلسرب، 
هاذا يجعل المعرفة تقرع في وهرم اليقر  لكرن يجرب علرى المعرفرة الحقرة أن تفرت  البراب ارو اللامتوقرع، وفي هرذا كل المعارف و 
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ومررررد المفاجرررأة هررري كوننرررا آمنرررا بوثوقيرررة مبرررالك فيارررا في نظرياتنرررا وأفكارنرررا دون أن نعمرررل علرررى  صررر  أي فلاررراء » :يقرررول
 .(38)«لاستقبال الجديد مع أن هذا الأخير يداهمنا باستمرار

مررن تحديررد الأخطرراء والأوهررام الررتي طالررت ولا تررزال تطررال معارفنررا، ينبغرري أن  مففوران إن هررذا الطررر  الررذي توجرره إليرره
سلا  لمواجاة الأخطار الدائمرة  باعتبارهافاداها التربية، وذلك بطرحاا لتساؤلات كبرى حول مدى قدرتنا على المعرفة، تت

 .داع معرفة ملائمةبللوقوع في ايطأ والوهم وذلك من أجل إ
إن  تررراريا الفلسرررفة الحديثرررة أكررربر شررراهد علرررى هرررذا ايطرررأ والررروهم الرررذي طرررال المعرفرررة وذلرررك بالانقسرررام الهائرررل بررر  
الفلاسرررفة العقليررر  والحسررري  حرررول مصررردر المعرفررررة، متناسررري  برررذلك ضررررورة التركيرررب برررر  كرررل مرررن العقرررل والحرررس، بررررل 

وا منرذ أقردم العصرور الفلسرفية عرن الجردل تبرنا تاريا الفكر أن . ودويرمائية كل مناما حول أطروحيتاما المفكررين قرد عربر 
حول طبيعة المعرفة و أشراطاا، كما تبرنا أن بعلاا منام قد أنكر إمكا ا من حيث المبدأ، فلالا عن ذلك ثم ة من اعتقد 

لا تكرون  في ح  أن هنا  مرن ذهرب إلى أن المعرفرة، (39)بالعقل بوصفه سبيلا أوحد لللصول على أي نمط من المعارف
معرفة، ما لم ترتد ب كل أو بآخر إلى أصول حسية خالصة، وأخيرا هنا  من اعتقد أن المعرفة هي توليفة ت تر  في القيام 
هاا ملكتا الحساسية والفام، ويكون العقل ذو الحس الغائب كالحس الذي لا يسترشرد هاردى العقرل يررير قرادر علرى القيرام 

 .(40)التوالي هم الفلاسفة اللاأدريون الحدسيون والعقلانيون والحسيون، والنقادبما ينا  به من ماام، أولئك على 
إن هرذه الأطروحررات المختلفررة حررول مصرردر المعرفررة، مررا هري إلى مغالطررات في حقاررا حيررث يرربهدي هررذا الانقسررام إلى 

ا  أو العقررل هرري تجزئررة وفصررل للمعرفررة وخلررق جاررل وعمررى أكرربر حررول خاصرريتاا المركبررة، فالمعرفررة سررواء أكانررت مررن الحررو 
معرضة للخطأ بما هي خصيصة ب رية، فلا الحروا  صرادفة صردقا مطلقرا، ولا العقرل بأحكامره واسرتنباطاته المنطقيرة يطرابق 

 .الواقع دائما، لهذا وجب محاولة تنقيتاما بدل تجزئتاما من أجل معرفة ملائمة
حديثرره أثنرراء تحديررده لمررا ينبغرري أن تكررون عليرره المعرفررة، فبعررد تحديررده  مففوراناسررتال : مففن أجففل م رفففة ملا مففة. 2 

يجررب البرردء بمعرفرة الم رراكل الجوهريررة للعررالم »: فيقرولللأخطراء والأوهررام الررتي وقعرت فياررا المعرفررة، يتوجره إلى التمررا  الحررل، 
فيرررة، إن العصررر الكررروكبي حررتى وإن كانررت مثرررل هررذه المعرررارف صررعبة و م ررركو  فياررا، وإلا سرررنظل نعرراني مرررن الإعاقررة المعر 

كيررف يمكررن أن لررذلك ينبغرري أن يتوجرره سرربهال التربيررة إلى  ، (41)«يتطلررب موضررعة كررل شرريء في السررياق والمركررب الكرروكبي 
 .والمتعدد الأبعاد والمركب؟( علاقة الكل بالجزء)ندر  وأن اافظ على السياق ال مولي 

إلى أنه توجد هوة ب  معارفنا المجزأة والمتقطعة والوقائع أو الم اكل التي أصبلت متعددة التخصصات  موران يذهب
فالمعرفرررة مركرررب بررر  مرررا هرررو ، (42)وعرضرررانية، حيرررث يطرررر  البرررديل المعررررفي القرررادر علرررى  ثرررل الم ررراكل ال رررمولية والجوهريرررة

نررررى كرررل مرررن السرررياق، ال رررمولي، المتعررردد الأبعررراد، و عرررل ذلرررك التجرررزيء لم نعرررد . بيولررروجي، فيزولررروجي، نفسررري وثقرررافي
 :، ولهذا يحدد هذه المفاهيم ك ر  لأي معرفة ملائمة(43)والمركب
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فلكرل كلمرة معرنى في  ،(44)يسم  السياق بموضرعة المعلومرات والمعرارف في سرياق معر  ليكرون لهرا معرنى :السياق. أ
  .سياق مع 
وتتمثل في العلاقات ب  المجموع و أجزاءه، من حيث أن العلاقة بر  الكرل أو الجرزء علاقرة ارتداديرة  :الشمولية. ب
 .لأن معرفة الأجزاء تتطلب معرفة الكل، ومعرفة الكل لا تكون إلا عن طريق الأجزاء، (45)وتنظيمية
تم مواجارة تحرديات مرا هرو تلديات عصررنا هري مرا يحرف، (46)وذلك بمواجاة المعرفة كل ما هو متعدد :التركيب. ج

يقتلاررري كرررل حررردث معررررفي تلارررافرا بررر  العمليرررات الطاقويرررة »: مركرررب، لهرررذا فمامرررة التربيرررة أن تطرررور هرررذه المارررارات يقرررول
 والكاربائيرررة والكيميائيرررة، والفيزيولوجيرررة، والدمايريرررة، والوجوديرررة، والنفسرررية، والثقافيرررة واللغويرررة والمنطقيرررة والفكريرررة والفرديرررة،
والجمعيرررة وال خصرررية الرررتي تتنرررافر معرررا، فالمعرفرررة هررري ظررراهرة متعرررددة الأبعررراد، أي أ رررا ب ررركل مرررتلازم فيزيائيرررة وبيولوجيرررة، 

 .(47)«ودمايرية، وذهنية ونفسية وثقافية واجتماعية في اءن نفسه وب كل متلازم
ة وتارتيرة، ذلرك أن التركيرب نفارم مرن هرذا أن كرل معرفرة تحتروي علرى مكونرات بيولوجيرة ودمايريرة وثقافيرة واجتماعير

 .هو تلك العلاقة التكاملية التكرارية الحوارية والهولويرراية ب  عناصر المعرفية التي تولد مع بعلااا البعا
ومفرراده  ،تعلريم ال ررر  الإنسرانيأهرم المظرراهر التربويرة تكمررن في  علرى أن  مففوران يبهكررد : ت لفي  الشففرلإ اانسفاني. 3

 .يعُرف الإنسان بماهيته ولا يسلبه إياها أو يحدده في جزء منااأننا بحاجة إلى فكر جديد 
التعلررررريم مرررررن خرررررلال / الوحررررردة المركبرررررة الرررررتي ت ررررركلاا الطبيعرررررة الإنسرررررانية   تفكيكارررررا في التربيرررررة  مفففففورانفلسرررررب 

 .(48)التخصصات، فاو يندد بلارورة أن نساءل وضعنا داخل العالم للتمكن من  ثل تعدد الأبعاد والمركبات الإنسانية
إن التربية هري السربيل الوحيرد لإدرا  كنره الإنسران المركرب، وذلرك برالرجوع إلى حقيقتره تنروع جرذوره ماديرة كانرت أم 

 هربففرتنفسررية، ومررن ثم تحديررد يراياترره الحياتيررة، فالتربيررة دعررم الفرررد للليرراة، ولقررد دع ررم هررذا المفارروم الفيلسرروف الانجليررزي 
عررداد الفرررد للليرراة، وذلرك بعررد أن كانررت المدرسررة التقليديرة في عزلررة عررن الحيرراة حينمرا دعررا إلى جعررل التربيررة هري إ سعنسففر

تقريبرررا، فكانرررت دعررروة سبنسرررر هرررذه بمثابرررة دعررروة إصرررلاحية لمنظومرررة التربيرررة وربطارررا بمختلرررف المحررراور الاقتصرررادية والسياسرررية 
 .ادغار موران وهذه هي الفكرة نفساا التي دعا إلياا، (49)والاجتماعية

لقرد فررض التطررور الحاصرل تجرزلأ العلرروم، ومرن ثم إقصراء البعررد الإنسراني ليصرل إلى فسيفسرراء متنرافرة، فاقردة ل رركلاا 
الحقيقررري، وهنرررا يطُرررر  م ررركل ابسرررتمولوجي يتعلرررق باسرررتلالة فارررم الوحررردة مرررن خرررلال الفكرررر التجزيئررري الرررذي ينظرررر إلى 

دة الفيزيقية المكونة لنا بع  الاعتبار، كمرا لا يمكرن فارم حقيقتنرا إنسانيتاا بطريقة متجزاة ودون أخذ الكون المحيط بنا والما
 .(50)من خلال النظرة الاختزالية التي تحصر الوحدة الإنسانية في مكون بيولوجي ذري صرف

أن تحقيرق ال رر  الإنسراني منرو  ب رمولية وتركيرب المعرارف الرتي  موران نفام من هذه الرؤية التربوية التي يدعو إلياا
ا العلوم، كما تحمل في طياتها أيلاا دعوة إلى إدمراج التربيرة في فتلرف المجرالات، فالتربرة لم تعرد إليارا بمعرزل عرن الحيراة جزأته

يررردعو لأن تكرررون تلرررك  مفففوران  رررار  في المررردار  كتخصررر ، كرررل حصرررة فيررره ت رررتغل علرررى جانرررب معررررفي معررر ، برررل ان
حيث  رج من الجدران الأكادمية إلى الحياة العامة، ولذلك فإن فلوى التربية تكمرن  الجوانب الم تتة متكاملة فيما بيناا،
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في تكامرررل التربيرررة مرررع ن ررراطات الإنسررران الأخررررى، وبالمثرررل يجرررب أن لا ينُظرررر إليارررا ك ررريء متميرررز عرررن ن ررراطات الرررتروي  
لا علرررى خلرررق نزعرررة في الفررررد ارررو وأوقرررات الفرررراغ، وإنمرررا كطريقرررة في إشرررباع حاجرررات الب رررر الترويحيرررة مرررن أجرررل أن تعمرررل أو 
إن الحرديث عرن ال ررر   .(51)التعلريم المسرتمر فران علرى التربيرة أن تزيرل الحرواجز الررتي تفصرلاا وتجزئارا عرن الإنسران وحياتره

الررذي فرضررته العولمررة، لهررذا العررالم اليرروم  مففورانالإنسرراني يحلينررا إلى الإنسررانية ععرراء، أو إلى العصررر الكرروكبي علررى حررد تعبررير 
 .د الحديث عن مصير م تر  وهوية أرضيةبصد

يبهكد مروران علرى ضررورة فارم ال رر  الإنسراني الرذي أضرلى في القررن الواحرد والع ررين : ت لي  الهوية الرضية. 4
لأن العصررر الررذي نعي رره اءن هررو عصررر العلررم والتكنولوجيررا حيررث  حيررث ينمرري فينررا الهويررة الأرضررية،، (52)عصررر كرروكبي

هررذا مررا فرضرره  .(53)يترروالى تررراكم الك رروف والنظريررات العلميررة وتطبيقاتهررا التكنولوجيررة والمعلوماتيررة كررالتلفزيون والكمبيرروتر
شرر  خصوصرية الأزمرة  عصر العولمة، لهذا يردعو مروران إلى تعلريم وتعلرم عصرر العولمرة ابترداءا مرن القررن السراد  ع رر مرع

العالميرة للقررن الع ررين وهكررذا وريررم التطرور ايررارق فرإن  القررن الع ررين أخررذ نصريبه مرن الحرررب و المروت و الجارل بعبوديررة 
 .(54)الإنسان للتكنولوجيا والصناعة، ولهذا فان الإبادة الذاتية متأصلة في التطور الإنساني

ذلك بتعليم الهوية الإنسانية الم تركة والمصير الواحرد، ووعري بالأزمرة الرتي معنى ذلك أنه يجب تعزيز المواطنة الأرضية و 
 .تهدد الأفراد كأزمة ب رية ككل

ن ضرررورة تعلررم الفاررم هررو إحرردى الغايررات الأساسررية للتربيررة، إن عصرررنا طالرره الكثررير مررن سرروء إ: ت لففي  الفهفف . 5
وقد فرق موران ب  الفام والتفسرير، حيرث يعرم الأول  الفام، جراء أنموذجي الفصل والاختزال كما ذهبا في سياق آنف،

وسررريلة يمكرررن أن تطبرررق علرررى كرررل الوسرررائل الموضررروعية للتوضررري ، في حررر  ترررت  الثررراني بموضررروع المعرفرررة فلسرررب كمرررا أن 
 :، ويحدد موران معيقات الفام في التقا  التالية(55)التفسير ضروري للفام العقلي الموضوعي

 البعا عدم فام أفكارنا بعلانا -
 تعدد المعاني للمفاوم الواحد -
 الجال بطقو  وعادات الغير -
 (56)عدم الفام بالقيم الالزامية المتعلقة بالثقافة المغايرة -

معرررنى هرررذا ضررررورة دراسرررة جرررذور وأنمرررا  الفارررم مرررن جارررة، واللافارررم مرررن جارررة أخررررى، مرررن أجرررل ترررداركاا ومحاولرررة 
تبادلررة في عيررع المسررتويات التربويررة ومنرره تطرروير قرردرات المتعلمرر  و إحررداث معالجتاررا، فكوكبنررا يتطلررب أنررواع مررن الفاررم الم

إضرافة معلومرات جديردة إلى مرا لرديام مرن معلومرات أو إكسراهام مارارات معينرة في : التغيرات التي يراد من إحداثاا مثلا
 .(57)ا  على الأفكارعال من المجالات، أو تنمية مفاهيم لديام، إضافة إلى تزويدهم بأدوات الفام والانفت
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 :خاتمة
يمكننا أن نفام مرن مرا حللنراه مسربقا أن الفارم هرو شرر  أساسري في المنظومرة التربويرة الرتي يردعو إليارا مروران، وهرذا 

حيرث  بعد ملاحظته أن كل معارفنا خاضعة لسوء الفام وذلك نتيجة الردويرمائيات المختلفرة مرن فرديرة إلى أخررى ثقافيرة،
 .تبهدي الأولى إلى التمركز حول الذات دون فت  الباب لفام اءخر، وتبهدي الثانية إلى الانقسام

إن سوء الفام يربهدي إلى الانقسرام السياسري والاقتصرادي والاجتمراعي بر  ال رعوب والردول متناسرية برذلك هويتارا 
 .تكون يرايتاا إرساء الفام الإنسانية الم تركة، فعلى أهداف التربية أن تعمل على هذا النوع وأن
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