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 بيداغوجيا الإدماج بين التنظير والتطبيق في مناهج الجيل الثاني. 

Pedagogy of integration between theory and practice in second generation 

curricula. 
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 ملخص: 
بيداغوجيا الإدماج عبارة عن سلسلة من الخطوات المترابطة، تهدف إلى تمكين المتعلم من دمج الموارد المختلفة التي 

على   توظيف ا بنجاح في محيطه الاجتماعي. تحقيق أهداف هذه البيداغوجيا ينبنيفي مختلف مواد الدراسبببببببببة   الاتها، يكتسبببببببببب ا، 
مدى ضببببببم اح مرا ل ا، من أ  ا إلى ، رها، اما يسبببببتوجع إدرا  أبعادها،  النفاا إلى جوهرها.  ي دف هذا البز  إلى إبرا  
م الكيفيات الخاطئة التي ميزت تطبيق ا أ ل الأمر، ثم الخطوات المن جية لتطبيق ا في مناهج الجيح الثاني، عبر محطتي ا البار تين: تعل

التي تسببببببببببببببئ في عدم إرسببببببببببببائ ا على الوجه المطلو ، ثم يقترح في الختام سبببببببببببببح  عوائقاما يعرج البز  على الج ا،  الموارد  إدما
 ترسيخ ا  تثبيت ا في الممارسات التعليمية التعلمية؛ طلبا لبناء الكفاءات التي تعكس ملمح المتعلم الواعي بمزيطه، الناجح فيه. 

 ، بناء، افاءات.عوائقإدماج، موارد، توظيف،  الكلمات المفتاحية:
Abstract: 

Integration pedagogy is a series of interconnected steps that aim to enable the learner to 

integrate the resources he acquires, and to employ them successfully in his social environment. 

Achieving the objectives of this pedagogy is based on the extent to which all its stages are 

controlled, and it also requires understanding its dimensions and penetrating its essence. This 

research aims to highlight the wrong methods that characterized its initial application, then the 

methodological steps for its application in the second generation curricula, through its two 

prominent stations: learning the resources and integrating them. he also touches on the obstacles 

that caused it not to be established in the required manner, and then suggests in the end ways to 

consolidate and establish it in educational learning practices; in order to build competencies 

that reflect the profile of the learner who is aware of his environment and successful in it. 

Keywords: integration, resources, employment, obstacles, building, competencies. 
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 مقدمة:  .4
الموارد  :المنظومة التربوية تعد القاطرة الكبرى لمشاريع التنمية من  لال إشراف ا على أهم موارد المجتمع           

نتوج معامة اح رقي  قاعدة اح ا دهار،  اصة في هذا الواقع الجديد الذي ميَّزه شرخ ابير بين التي تعد د البشرية
تصاد  اشتدّت فيه المنافسة،  ا تدم الصراع بين الأمم،  ظ ر فيه بجلاء الأهمية الكبرى لاق، المجتمعمتطلبات المدرسة   

  .المعرفة  علوم التقانة
ل عن مقاربة المحتويات د  ع  ضح المراتع في هذا السباق، رأينا المدرسة الجزائرية تب   بدافع إثبات الذات،  تحصيح أف     

تلك الأهداف،  ح علي ا تعديلا فرعيا، تمثح في أجرأة   د  إلى مقاربة الأهداف؛ لربم التعلم بأهداف محددة. ثم رأيناها ت  
اف عن الكثير التي سادت في ا مقاربة الأهدح.  قد أبانئ الفترة الطويلة ض  ضمانا لانسجام ا  تحقيق ا على نحو أف  

بية لئ الجزائر عن ا إلى مد ح جديد، ي ش كّ ح ، ر ما توصلئ إليه بحوث التر د  من عوار هذه المقاربة  سلبياتها، فع  
 .: مد ح المقاربة بالكفاءاتتعلم نظريات ال

 اما اان الحال مع مقاربة الأهداف عندما تمئ أجرأتها،  يرى بعض المختصين أن إصلا ات الجيح الثاني في     
هي الأ رى اانئ بمثابة أجرأة لمقاربة الكفاءات،  تصزيزًا لمسارها،  أن الأداة  0151/0151الموسم الدراسي 

 . البيداغوجية التي استعملئ لذلك هي بيداغوجيا الإدماج
ة التي أداة الأجرأة التي اارناها ،نفا، بكيفيت ا الجديد تهدف هذه الورقة البزثية إلى تسليم الضوء على        

عض جوانب ا بالمدرسة الابتدائية،  إبرا  التعديلات التي مسئ في  إصلا ات مناهج الجيح الثاني ضمن ظ رت علي ا
لإدماج التي ينبغي ح الأ ل، قصد توضيح المن جية المثلى ل استعراض الكيفية التي طبقئ بها في مناهج الجيالشكلية، 

اللغة  في اح مواد الدراسة،  أهم ا بطبيعة الحالاتباع ا، للوصول بالمتعلم إلى الكفاءة الشاملة في ، ر المطاف، 
في هذه المر لة  . تنتظم في  لقات متماسكة  اضزة بشكح متدرج تعضد مرا له فيه بعض ا بعضا،العربية، 

التعليمية الحساسة، التي تعتبر أساس اح المرا ح بعدها.  اصة بعد أن  تعددت الكتابات في هذا الموضوع  تشعبئ، 
أبعادها،  لا أن  ن له أن يدر س  ت   ااتفى أغلب ا بالترايز على مر لة الإدماج الأ يرة )الوضعية الإدماجية(، فلم يب  

ة التي جيء المشتغلين بالتدريس،  يبصرهم بكيفية تطبيق هذه الأداة الإجرائي ه  جّ  و  هذا أن يب  عملنا  يسبر أغوارها، لعحَّ 
   .بها لتفعيح المقاربة بالكفاءات

فما هي بيداغوجيا الإدماج؟ ايف اان تطبيق ا في الجيح الأ ل؟ ما مرا ل ا؟  ما أهمية اح مر لة؟ هح هي     
تحول د ن تنفيذها على الوجه الصزيح؟...، سيسعى البز  للإجابة ع ن  مناسبة لك الأطوار؟ ما المعيقات التي
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هذه الأسئلة  غيرها مما يرتبم بعلاقة مع ا، من  لال مطالعة ما اتع عن ا، بالترايز على الوثائق المدرسية الرسمية 
 ر المطاف.، لمناهج الجيح الثاني،  تتبع المسار الذي رسمته للوصول بالمتعلم إلى الكفاءة الشاملة في 

 بيداغوجيا الإدماج :  .2
ين ا العمليّة التي نجعح بواسطت ا عناصر منفصلة  مختلفة مرتبطة فيما بهو "ف الطاهر  علي الإدماج بقوله: عرَّ    

 تعتبر  2،ءات"بالكفاالإطار المن جي  العملي لتطبيق المقاربة  هو" عرفه ، ر بقوله:  1،"لكي تعمح بشكح منسجم
راابها لمية،  في تم هندسة المقاطع التعت، فبواسطت ا غاياتلتفعيح التعلمات  بلوغ ال ةداة هامالإدماج أبيداغوجيا 

 .إدماج ا  تقويم ا يجريضوئ ا على    ، إرسائ اوارد بناء الميسير 
يداغوجيا ب هي تخالف المقاربات التي اانئ توظف التراام لبناء  تنمية المعارف،  ي  أن المتعلم من  لال       

 ضعيات مرابة في  ح ما ا ستع،  استنتاج الر ابم التي تجمع بين ا؛ لاتجميع  تنظيم مكتسباتهالإدماج يقوم ببناء   
ارس في ف من الواقع،  اقعية أ  قريبة  ي بذلك نشاط تعلمي تقويمي، يب ع دُّ مؤشرا من مؤشرات تحقيق الكفاءة،  يم 

  : يتج سَّد من  لالمرا ح مختلفة من مرا ح بنائ ا، 
  .   بتعبئة  تجنيد موارد قليلة في  ضعيات بسيطة، لتقويم ااتسا  مورد جديد : ضعيات تقويمية -
  ضعيات تعلمية: تهدف إلى تدريع المتعلمين على الإدماج. -
   ضعيات إدماجية: بغرض تقويم التدريع على الإدماج )تقويم درجة امتلا  الكفاءة(. -

ز على راّ  ي ببباما ، 3يكتسي طابعا شخصيا، فلا أ د يدمج مكان أ د)عملية دا لية شخصية( الإدماج      
ما ترتبم ا.   ترتبم بيداغوجيا الإدماج ارتباطا  ثيقا ببيداغوجيا  ح المشكلات  4الكفاءات الأ يرة د ن المحتويات

 ت،  هو ما سنتطرق إليه في الفقرة الموالية:لوضعيابا
 بيداغوجيا حل المشكلات:   4.2
له،  ح بز  عن أن يالمتعلم وجع على تنطلق من مشكح يتف ي  تكتسي موقعا هاما في المقاربات الحديثة،     

الذاتي ح تساعد المتعلمين على الح انطلاقا من تعلمات سابقةجراءات...( اح ببناء تعلّمات جديدة )مفاهيم، تسم  
  5"جعح المتعلم يعتمد على نفسه في سعيه لااتسا  المعارف."تهدف إلى اونها للمشكلة، انطلاقا من  

 المشكلة : -الوضعية    2.2
 ، موعة من المعلومات مقدمة ضمن سياق معين، تتطلع من المتعلم إيجاد تمفصلات بين ا، لإنجا  م مة ماهي  

لا يمكن  لّه إلّا باستعمال تصوّر مصمّم  تعلم،"لغز يطرح على الم هي  6. تنمية افاءات فكرية  من جية  بناء
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(، يمكن توظيف ا في 8 تمثح تحديا في متنا له ) اقعية  قابلة للتزقيق 7بدقةّ، أ  ااتسا  افاءة لم يكن يمتلك ا"
  .9مختلف مفاصح العملية التعلمية: في الأ ل، أ  الوسم، أ  الآ ر، على  سع ا دف المراد من ا

ف بيداغوجيا في أجرأة الكفاءات بتوظي  نجاح المعلم، في التدريس ى الوضعياتالتربية على جد  ع أهح م  يج          
 . ثانيا  اتقويم    اجدمالإلبناء  إرساء الموارد أ لا، ثم  ،الإدماج، يتوقف على مدى توفيقه في ا تيار المناسع من ا

 : المشكلة -مكونات الوضعية  3. 2
  : من عنصرين أساسيين المشكلة- تتكون الوضعية      

: هو العنصر الذي يتم من  لاله عرض المعلومات  المعطيات التي يراد الإفصاح عن ا في الوضعية السند  -أ
 السند  .أ  أي  سيلة أ رى تؤدي الغرض ،أ  مقطع فيديو ،أ  صورة ،أ  نص ،للمتعلم،  يكون على شكح رسم

 ،د ر أساسي هام في الوضعية التعليمية،  ي  أنه يحدد طبيعة المعلومات  المعطيات التي سيتعلم ا المتعلم له
  يتضمن العناصر التالية:

، اما يمكن أن يكون ني المدرسي أ  المعائلي أ  ال سياقاال  السياق :هو البيئة التي تجري في ا الوضعية التعليمية، 
معطيات ) عليه في إثارة اهتمام المتعلم  جذ  انتباهه، اما أنه يعينه في ف م عناصر السند ل  وَّ ع   يب  . اقعيًا أ  تخيُّليًا

 .،  تخمين العلاقات الموجودة بين ا(الوضعية
المعلومات : هي  موع المعطيات الموجودة في الوضعية،  التي يستثمرها المتعلم  ينطلق من ا للزح،  تمثح اح ما 

 للتشويش، قصد تنمية قدرته على انتقاء أد ات الحح.       ع  ض  الوضعية، أ  ما    يحتاجه لف م  تحليح 
الوظيفة: الصيغة التي من  لا ا يظ ر  يتزدد ا دف أ  الفائدة من  ح الوضعية، مما يحفز التلميذ على الإنجا ، 

 من  ي  سعيه لأن يكون بطح التنفيذ بين أقرانه.
النشاط،  تترجم اح ما يقوم به المتعلم استجابة لتعليمات الوضعية، لتزقيق ما هو :  تسمى أيضا  الم مة -ب 

تتيح له فرصة إشباع    مطلو  منه في ا ) إنجا  رافعة، اتابة تقرير...(، اما تساهم في تنمية م ارات المتعلم  قدراته،
 و  من  لال: اجاته الشخصية، االتعبير عن رأيه،  اتخاا المبادرة.  تختتم بإظ ار المطل

 ح ما يقدم للمتعلم في الوضعية، بقصد توجي ه لف م ما يجع عليه إنجا ه.التي تمثح االتعليمات : 
 :الموارد  1. 2
ى المتعلم عل يتوجعالتي  ، اح الوسائح المرتبطة بالوضعية ، موع المعارف  الأداءات  السلواات هي       

 :نوعان هي   10،ااتسابها لتنمية الكفاءة المست دفة
 أ(  الموارد الدا لية:  تشمح اح أنواع المعارف المكتسبة: 
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ت سع ا هنيا،   تشمح مختلف المعلومات ال: معارف صرفة - نين االمفاهيم  التعاريف  القواعد  القواتي ت ك 
  ت ص نَّف بد رها إلى :، 11 النظريات

 التكيف مع موقف موضوعي محدد  قدرات الفرد على الإنجا   عن برّ  ع  التي تب  : (م ارات)أدائية  معارف - 
  12(.الإجراءات  الطرائق)
التي  ،م  الميولعية، االاتّجاهات  القيفي مختلف المواقف الاجتما ت ظ   رالاستجابات التي  تلكمعارف سلواية:  -

اه الأشخاص  الأشياء  الأفكار   13.ي بدي ا المتعلّم تج 
 14ا.م الوثائق  السَّندات  الأد ات التي توضع بين يدي المتعلم لإنجا  م مة: تتمثح في الموارد الخارجيَّة  ( 

 القيم :  5. 2
 التي  ،رة عن  عي، المختاالمختلفة" موعة من المعتقدات  التصورات  هي تجاهات،الا   باد   المعاييرتشمح الم      

 المباد  الثابتة  المتغيرة  "السلواات هي 15،نحو الأشياء  المواضيع" تحدد رؤية الإنسان ،معايير دا ليةتتكون بموجب ا 
    16ختلفة "د طبيعته التي تتزكم في رد د أفعاله المدَّ ز  ت  ا،  بموجب ا تب  التي ترتبم بالإنسان إيجابا أ  سلبً 

 بيداغوجيا الإدماج في طبعتها الأولى: .3
، أين تبنئ المنظومة التربوية الجزائرية اما سبق  أن اارنا 0112\0110الدراسي البداية اانئ مع الموسم         

مد ح المقاربة بالكفاءات؛ طلبا لقطع الصلة مع الممارسات البالية، التي اعتمدت تكديس المعارف د ن نوعية، 
 اته اليومية. فأنتجئ في، بشكح لا يجد  ا معه صلة بحي17دها دلالت ا لدى المتعلمق  ف   تجزيئ المضامين إلى  د يب  

 سن التعامح معه. الأ ير إنسانا لا علاقة له بالواقع،  لا يح   
 ق في أ ل الأمر إلى المستوى المطلو ، على الرغم من المج ودات الكبيرة التير  لم يب  ، لمقاربةذه ا الإرساء العملي      

 رت فيه.طّ  الخبراء الأجانع  التكوينات المختلفة التي س  دت له، ااستقدام ص  ذلئ فيه،  الإمكانات الضخمة التي ر  ب  
اعدية اكفاءة ابرى، تتجزأ إلى افاءات ق  قد ش د التطبيق الأ ل  ذه المقاربة اعتماد ا دف الختامي الإدماجي

كح الذي ظ ر بالشلم ي. أما الإدماج فيتضمن أسبوعين أ  ثلاثة إلى خمسةمن ا متعلقة بالمجالات المتنا لة، اح  ال 
 .هو عليه الآن

ل، لبعض تنا ل المتعلمين في اح  ا بتصفح   ثائق الطور الأ ل الابتدائي، نلا ظ أن الإدماج لم يب ت عد        
  : الحصص التي تكتسي صبغة الإدماج الجزئي أ  الكلي، من  لال النشاطات التالية

  لقاعدية.ا الو دة، بغرض التزكم في الكفاءة :  صة أسبوعية، تدمج في ا أنشطة التعلم في18أدمج مكتسباتي -
  .: يتم إنجا ه على مرا ح،  لال اح الو دات بشكح تدريجي،  يب ق وَّم في نهاية المجال 19نجز مشر عيأ -
 .  صة تقويم تحصيلي لتقويم الكفاءة القاعدية، تنجز عقع الو دة الأ يرة من اح  ال أقيم تعلماتي: -
  . نشاط إدماجي، ينجز نهاية اح  الأتواصح اتابيا :  -
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أما في الطور الثال  الذي يفترض فيه أن المتعلم يمتلك موارد أاثر،  م ارات أابر تسمح له بممارسة الإدماج،      
: صة للتعبير 20  اصة في مادة اللغة العربية، فنلا ظ أن الحصتين الو يدتين اللتين يمارس في ما المتعلم الإدماج هما

الكتابي،  أ رى للنشاطات الإدماجية تتضمن إنجا  المشر ع  تصزيح التعبير،اما أن الإشارة إلى الإدماج ضمن 
من اج السنة الخامسة لنفس المادة، لم ت ر د  بمف ومه النسقي الشامح، نلا ظ الك في فقرة الطرائق عند الإشارة 

لمست دفة من  لال ضمانها لعنصري الشمولية  إدماج المكتسبات،  أن أداة لتزقيق الكفاءة ا"للمقاربة النصية: 
، أين 22.  في من اج ي التربية الإسلامية  التربية المدنية21"الإدماج يتجسد في  ضعيات تعلمية   ضعيات مشكلة

 بب ر  ئ   دة إدماجية  ا دة نهاية اح مشر ع، بالموا اة مع الكفاءة المر لية. 
ا، صر عمح المعلمين في الأ ل في أفضح أ واله على تدريس الموارد، بناء مف وم ا، تثبيت ا  تقويم  هكذا فقد اقت     

ر جلم   . لم تكن هنا   ضعية انطلاق تتضمن موارد المقطع، 23الوضعية الإدماجية ونعرضي في نهاية المجال  ضعيات    ت د 
شاع بين    .من للتدريع على الإدماج قبح  وض غمارهد    وج   ال  مني  ا د، اما لم ي  في الإدماج الجزئي  الكلي 

 بتطبيق هذه إ لالا دُّ ع  عمل م يتوقف عند تقديم الوضعية الإدماجية،  أن أي تجا   لحد التقديم، يب   المعلمين أن
بح   المستوى المطلو ،إلى  ح  ضعيات الإدماج في اللغة العربية  الرياضياتلم ترق نتائج نتيجة  ذا البيداغوجيا،   

 هو ما تولد عنه . تم رصد علامات ضعيفة،  سع تحليح النتائج الذي است دف امتزان نهاية التعليم الابتدائي
 امتعاض لدى الأ لياء  المعلمين،  جعل م يتساءلون عن سبع هذا الإ فاق؟

 بيداغوجيا الإدماج في ثوب جديد: .1
إد ال الكثير من  0151\0151لموسم الدراسي:في ااستكمالا لإرساء مد ح المقاربة بالكفاءات، تم        

التعديلات على المناهج التعليمية، لاسيما في الشق البيداغوجي،  ي  تم تغيير ا دف الإدماجي بكفاءة شاملة في  
تتراع هذه الكفاءة الشاملة من افاءات  تامية تخص  .اح مادة، يخطم لبلوغ ا في نهاية مر لة أ  طور أ  سنة

، تصاغ الكفاءات الختامية على شكح معايير قابلة للقياس، ثم تب ن تقى الموارد المختلفة ) معارف، م ارات، ميادين المادة
 ا. تو  َّع على مقاطع  الوضعيات المناسبة لبنائ ا  تقويم قيم  افاءات عرضية( الكفيلة بتزقيق  تجسيد هذه المعايير،

  رع في تنفيذها.ش  تعلمية، ثم ي  
موا اة مع هذا التعديح في هيكلة افاءات المن اج، تم اعتماد إطار من جي إجرائي  اضح، تمثح في بيداغوجيا        
ق ا ر للمعلمين إمكانات الممارسة الفعلية للمقاربة بالكفاءات،  تطبيسّ  ي  الذي يب   في شكل ا المعدل الجديد، الإدماج

تو يع موارد الكفاءة الشاملة على مقاطع، يشتمح اح من ا على ، من  لال دا ح الأقسام بكيفية مرنة متدرجة
 محطات لتعلم الموارد، ثم إدماج ا  تقويم ا. 
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ا تحقق من نجاح  م بمقدار اها يتزدد جد  ، ظر فال سع  ختلفأما الطرائق المناسبة في هذه البيداغوجيا فت      
ائق تقتصر على طريقة  ا دة، بح توصي باعتماد اح الطر مقارنة بغيرها.  بيداغوجيا الإدماج لا  في  قئ قصير

المحا لة،  بذلتشجعه على ، فتزفزه،   محور العمليةالتي تضع المتعلم في   ، التي تتيح  ال التفكير  الإبداع 24النشطة
  تنمي رغبته في التعلم.

 ا بث من  لال، االذي اان في سابقت  الخلحتدارائ مناهج الجيح الثاني  بهذا التعديح الذي أشرنا إليه سابقًا،      
عند إظ ار  م،فأصبح ماثلا في الوضعية الانطلاقية الأ منه، ، في مواضع مفصلية مناسبةاله  في ثنايا المقطع للإدماج

موارد المقطع  بشكح الي، لتظ ر للمتعلم العلاقات الرابطة بين ا من الأ ل، فيس ح عليه التعامح مع ا في إطارها 
، يفكر ، يستدعي  ل ا  موعة من الموارد25التي تتضمن مشكلة مرابة الوضعيةهذه رض ع  تب   الكلي بعد الك.
إنهم سيعجز ن ف ه اللزظة،نظرا لعدم امتلاا م لأد ات الحح في هذعن أسئلت ا،   ا لون الإجابة المتعلمون في ا  يح

تدريجيا بالموا اة مع  حُّ ز  ت  ، فبعد الكعن  ل ا، فيكون الك بمثابة التزدي الذي يب ق وّ ي سعي م لتعلم موارد  ل ا 
د رّ   المتعلمين ي  ، ثم ج ا إدماإلى ، يبادر المعلمح ا لاا دالًا كّ  ش  ت   بعض التعلمات التيبعد إرساء   . المناسبة تعلم الموارد

علم م ارات وج  م لااتسا   ت،  يالإدماج،  يرافق م في  ح  ضعياتهبشكح أابر على الإدماج في  لال أسبوع 
الوضعية الإدماجية رض عطع بقم ، ر المت  خ  ي   من جيات الإنجا ، بعدها يب ثب بّ ئ  مع م  لول الوضعية الانطلاقية الأم، ل  

د بشكح فردي د ن تد ح من المعلم، نها ز ج  ن  التي يب   ،التقويمية ه، و ما ااتسب  اقا،  يج  نّ دعليه ساب واما تدرب  ااي يج  سّ 
 27.باستمرار" 26والوّ  ز  ي بببببب   واد يينبغي أن  واتعلّميكي ل"

ية التي تتولد من  لا ا  الدافعلنبين مدى تدا ل ا،  تأثير بعض ا في البعض، فالمر لة الأ لى  نعيد ربم المرا ح     
اج ة مالم يستطيعوا مواج ته بغاية توظيف ا في مو  ،في إقبال المتعلمين على تعلم الموارد  إرسائ ا تتسبّع ،عند المتعلمين

،  ي  أن الك الطابع الكلي الذي رأ ا به الإدماج ال ا لقات  سين ظ م،  هي تشكح رأس الخيم الذي من قبح
 المحطة، سيتعزَّ  باستمرار، إلى غاية  صول مر لة الإدماج الكلي. الموارد في هذه

د ت   ،28ي المتعلم المورد  هو  اع بجد اه  فائدتهفي مر لة تعلم الموارد : يب ر س    الموضع الذي سيزتاجه فيه.  الما   ج 
ا،  تمعة في  ح  ضعية من  ضعيات الحياة، يبادر المعلم إلى إدماج  و ظَّفإمكانية أن تب   تحتمح موعة من الموارد، 

 إلى غاية الانت اء من تنا ل اح موارد المقطع.
في مر لة التدريع على الإدماج، لا بد من الإشارة إلى أن إدماج التعلمات ليس فطرة في المتعلم، يقوم به من    

قًا   براته تزداد  ،للزح فب يب ز  َّد بالمن جية  الإجراءات المناسبة تلقاء نفسه، بح هو إجراء لا بد أن يتدر  عليه. ع م 
 بترايع  تعقيد الإدماج.
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أهمية التدريع  ساة، اما تظ رر  تظ ر أهمية تعلم الموارد، فلا يمكن أن يوجد إدماج د ن موارد م   ،في المر لة الموالية     
الحح،  إجراءاته  من من جيات الموارد بشكح صزيح لا ب دَّ له   م  لَّ ع  تب   الذي الذي جرى في المر لة السابقة، فزتَّّ 

بكح  اله،  لمش دا اللغة لتؤطر  تظحاما تظ ر أهمية  التي يكتسع أغلب ا تحئ قبة التدريع  المران.،  أ لوياته
 تّ المتعلم  تمكنبد نه لن ي لغويا، يستلزم مستوى ، ف م ا )في اح المواد( فقراءة الوضعية الإدماجية ،تمفصلاته

سًا يستلزم مفردات  معجمًا يم  ت   ،التفكير في  د ااته اما أنَّ من معرفة فزوى الوضعية  لا متطلباتها.   د   لاله م ل ت م 
 مفاتيح الحلول.

ن مستوى الك  لو بشكح طفيف م ل  دّ  ع  يب  س   ، ثم ينفذها،ر المعلم عدة العلاج  الدعمطّ  س  في الأ ير بعد أن ي   
 المتعلمين: فيعالج أ طاء المتعثرين،  يدعم مستوى المتمكنين.

 من  لال تكرار إجراءات الإدماج   طواته في اح مقطع، ي تاح للمتعلمين ااتسا  ،ليات التنفيذ  الوعي بها،      
تنفيذ،  بعد يلا ظونه في أثناء ال التعديح فيه، على  سع ما  ،اما يسمح للمعلمين بتزسين أدائ م  تطويره

من نا ية أ رى فإن تمرين المعلمين على العمح ببيداغوجيا الإدماج،  تمكين م من استيعا  أبعادها،  .التقويم
 ااتسا  ،لياتها،  العمح على تنمية م اراتهم،  تحسين أساليب م البيداغوجية، اح الك من شأنه أن يضفي طابع 

ار بناء الكفاءة،  يجسد التنفيذ الأمثح للمناهج التعليمية  فق المقاربة المعتمدة،  يحقق الحيوية  النشاط على مس
 بذلك غايات التربية الكبرى التي تنشدها الأمة.

 :أهمية بيداغوجيا الإدماج  .5

 تقييمه، ناء التعلم ف في بظَّ و  التي تب   الإدماجية ع فيه المتعلم من  لال الوضعياتوض  السياق الحقيقي الذي ي      
، لتغد  دالة  اضزة بالنسبة إليه، اح الك من شأنه أن يجعله 29 التي تتضمن إشكالات من  اقع المتعلم أ  تحاايه

تفيده  ،رفي(تفاعح مع أقرانه )الصراع المعما تتيزه للمتعلم من  من  لال بيداغوجيا الإدماج  يتعلم بشكح أفضح.
يفكر في ا، يفترض، يجر ،  :المختلفةوضعيات الفي أثناء تجا به مع  تهيما أن فاعلاتصزيح تمثُّلاته  تعديل ا.  في 

ح مكاسع تعتبر ،يحا ل، يخطأ...، ب غ ضّ  النظر عن نجا ه في  ل ا من عدمه  مواج ة  تعوّ د ه لبز ،ا ر ح فيه تب ؤ صّ 
عا ،   30.تلقائيا" تكتسع بح التلقين طريق عن تولد لا الطفح "أفكار الصّ 

 اح  ينبغي أن تكون معالم ا  اضزة، متفق علي ا بينف، سير رة الإدماجتلك الصبغة النسقية التي تطبع أما    
اضزة،    ، الك فقم هو ما سيضمن لمد ح المقاربة بالكفاءات أن تسير عجلاته بوتيرة منتظمة، معالم االفاعلين

 ح الممارسات التي تؤطراف ي تشمح   ية في الممارسة.الارتجال  العشوائ عنّ  ج  ي  نة.  س  يّ  ،  غايت ا بب   محطاتها معلومة
 .عملية الإدماج: سواء تلك المم دة له، أ  تلك التي تتعلق بالتدريع عليه  تقويمه، أ  تلك الخاصة بعلاجه  دعمه
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الحاملة يات الموارد  الوضع : ليكتمح نجاح الإدماج، مع السير رة المضبوطة لمرا له، لا بد من الاهتمام بأد اته      
  ا  الكيفية التي تعرض بها، لذلك ينبغي مراعاة  بعض الاعتبارات في هذا الشأن أهم ا:

 يت ا. ، ثم ربط ا بغايت ا: المعرفية أ  الم ارية أ  القيمية،  العمح على تثب الموارد الملائمة لبناء الكفاءةيرُّ تخ    -
لقة بالتدريع ناء التعلمات  إرسائ ا، ثم تلك المتعبب انتقاء الوضعيات الدالة المناسبة: نسج الوضعيات الكفيلة -

 ،تشتمح على مشكلات شبي ة بما يلاقيه في ممارساته اليوميةبمراعاة أن  على إدماج ا  تقويم ا  علاج ا؛
 تصطبغ بالمنفعة )عند التوظيف(.لتستمد الدلالة،   

ارد الإدماج  تقويمه،  سع  صوصية المو تحديد فترات الإدماج اللا مة للإدماج الجزئي، ثم للتدريع على  -
 ال؛ تشكيل ا لذلك الكح الدَّ 

 ،تقويم مستوى التزكم في الكفاءة،  مده بالآليات الكفيلة بتزسينه من  لال التدريع  المعالجة  الدعم -
 .تشخيص الدقيق لأ طاء المتعلمين، باعتبارها مفتاح علاج تعثراتهم  نقائص مال  

 مناهج الجيل الثاني:في  سيرورة الإدماج  .6
م المن اج  طة مكتملة الأراان لإنجاح مساعي الإدماج،  ي   صص له  جما ابيرا من الممارسة في اح رس          

 المواد،  قد    ّ ع ئ نشاطاته على امتداد المقطع التعلمي، على  فق الشكح التالي:
، الذي لمقطعا من  لا ا الطابع النسقي الكلي لموارديتجلى   تعرض في بداية المقطع،   :الأمالوضعية الانطلاقية 

،  الغاية ي تشتر  فيهيتضح المجال الذالجزئية للمقطع،  ينبغي إظ اره للمتعلمين قبح الانطلاق في تنا ل الوضعيات
انئ مكتسباته ا، فيشعر المتعلم بأهمية تعلم ا،  يخمن معالم الطريق المؤدية إلي ا،  إن   ا،   الات توظيفامن ااتسابه

لا تسعفه في البداية للإجابة عن أسئلت ا، المصاغة في شكح م مات، تبنى  تثبئ  تب ق وَّم ت باعا  لال تنا ل موارد 
 ين، يوجه المعلم المتعلمين لاستخلاص تلك الحلول  تنا ل أنشطة المقطع تظ ر  لو ا تباعا على مدار .المقطع
   تمعة  لال التدريع على الإدماج.ض ا مع م  استعر ثم يعود لا بلوغ ا،

 إطار الأنشطة الوضعيات التقويمية التي تست دف تثبيئ المكتسبات،  المدرجة فيمثح   :الوضعيات التقويمية التعلمية
التعلمية مثح: ) إملاء المة بعد تعلم  رفين، تعلم إعرا  جمع المذار السالم، البز  عن الباقي بعد  سا   موعة 

  .... بعض  ضعيات )أبح ( في الرياضيات، أنشطة الإنتاج الشفويمشتريات، 
: أنشطة تعلم الإدماج أ  التدريع عليه: تنجز فرديا من قبح المتعلمين،  لكن بتوجيه من   ضعيات تعلم الإدماج

  : المعلم يتمثح في
 مرافقة المتعلمين في إنجا ها من  لال مراجعة الموارد المد ة أ يانا .  
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 لوضعيات بيانيا على السبورة، أ  شر  ا شفويا، د ن إشارة إلى أد ات الحح اللا مة للزح.تحليح ا  
 جح أنشطة أسبوع الإدماج، التدريع على الإنتاج الكتابي، التدريع على  ح الوضعيات المرابة، من أمثلت ا: 

 لم بمفرده،الإدماج، ينجزها المتع الوضعيات الإدماجية أ   ضعيات تقويم  ضعيات الإدماج أ  تقويم تعلم الإدماج :
سؤال مراع، إنجا   تحرير تعبير اتابي،  ح مسألة في ا من أمثلت ا: علم بعرض ا  توضيح المطلو  في ا. يكتفي الم

 د ة...دراسة نص تتضمن أسئلة م
 تجنيدها   الى إدماجإالمتعلم  تما بتعلم الموارد  إرسائ ا بشكح فعال، ليصح  إن المسار المؤدي لبلوغ الكفاءة يمر     

الا على امتلا  ، يعتبر مؤشرا دلمين في  ح تلك الوضعيات المرابةفي  ح  ضعيات مرابة دالة،  مدى نجاح المتع
الكفاءة.  تأسيسا على ماسبق ندر  أن تقويم الإدماج يعد شرطا لا ما لاستكمال بناء صرح الكفاءة، أما بطح 

 ك المتعلم. هذا المسير  محوره ف و د ن ش
لا نقلح من شأن المعلم بقولنا هذا، فسيبقى  جوده ضر ريا في مسيرة التعلم،  در   ااتسا  الموارد،  مسالك       

امتلا  الكفاءة، لكننا نسجح أن أد اره تغيرت بموجع تغير المقاربة، التي استلزمئ أن تكون مسالك الكفاءة على 
بز  التربوي  الا غير مسبوق،  تجا  ه الخطوط التي اان يقف عندها النزو الذي اارناه ،نفا، بعد د ول ال

البز  السلواي، إلى دا ح اهن المتعلم،   ضعه لفرضيات جديدة تشمح ايفيات التعلم،  مرا ح التعلم،  اح 
 ما يتعلق به، أ  يتفرع عنه.

رف، م ارات...(، بح تستلزم التمرن الموارد )معا نلا ظ أن تحقيق الكفاءة مسألة لا تقتصر على ااتسا اما      
،  هذا مناسبة لال  ضعيات  دالة، ثم معالجت ا  دعم ا من مرابةعلى إدماج تلك الموارد،  تقويم ا في  ضعيات 

لدقيقة المميزة ا يقتضي إضفاء صبغة نسقية على اح الممارسات التعليمية التعلمية: ضمانا لإيجاد التمفصلات ما
لموارد اات ا ويمه  التدريع على إدماجه، تجنيدلكح مر لة من مرا ح بناء الكفاءات: تشخيص التعلم، بناؤه، تق
 .الصلة، من  ا ية  اجة المتعلم لتوظيف ا في  ح مشكلات مختلفة

 التقويمية : الوضعيّة الإدماجية   .7
وظف المتعلم يتنجز بعد فترة تعلمات ،   هي  ضعية مرابة دالة،  "بقوله : محمد الصالح  ثر بيعرف ا           

 .موارده المكتسبة بشكح معين لأجح  ل ا، قصد إعادة هيكلة تعلمات سابقة  تكييف ا مع متطلبات هذه الوضعية
تّ م عل ا ي  أنهأهمية الوضعية الإدماجية، هذا التعريف من نستشف    31" يه توظيف تلك تفرض على المتعلم تحدٍّ يح 

 المكتسبات في نسق جديد،  ينتج عنه إعادة هيكلت ا في اهنه، فتغد  أد ات م ع ين ة لتجا   اح العوائق المشابهة.
 ة.تعلم ا مفردله أن  سبقالموارد التي تلك بعد اح إدماج للموارد، يترسخ الوعي لدى المتعلم بنسقية  الية  هكذا ف
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 يمكننا الجزم أن الإرساء الجيد للموارد السابقة،  التدريبات الجزئية على إدماج ا،  إطار الف م الذي يحرص المعلم 
 على توفيره في اح المواقف، ال ا دعامات صلبة أساس، ت س   م في إنجاح أهداف الإدماج. 

تقييم يستفيد  :تقييم درجة ااتسا  الكفاءةنه من  لا ا يتم  ي  أ  تض طلع الوضعية الإدماجية بد ر مراع،   
رى فإن تلك المواج ة من نا ية أ ا، ااتيً  من  لالهنفسه  م المتعلميّ  ق  يب  منه المعلم في تخطيم ،ليات العلاج اللا مة،   

ع  المتعلم د ر بة   نكة تؤدي إلى نمو الكفاءة لديه، فالتزدي الذي يفرض  همع تعقيدات الوضعية  ترايب ا، ي ك س 
  .الترايع، يكون دائما أابر من الك الذي يواج ه المتعلم في الوضعيات البسيطة

   

 خصائص الوضعية الإدماجية:  4.7
ة د بموجبه درجة ااتسا  المتعلم للكفاءة المتعلقامؤشر تتزدَّ  لتؤدي الوضعية الإدماجية د رها ا ام        

بمجموعة الموارد التي ينبغي توظيف ا لحح تلك الوضعية،  تجا   عوائق ا، لا بد  ا أن تشتمح على الخصائص التالية: 
عرض ا بأسلو  مناسع؛ لجعح المتعلم يتقمص د ر الشخص المكلف بالحح،    جود رهان أ  هدف  جيه لحلّ ا ؛

  طلُّع  ت   توفرها على  م مّة أ  أاثر ؛ اعتمادها سندات   ثائق  قيقية؛ ؛ المؤشراتا على  موعة من اشتما 
تلميح بالموارد التي عدم ال إسناد أفعال نصّ الوضعيّة إلى صيغة المخاطع ؛ ة من الموارد  ؛   د  تعبئة  موعة م   ا للُّ    

 تتضمن عنصرا مشوشا، لتظ ر بشكح  اقعي. قد  يتطلب ا  لّ ا ؛
  :)تقويم الكفاءة( الوضعية الإدماجيةتقويم    2.7

؛ بغية فزص و َّدةم يتم بالاعتماد على معايير  مؤشرات  ت اللجوء إلى  ضعيات مرابة، ءايتطلع تقويم الكفا    
. دف تحقيق الإنصافلة بعض ا عن بعض، بهق  ت  ترط في المعايير أن تكون مس  ش  ي  اما  إنتاج المتعلم من   ايا مختلفة،

س مختلف وضع لكح معيار  موعة من المؤشرات تقي، ثم يعلى شكح معايير قابلة للقياسصاغ الكفاءات الختامية ت
ج في اح المواد، المناسبة،  تب ع ت م د  المعايير نفس ا لتقويم  ضعيات الإدما وضعيات ال تب بب نى  جوانبه  أبعاده  عمقه، ثم 

 ماهو موضح في الجد ل الموالي: ى  فقعل
لميذ: الدقة هو النوعية التي ينبغي أن يتّصف بها منتوج الت ، جر الزا ية لتقويم الكفاءات"يعرف بأنه  المعيار:أ( 

في تقييم الكفاءات لا    32" الوضوح، الانسجام، الأصالة... ف و إان  ج ة النظر التي نتبنّاها لتقييم أيّ منتبوج.
 المعايير نفس الأهمية،  تنقسم إلى قسمين:تكتسي 

  أ  أربعة لكح افاءة.ثلاثة معايير تح  دَّد يتقرّر بموجب ا نجاح المتعلم أ  إ فاقه. في الغالع  معايير الحد الأدنى: -
هذه المعايير لا تكتسي نفس الأهمية التي لسابقت ا،  ي  أن عدم تملك ا لا يحول د ن  : معايير التميّز -

 كح افاءة.ل لي الفر ق بين المتعلمين. غالبا ما يتم تحديد  معيار أ  معيارينتج   أنها مواصلة التعلّم، اما
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عنصر قابح هو " :المؤشرب( 
ا، ا أ  اميً للملا ظة، يكون نوعيً 

ر بيانات عن درجة تحقق المعيار وفّ   ي  
 ة  ال،  يحدد  مستوى التزكم فيه

ن ملشيء الذي نختبره بدرجة معينة ا
  33."الدقة

 

   :والدعملمعالجة ا 2.7
نماء أعاق تجا   الخلح الذي ل تقترح  لولا  ،هفي ينإنتاج المتعلّم مخ  رجاتنى على ب   تب   تأتي بعد تقويم الإدماج،     

 من ج ة،  لتدعيم ااتسابها من ج ة ثانية. الكفاءة
دى المتعلم، ل  تقويم معارف  من جيات تصزيحل يبني ا  يعدها،مختلفة  ضعيات ينفذها المعلم من  لال     

شخيص الأ طاء ت طوات الآتية:رى باتباع الخ تج   . نا ية أ رى لدعم ا  تعميق ا من  ي، تعديح سلواه التعلم
مين  سع ؛ تو يع المتعل الدعم طة؛ تهييئ أنشطة المعالجةالخ تصنيف ا؛ انتقاء الأ طاء اات الأ لوية؛ إعداد 

 .هاة؛ تقويم أثر المستوى؛  تنفيذ الخط
      :؟كل المستويات  الإدماج ناسب يهل  .8

 ا تلفئ الآراء في مسألة مناسبة الإدماج لكح مستويات الدراسة من عدم ا، نتعرض لذلك  فق ما يلي:
من  لال تخطيم مناهج المقاربة بالكفاءات،  اعتماد بيداغوجيا الإدماج نلا ظ أن الوضعيات الرأي الأ ل:  -

رَّ  بااراً عالمرابة موضوعة لجميع المستويات بدءًا من السنة الأ لى، باعتبار  لى من جية أن الطفح ينبغي أن ي د 
 زيح. و بشكح تدريجي في الاتجاه الصالمواهع الأ رى،  هكذا تنم غرارالإدماج، لتكبر معه، فيبدع في ا على 

لرأي الثاني : يرى أن التفاعح مع الوضعيات المرابة أمر ليس في متنا ل اح الفئات العمرية، فالصغار يصعع ا -
 الإدماج ينبني على الترايع الذي من المفترض   سع  34علي م  رد تذار الموارد، فكيف إاا أضفنا عليه الترايع؟

تاج إلى عمليات يح في  د ااتها، أن الطفح لا يستجيع له قبح سن الاثني عشر، اما أن الإدماجالنظرية البنائية 
هذه العمليات التي لا يستطيع ا الطفح قبح د وله مر لة العمليات  35.االف م  الإدرا   الربم عقلية مختلفة،

 ، لذلك يقتر ون أن يكون الترايز في الطور الأ ل على إرساء الموارد  تثبيت ا  توظيف ا. المجردة
ماجية، تخفيض  دة الترايع في الوضعيات الإد إيجاد رأي يقف بين ما، باعتماد  يمكنبين هذين الرأيين       

تعلم محسوسات ظف في ا الم إرفاق اح من ا برسومات  توضيزات تحررها من التجريد،  تأليف  ضعيات مرابة يو 
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  سائح مختلفة.  تبسيم الإدماج في السنة الأ لى ابتدائي، إلى الدرجة التي يغد  مع ا في متنا ل أغلع المتعلمين، 
 لكلي.العمر العقلي الملائم لتنا له في شكله ابلوغ ثم يأ ذ  تيرة تصاعدية عبر السنوات اللا قة، إلى غاية 

 الإدماج:بيداغوجيا تطبيق  عوائق .9
تطبيق ا لا أنَّ إرغم اح ما ب ذ ل إلى الآن من ج ود لإرساء بيداغوجيا الإدماج  توطين ا في الممارسات التعليمية، 

بوع الإدماج، بح   تّ في ايفية تطبيق أس الممارسين ،  ي  يتخبم عدد ابير منتاً   تفا   تذبذباً د    ش  لا يزال ي
 من ا:نذار اثيرة  متشعبة،   لإشكالاذا تي أدَّّت  إلى هفي ايفية إرساء الموارد،  الأسبا  ال

الخطوات المن جية لبيداغوجيا الإدماج المعتمدة في المناهج التعليمية، يمكن ا تصارها  الف م السطزي للإدماج : -
ها  عمق ا، الخارجي فقم، أما جوهر  الإدماج ، تعكس سطحتعليمات دقيقة مختصرة، ف ي بمثابة أبسم شكحفي 

،  تتقاطع لتربويا فتمتد جذ ره إلى  موعة من النظريات المعرفية الحديثة،  اثير من العلوم،   اصة علم النفس
جع هذا الأمر يجعح ف م ا على الوجه الصزيح،  تطبيق ا بالشكح النا. علوم التربية الأ رىشكال متفا تة مع بأ

ي يجعل ا ر الذد  ح، بالق  م  ون بالاطلاع على اح تلك النظريات  العلوم،  إن بشكح     المترتع عن الك، مره
 مف ومة.

  .ة الإدماجيةعلى الوضعي ،نفًاالترايز مثلما اارنا  اقتصر ،  ي بشكله الكلي النسقي الموضوع عدم تنا ل -
وى هذا ترجمات شكلية لمحت ضعف مستوى بعض المكونين، أ  قلة  ادهم من اللغة العربية، مما تسبع في -

 .معناهتلف عن أ  تبليغه بشكح مخ ،الموضوع
فينبغي إيجاد ،ليات تتيح معرفة مدى بلوغ التكوين لأهدافه،  بناء على الك تتزدد عدم تقويم التكوين،   -

 حتمكقبح أن ي ،تكوين جديدما أاثر ما رأينا المبادرة إلى   الإجراءات المناسبة: دعم التكوين، تغيير طريقته...، 
 .،  يب ر س ى بب ن يانهموضوع التكوين السابق

توقفئ المعاهد عن تكوين المعلمين، نظرا للطابع الاستعجالي الذي باتئ  ،0151 سنة شكح التكوين: منذ -
بقة في تي متأ رة عن أ انها، فبعد إ صاء المناصع الشاغرة، تفتح المساما تأتجري فيه عملية التوظيف،  ي  دائما 

الصيف،  بعد إعلان النتائج يد ح الناجزون في تكوين تهييئي لا يتجا   الش ر، بكيفية متعجلة ليلتزقوا بالعمح 
، تتزامنان مع مباشرة بعد الك في  فصح الخريف، ثم يستدعون للتكوين على فترتين تد م الوا دة من ما أسبوعين

لتذمر ارهاق  التعع   ،  الإقليحفلا يستوعبون من التكوين على افتراض جد اه، إلا النزر ال ،عطلتي الشتاء  الربيع
 النفسي من مواصلت م للعمح، في الوقئ الذي يران فيه الجميع للرا ة.
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نقائص م على جميع ، فيتأثر باامح  حرف هؤلاء الذين مر ا بهذه الظر ف على تأطير جيش  : ي  نتائج التكوين ا شّ  -
عيد رسم سي   ا قئ توظيف هذا الجيح الجديد، فإنه  تمً ين ة عندما يحرَّ ،  تعاد الك  الأصعدة: المعرفية، النفسية..

أسوأ من سابقه،  هتحصيل  ون .  بهذا الشكح، فكح جيح سيك  يةميالتعل تهملامح المأساة التي عاش ا  لال مسير 
 الآن.ظ    لا  مثلما هو م  

من ،ليات المقاربة  أد اتها، يعتمد المدرسون الية على الكتا  المدرسي،  في غيا  التمكن  :الكتا  المدرسي -
 عام. ناهيك عن عدم موافقته للطرائق البنائية بشكحفي  ين نجد أنه لا يوافق فلسفة الإدماج  لا  صائصه، 

ت، المفارقة الموجودة بين المن اج  بين التقويم  بين التدريس: المناهج مبنية على الكفاءات،  التدريس يجري بالمحتويا -
  . التقويم بالمحتويات،   تّ  ضعيات الإدماج التي ترد في ا تفتقر إلى أهم الشر ط)الجدة(

 ، تو ي الدقة في بر ة ا تبارات الفصح الثال عدم التأ ر في انطلاق السنة الدراسية،الزمن الدراسي:  إهدار -
صح عادة التوقف عن الدراسة فور الانت اء من إجراء الا تبارات بسبع ؤ  امتزانات نهاية المرا ح الدراسية، ت

سبع في عدم تي.اح الك  انقطاع التلاميذ،   تّ بسبع المعلمين الذين يلو ون للتلاميذ بعدم جد ى الحضور
دماج إلى النصف! بتقليص  من أسبوع الإ  اطئةتعلمية في السنة الدراسية، مما فتح المجال لاجت ادات إتمام المقاطع ال

، ليةا  على شيء، فإنما يدل على قصور في ف م بيداغوجيا الإدماج    هو اجت اد إن دلَّ لتدار  الزمن الضائع، 
ب تر تب  ن مرا ح ااتسا  الكفاءة، فكيف م ايمكن اقتطاع  علاجه، أمور لا  ثم تقويمه ،فالتدريع على الإدماج

  ق تطع من البناء؟ تب  
وات العشرين الماضية، ن في السنسُّ رغم ما طال  ضعية موظفي التربية  التعليم من تح   : للموظفينالظر ف الم نية  -

الك، لعدم تمكنه  عنر ص  ق  ل عليه أن يبدع في عمله، لكنه يب  وَّ ع  إلا أنها تبقى د ن المستوى المطلو ، فرجح التربية يب  
المتعلم د را  ن اانئ المقاربة الحديثة تعطيلإ      القاعدة أن الإبداع مرهون بتوفير الحاجات.، ن تدبير ا تياجاتهم

  .محوريا في بناء تعلماته، فإنها لم تسلع المعلم محوريته في إنجاح عمليات التعليم
نقائص الإدماج: من الطبيعي أن تشتمح بيداغوجيا الإدماج على مواطن ضعف اغيرها من مخرجات العقح  -

البشري،  بمقدار ما ستطول فترة العمح بها، سيتوالى ظ ور سلبياتها، لذلك فنزن على يقين من أن التغيير سيطا ا 
بون اليوم  لف ا، لكننا مع هذا اليقين مطالاما طال البيداغوجيات التي سبقت ا،  اما سيطول تلك التي تخيومًا  

بتجسيدها اماهي،  الحرص على إنجا  ا، في الوقئ الذي نعالج  نعدّ ل  ما يظ ر من ضعف في ا.  يوم نجد 
 . إ لاله محلَّ ايقن من جد اه، لن نتردد في البديح المناسع  نت
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 ة :ـــــــــــــــــــــــــخاتم
مناهج  تطبيق بيداغوجيا الإدماج فيالذي ش ده  قفنا على الفارق الكبير من  لال الصفزات الماضية،       

مرا ح  من  لال تصميم ا المحكم من الربم بينهذه البيداغوجيا ، فقد تمكنئ مقارنة بالجيح الثاني الجيح الأ ل
طابع    ا على الإرساء الجيد للموارد قبح إدماج ا،  رص  ساعي ا المتدرجة المترابطة لبناء الكفاءة، بم الإدماج،

طبيق ا من ا تلالات ،  رغم ما يرافق ت... نشاطه الذاتي  مشاراته في اح تفاصيح تعلمه  الااتشاف المحفز للمتعلم، 
بمقدار ما إلا  ا على مالم نقم به سابقا،يا ل  لا ينبغي الوقوف م  اما أنه   إلا أنه بإمكاننا فعح الكثير لتفادي الك.

الإشكال على  د  لتفادي هذه الوضعية ؟بين الأ طاء، فالأهم هو ما الذي ينبغي فعله في المستقبحت  س  يجعلنا ن  
 نستعرض الك في النتائج التي  لص إلي ا بحثنا، عبر النقاط التالية: ،تعبير منظري الإدماج

  الإلمام بكح تفاصيل ا.المعرفي   يمكن العمح ببيداغوجيا الإدماج د ن التمكن من عمق ا لا 
 .عدم القيام بالتدريع على الإدماج، تجعح المتعلم لا يجد الر ابم  التوليفات المناسبة بين الموارد التي ااتسب ا 
 .التطبيق الأمثح لبيداغوجيا الإدماج دعامة لبلوغ الكفاءة 
 ه.التفكير في الإدماج بكيفية شاملة نسقية من بداية المقطع إلى نهايت 
 .عدم إرساء الموارد بالشكح المطلو ، سبع مباشر في فشح الإدماج 
 بالشكح الذي ه طيط،  إعادة تخبمراعاة أهمية تلك العلوم التكوين، إدراج اح ماله علاقة بعلوم التربية الحديثة في

 ن من التزكم في مقاربة التدريس،  امتلا  اح أد اتها.كّ  يم   
  غير مقبول بيداغوجيا، يترتع عنه فقدان شرط الإدماج الأساس.تعديح  من أسبوع الإدماج أمر 
 نجا   ، ليتزرر المعلم من ضغم اثرة الموارد،  يسعه الوقئ لإتقليص المواردتعلمية،    الااتفاء بخمسة مقاطع

 اح مر لة من مرا ح الإدماج بدقة .
  ا تلالاته بعد التقويم.استباق مشكلات الإدماج، بعرض ا أثناء التدريع  المبادرة إلى معالجة 
  .تبسيم الوضعيات الإدماجية  إغنائ ا بالسندات المساعدة   اصة للصغار 

 : الهوامش -

 محمد الطاهر  علي نشاطات الإدماج لمااا؟ متّ؟ ايف؟، منشورات المع د الوطني لتكوين مستخدمي التربية  تحسين       - 1
 .10، ص0111مستواهم ،الجزائر،          
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    إازافيي ر جيرس، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية )ترجمة ناصر موسى بختي(، الديوان الوطني للمطبوعات المدرسية ينظر  -3

 .02ص، 0111الجزائرية،          
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