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      04/20/0201 :تاريخ القبول                       41/24/0200 تاريخ الاستلام:

 : ملخص

من خلال الوقوف  -الثانوية المرحلة  -تهدف هذه المقالة إلى عرض مواضع الضعف اللّغوي للتلميذ، في مادة اللّغة العربية 
بقواعاد اللّغاة لأاطخءاال اللّغوياة الار عاى ر علاى العملياة التواصالية مااببة   افاا  هذا الضعف، خاصة فيماا يتعلا  على بعض أماكن
نراا  فالعجز عن فهم القواعد ينُبئ بالعجز عن معرفة الصورة البلاغة، لأعادم ضابا البيال الرّاعري فونولو ي اا في  للدّرس اللّغوي.

لأير ع هذا طسباب بيداغو ية  العرلأض لأالوقوع في اطخءال النّحوية لأالصّرفية لأحتى الإملائية في حصّة التعبير الر وي ألأ الكتابي.
  ناجمة عن طريقة التّدريس من  هة لأعن عزلأف المتعلم عن الدراسة من  هة أخرى، مما ياتدعي البحث عن سبل العلاج.

 ؛ العوامل البيداغو ية؛ البدائل المعالجة.غوي؛ التلميذ؛ المرحلة الثانويةاللّ  الضعف: تاحيةفالمكلمات ال
Abstract:  

This article aims to present the student's linguistic weaknesses, in the subject of the 

Arabic language - the secondary stage - by examining some places of this weakness, 

especially with regard to the rules of language and linguistic errors that affect the 

communication process, causing dehydration of the linguistic lesson. The inability to 

understand the rules predicts the inability to know the rhetorical Figure, the lack of control of 

the poetic versus the phonological aspect in the activity of presentations and the occurrence of 

grammatical and morphological errors and even spelling in the share of oral or written 

expression. This is due to pedagogical reasons resulting from the method of teaching on the 

one hand, and the reluctance of the learner to study on the other hand, which necessitates the 

search for treatment methods. 

Keywords: language weakness, the pupil, the secondary stage, the pedagogical factors, the 

remedial alternatives. 
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 مقدمة:  .1
جمال لغتنا العربية، فكُلُّ مَنْ يرغب في ععلُّمها يجد في ذلك متعة لا عوصف، لما عتوفر عليه من  لا ريب في

ضاربة في التاريخ الانااني، فهي لغة الدين لأالقرآن الكريم، نظام نءقها  ميزات لا عو د في لغات أخرى، فجذلأرها
أهم أنظمة الكلام اللّغوي، لأمعجمها غني بالم ردات لأالتراكيب، لأالنّحو أسس جُملها، لأالصّرف هو اطسلوب 

 من فيض ذا إلّا غيضالمرعبا بم رداتها لأالمعتمد على  ذلأر الكلمات لأتحوّلها من الم رد إلى المثنى ألأ الجمع، لأما ه
أصبح من ظواهر  للغاية، بل زيادة الضعف في اطدال اللّغوي، لأبصورة مقلقة عن خصائصها. لكن الواقع يظُهر

عبْئا على دارسيها، لأهذا ما دفعني  التّردي الثقّافي لأالعلمي الذي أصاب أمتنا العربية، حتى صارت هذه اللّغة
ل بها، في ظل الصعوبات الر عوا ه متعلميها في الءور الثالث من التعليم، لاختيار هذا الموضوع رغبة  في الارعقا

لأعدم قدرتهم على استعمالها بءريقة صحيحة، فكثرت أخءاؤهم لأاضءربل لغتهم في الحقول التعليمية الجزائرية 
 بصورة رهيبة. 

 ة الثانوية؟ لأماعلميذ المرحل إلى الاشكالية الآعية: ما هي مواضع الضعف اللّغوي لدىلألقد خلصل 
اطسباب الر أدت إلى ذلك ؟ لأما هي أهم المقترحات لعلاج هذا الضعف؟ لأهل عو د سبل لاستدراك الوضع 

 ماتقبلا ؟.
 
 . مواضع الضعف اللّغوي: 9

مما لا شك فيه، أنّ اللّغة العربيّة تجابه عدّة مركلات، لأأبرزها طريقة ععليمها لأما يترعب عن ذلك من 
لى طبيعة اللّغة في حد ذاتها، لأإلى المعلم إيب جملة سليمة، لأيمكن إر اع هذا تعلم، لأعجزه عن عركنكوص لأن ور الم

عدم اهتمام إلى ، لأ  ألأ اطستاذ الذي لم يكوّن عكوينا مهاريا  ياتءيع من خلاله مجابهة الصّعاب، لأإفهام المتلقي
  التلميذ المرحلة الثانوية؟. ، فما هي مواضع الضعف اللّغوي لدى(1)التّلميذ باللّغة العربيّة

 في قواعد اللّغة: 5. 9
ععتبر اللّغة الاّليمة الخالية من اطخءال اللّغوية أساس العملية التواصلية بين المتكلم لأالمتلقي، فإعقان 

لغة، "من نحا،  نحو لأقواعد النّحو، لأالصّرف يىدي إلى لأضوح المعنى لأينير الءرّي  إلى القصد، لأكلمة الاعراب
، أمّا اصءلاحا  يعرفه الجر اني في معجم التّعري ات باأنهّ: "علم بقوانين يعرف بها (2)لأالءري  " لنّحو القصدلأا

 أحوال الكلم من حيث الإعلال العربية من الإعراب لأالبنال لأغيرهما، لأقيل النّحو علم يعرف به أحوال التراكيب
 . ")3(لأفااده لأقيل: علم بأصوات يعرف بها صحة الكلام لأالإبدال،

لأقواعدها، لكن للأسف الرّديد لا زال علاميذنا  لأمن خلال التعري ين الاّابقين عتجلى لنا قيمة ععلم اللّغة
يجدلأن صعوبة  نتيجة   اف الدّرس اللّغوي، لأما يترعب عن ذلك من عزلأف رهيب رغم أهمية حصة القواعد في 

 . )4(العربية منذ عهد الجاحظعقويم اللّاان، لأالرّعور بالضعف المتجذر في تاريخ 
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أعقد المركلات الر عوا ه التربويين نظرا لءبيعة القواعد النّحوية  فظاهرة الضّعف في قواعد اللّغة ععد من
لأالصّرفية، لأاعتمادها على التّحليل المنءقي، لأالذي يقتضي حضور ال كر من أ ل استنبا  اطحكام لأجملة من 

على ال هم الاّريع، لأربح الوقل أ نال الحصة، كما تجدر الإشارة إلى أهمية القواعد المكتابات القبلية الر عااعد 
فهم موضوعات لأنراطات غير نرا  القواعد كالبلاغة مثلا لأأذكر هنا موْضعا: ف ي نرا  البلاغة هناك  حتى في

، فلا يمكن (5)ي شعبة علوملماتوى الثالثة ثانو  الاّنوية المجاز العقلي لأالمرسل في التدر ات موضوع مقرر بعنوان
 لركنْي الجملة العربيّة ال عليّة لأالاسميّة.  للمتعلم فهم هذا الموضوع إلاّ إذا كان ماتوعبا، لأهاضما

  الماند ......................... ال عل / الماند اليه ............. ال اعل -
 )6( المبتدأ .............الماند اليه  الماند ......................... الخبر / -

ما عرعكز عليه الجملة العربية،  فكثيرا ما ناجل فرل التلاميذ في تحديد المجاز العقلي، لأإدراك علاقته لجهلهم
 . )7(الماند لأماند إليه، سوال كان المبتدأ لأالخبر في الجملة الاسمية ألأ ال عل لأال اعل بالنابة للجملة ال عليةلأهما :

قلي ي رض على المتعلّم هضم هذه العلاقة طنهّ: "إسناد ال عل ألأ ما في معناه كاسم ال اعل لأفهم المجاز الع
 . )8(ألأ المصدر... إلى غير ما هو له في الظاهر مثل: من سرهّ زمن سالعه أزمان

له  كما يلاحظ ضعف في تحديد ألأاخر الكلمة في الإعراب، خاصة عندما عكون العلامة مقدرة، فيحدث
يعلل  لأفي ال عل "يدعو" "ياتدعي"، نجده يعلّل باشتغال المحل فبدل ذكره للثقّل في ال عل سبب التّقدير؛في  خلا

 بالتعذر ... 
لأالتمييز، لعدم ضبا ال وارق ال ردية المو ودة بينهما خاصة فيما  كما يلاحظ ضعف في الت ري  بين الحال

 . )9(يتعل  بالجمود لأالاشتقاق
لأماائله، تجعل المتعلم  لأالتعاريف لأالمصءلحات، لأعرعب أبواب الصّرف لأقضاياه الاعرابيةالو وه  فكثرة

 ععلّم هذه القواعد. خاصة إذا لم يجد من يمرنّه على ذلك.  عا زا عن الا ابة بل يرغب عن

 في البلاغة والعروض: 9. 9
مع عبيان مواطن الجمال ال ني  الغرض من عدريس البلاغة هو عذلأق النّصوص اطدبية، لأفهمها فهما  دقيقا  

، حتى يتضح المعنى للمتعلم فيعيش مع صاحب النّص (10)فيها، لأكرف أسرار هذا الجمال لأمدى تأ يره في النّ س
في فضال داخلي شعوري، لأالبلاغة ألّأل أمرها إرشاد لأععليم للذين يريدلأن الإصابة في القول، لأمنهج للخءبال 

بالكلام أمام الجموع الكثيرة ثم صارت تحليلا لعناصر اطدب، فهي عرير إلى فصاحة لأغيرهم مّمن يريدلأن التصدّر 
 . )11(الكلام لأبيانه لأسهولته لأالبعد عن الخءأ في التعبير معنى لأل ظا

 لأفي الميدان التّعليمي نلمس ضع  ا في إ ابات التّلاميذ فنجدهم عا زين عن التمييز بين الكناية لأالاستعارة
ظنا منهم أنّ كلَّ كناية استعارة، لأالخلا بين أنواع التّربيه مثل  ،د إلى إدرا هما في ن س الماتوىبل يصل بهم الح

و ودة فيه، أمّا بالنابة المالتمثيلي إذْ نجد المتعلم ياالأي بينه، لأبين التّربيه التام عند عوفر أركان التربيه اطربعة 
 التدقي  ألأ  هل للقواعد التّحليلية الكاش ة عن المعنى.  للتّربيه الضمني فلا يهتدي إليه المتعلم، لضعف في
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شرح  لأبالنابة للاستعارة فنجد المتعلم لا ي رق بين المكنية لأالتّصريحية، لأعندما يءالب بررحها فنجده يضع
لأهنا لألا بلاغتها،  لأالعكس، دلأن أنْ يكلّف ن اه عنال. فلا هو ببالغ شرحها الاستعارة المكنية مكان التّصريحية

لأبلّغه، لأبلغل  لأبَلاغا، لأصل لأانتهى، لأأبلغه هو إبلاغا يظهر الضعف  ليّا، فالبلاغة لغة : "باَلَغَ الرّيل يبلغُ بلوغا  
لأصلل إليه، لأالبلاغة لأال صاحة لأر ل بليغٌ: حان الكلام، فصيحه يبلغ بعبارة لاانه كُنهَ ما في  المكان بلوغا:

لأما يمكن الإشارة إليه  لتّحليل من قبل التلميذ يحرمه من عذلأق بلاغة الصّورة.، فعدم التوفي  في الرّرح لأا(12)قلبه"
ليم الثانوي الهدف في الاّنة الثالثة من التع في هذا الصّدد هو أنّ كلّ من المجاز لأالتّربيه لأالاستعارة، درلأس مقرّرة

حيان يعيد شرحها للتلاميذ، فياتهلك أنّ اطستاذ تجده يضءر في الكثير من اط ، إلاّ (13)لى بلاغتهاإالوصول  منها
بين المجاز العقلي لأالمرسل، بل لإعادة شرح م هومهما  لتوضيح ال رق المجاز مثلا، لا زمن الحصّة المخصصة لبلاغة

 من  ديد طنّ المتعلم لا يمتلك مكتابات قبلية تمكنه من التّجالأب مع الدّرس البلاغي. 
الثانوية فالهدف منه هو ضبا النّصوص ضبءا  سليم ا لأعركيلها بصورة أمّا عدريس العرلأض في المرحلة  -

صحيحة، لأمعرفة الميزان الذي عضبا به أمر في غاية اطهمية، حيث يكوّن الحسّ الموسيقي لدى المتعلم، لأيكابه 
  . )14(القدرة على عّذلأق موسيقى الرّعر العربي، لأتمييز الوزن الاليم من المكاور

ال: أخذَ فلان في عرلأضٍ ما ععجبني، أي في طري  لأناحية، لأالعرلأضُ: الءري  في عرض لأالعرلأض لغة "يق 
 . )15(الجبل، لأالعرلأض، عرلأض الرعر، لأهي فواصل أنصاف الرعر، لأسمي عرلأضا طنّ الرّعر يعُرضُ عليه"

ألأزان ألأ هو ميزان  لأعلل لأاصءلاحا: "هو علم يعُرف به صحيح الرّعر من فاسده، لأما يعتريه من زحافات
الرّعر العربي يعُرف به مكاوره من موزلأنه، لأالصّحيح من الاّقيم، لأالمعتل من الاّليم، لأقيل أنهّ سُمي عرلأضا طنّ 

 . )16(الرّعر معرلأض عليه، فما لأافقه كان صحيحا لأما خال ه كان فاسدا"
الموسيقى الرّعرية الر  لأعلاميذ المرحلة الثانوية يحتا ون إلى دراسة علم العرلأض، من حيث أنّّم بحا ة إلى

ألأ ما يعرف بالمتن المنظوم  عااعدهم على ال هم، لأفضلا عن عاهيل عملية الح ظ لديهم، مثل الرّعر التعليمي
ح ظه، لألأسيلة  لأهذا النّوع من الرّعر ياهل على المتعلمين ،(17)الذي ظهر عند العرب في القرن الثاني الهجري

يجعله لا  من الرّعر لأعرلأضية، إلّا أنّ ن ور المتعلم لأنحوية مات لأقواعد علميةمروقة لهم، كما يمكنه أن يح ظ معلو 
تحديد القافية لأحرلأفها، لأاستخراج بحر  ليظهر ضع ه في يوظف هذا النّوع من الرّعر في الماائل العرلأضية

علل )التَرفيل، التَذييل، لأال القصيدة، لأفي دراسة عغيراعه، لأمعرفة الزحافات )الَخبُْْ، الوقص، الءيّ، القبض لأالكفّ(
...، كما يلاحظ ضع ا لأاضحا في معرفة اطسباب لأاطلأتاد، كالوعد الم رلأق لأالمجموع، لأال اصلة (18)التابيغ (

ضبا التلميذ لركل البيل ألأ الاّءر الرّعري، مما يىدي  الكبرى لأالصغرى، لأير ع هذا الضعف إلى أخءال عند
أساسا على الاّماع، أيْ ما ينء  يكتب. لأبالتالي لا ياتءيع المتعلم تحديد إلى عرويه الكتابة العرلأضية المبنية 
 ع عيلات البحر بركل صحيح. 

 )19(ف ي قول الرّاعر عبد الرحمان  يلي: سأضرع من يعانقني بلا زيف
 بلز يْ ي  يعا نقني سأضرع من      ياجل التلميذ عند الكتابة العرلأضية:

                          //2/ //2 //2///2 ///2/2 
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 م عاااالتن   م اعلتن  م اعلتاااااان                          
فالملاحظ أنّ عبارة: )بلزي ي( لأقع فيها خءأ في الكتابة العرلأضية، فلا يمكن الوصول إلى الت عيلة  

 نْ زَيْ      بااااالَاْ   .........................  لأالصّواب: الصّحيحة.
  م ا                                                             /0/0  0 //                        

                   عيلن
 . (20)م اعلتن، لأع عيلة الهزج م اعيلن لأنجد الرّاعر قد مزج بين ع عيلر الوافر:

 فـي التّعبير: 3. 9
لأيعد  يحتاج الإناان إلى لأسيلة ع ي له غرضه هذا لأالتّ اهم معهم للإبانة عن المراعر، لأالاعصال بالآخرين

التّعبير من لأسائل التّ اهم بين النّاس، لأطريقة من طرق عرض أفكارهم، لأالإفصاح عن مراعرهم، لأعلاقة التّعبير 
الكا   رلأة  لغوية  لأم باللّغة علاقة عضوية، إذْ لا يمكن للإناان أنْ يعبر عمّا في ن اه ما لم يكن متمكن ا من اللّغة

 . )21( يّدة  
لأبيّن، لأعبّر عنه غيره أعرب عنه، لأعبّر عن فلان: عكلّم عنه،  لأالتّعبير من ال عل: "عبرَّ عمّا في ن اه: أعرب

 . )22("لأاللّاان يعبّر عمّا في الضمير
اتقب ل 

ُ
ل كتابة ، لأياتقبله الم ُرس 

قرالة ، أي أن ينقل لأالتعبير الكتابي هو: الكلام المكتوب الذي يصدره الم
الرّخص أفكاره لأأحاسياه حول موضوع معين إلى الآخرين كتابة، ماتخدما المهارات اللّغوية كالقواعد النحوية 

ل لأالماتقب ل زمانا  لأالصرفية لأالإملائية، لأعلامات الترقيم المختل ة، لأياتخدم غالبا في مواقف التباعد بين المرس 
 .)23(ل لأغيرهالأمكانا، كالكتب، لأالصحف لأالرسائ

 لا يمكن أنْ نحكم على ماتواه إلاّ إذا عبّر لأعكلم.  عاكاة لرخصية المتحدث، إذْ  فالتّعبير مرآة
الثانوية، يعانون ضع ا  ظاهر ا في   لأخاصة لأالملاحظ أنّ عدد ا كبير ا من التّلاميذ في مختلف مراحل الدراسة 

لا ياتءيع التّحدث بلغة سليمة، بل يلجأ إلى اللّهجة العاميّة لدعم لأالكتابي، إذْ نجد المتعلم  التعبير برقّيه الرّ هي
 حديثه، فيصبح عا زا  على التحدث في أي موضوع يمسّ حياعه ألأ مراعره. 

مرصعة باطخءال الإملائية لأاللّغوية، في كتابة الهمزة المتوسءة بأشكالها  ععبيره الكتابي فتجد لأرقته أمّا عن
 الوالأ، لأعلى اطلف، لأعلى الاّءر:لأ  المختل ة، على اليال،

 فئة مُ ا ئة، لأكلمة  لأكلمة مُ ا أة يكتبها: كأنْ يكتب الهمزة في ال عل يتأسف على النبرة يتئاف،  -
 يكتبها: فأة. 

 قارىل.  لأقارئ يكتبها: مثل كلمة امرؤ، يكتبها: امرل، كما نلاحظ ضع ا في كتابة الهمزة في آخر الكلمة  -
 إختبار  اختبار، يكتبها التلميذ : -لأالخءأ في كتابة همزة الوصل مثل كلمة:  -

 إستقبال   ميذ:ااااايكتبها التل لأكلمة: استقبال،                 
  خلدلأن ابن كتابة الهمزة في "ابن" في مواضع لا عقتضيها: عبد الرحمن  -
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 إسقا  الهمزة في مواضع عقتضيها مثل: بن الرلأمي. - 
 يكتبها التلميذ: كتبو، ععلمو، قالأمو.  لأيُاقا اطلف بعد لأالأ الجماعة: كتبوا، ععلموا، قالأموا -

  "ذلك" يكتبها: ذالك.- الخءأ في كتابة الكلمات المتضمنة لحرلأف عنء  لألا عكتب مثل:- 
 هذا يكتبها: هاذا.  

 بدلأن إشالة: ضلم، كلمة ظلم يكتبها الخلا بين الحرلأف )ظ، ض( المترابهة رسما ألأ صوتا: فكلمة -
 ضرلأرة يكتبها: ظرلأرة. 

لأالاناجام بين ال قرات لجهلهم  ،كما يلاحظ ضع ا في ماألة الربا باطدلأات الر عاهم في الاعااق
 . "لأ "ألأ لأحرفا العءف "بل" الجر "عن" معانيها، كحرف

 ، نرير إلى خرلأج بعضلأالتّوسيع لأالخاتمة ( لأعصميمه )المقدمة المقال أما فيما يخص منهجية موضوع 
 التلاميذ عن الموضوع لعدم عركيزهم، لأتحجر فكرهم. 

في نرا   الءور الثانوي، موضوع عقنية التلخيص لأمن المواضع الر ناجل فيها ضع  ا  ليا  عند علاميذ
 ديد في المتعلمين بالعروائية؛ فيقومون إمّا بتقليص النّص ألأ إعادة كتابته من  التعبير حيث يتام علخيص أغلب

ععبر عن كالهم، لأخمولهم، لأعصلب أذهانّم، ضاربين عقنية التلخيص المدرلأسة عرض الحائا، لأالر عرعكز  صورة
اطسلوب الرّخصي لأمراعاة الحجم، لأعدم الخرلأج عن الموضوع، كما لا يتقيدلأن  -على أقءاب  لا ة  أساسا

 . )24(بربكة عقييم التعبير الكتابي
لأالتّعبير، فلا  لمواضع الضعف اللّغوي في كل من قواعد اللّغة لأالبلاغة لأالعرلأضلأبعد هذا العرض المو ز 

 ياعنا إلاّ أن نبحث عن اطسباب المىدية لذلك. 

 أسباب الضعف اللّغوي: .3
 أسباب الضعف في قواعد اللّغة: 5. 3
قية، لأللأسف الرّديد نجد إنّ قواعد النّحو لأالصّرف في هذا الماتوى عتءلب ععزيز ا للمعرفة العلمية التءبي -

 :المرحلة الثانوية، للأسباب الآعية هذا اطمر م قودا  عند علاميذ
  اف طريقة التّدريس لأخلوّها من الإثارة لأالتروي ، لعدم انءلاق المدرسين من النّص اطدبي المتنالأل في  -

ألأل كلّ لأحدة ععلّميّة، ألأ لاعتمادهم على أمثلة فقيرة لا عااعد على استثمار المعارف النّحوية لأالصّرفية للتلميذ 
 . )25(النّصية الأ ما يعرف بالمقاربة

المدرسين لنرا  القواعد، مع لأ ود ضبابية في اطهداف المىدية إلى تحقي  الملكة  سول تخءيا بعض- 
 لأالإدراكية.  لأالصّرفية ،اللّغوية

 انعدام الك الة اللّغوية لأاطدبية لدى الكثير من التلاميذ، إذْ لابد على متعلم الاّنة الثالثة ثانوي أن -
 إلّا في القليل النّاذر منهم.  لا نجد هذايكون قادرا  على الإنتاج، لأالتّحليل إلاّ أننا 

 لأعلى الوقل المخصص له.  نقص المكتابات القبلية للتلاميذ يىُ ر على سير الدّرس- 
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*نرا       سول التحضير المنهجي للمذكرات التربوية لدرس القواعد، لأف  المراحل الثلاث اطساسية: -
 . )26(الاستاذ *نرا  المتعلمين *مىشر الك الة

الجدد لأعدم احتكاكهم بزملائهم من أهل الخبرة الاختصاص، مع قلة النّدلأات  نقص عكوين اطساعذة -
    الدّاخلية لأالخار ية. التءبيقية
 اعااع ال جوة بين النّظري لأالتّءبي ، فتدريس القواعد النّحوية لأالصرفية دلأن لأضعها موضع التّءبي  -

  ياهم في اعااع الهوّة، لأفي ملل المتعلم.
 انعدام الدافعية لدى المتعلمين في ععلم قواعد النّحو، لأالصّرف لكثرتها، لأعرعبها.  -
ظاهرة الثنائية اللّغوية الر أصبحل مت رية في الصّ وف التّربوية في حصة اللّغة العربية، لأفي غيرها من  -

 . (27)لعربيةالمواد اطخرى، لأما لهذه الظاهرة من أ ر في تحصيل التلاميذ لقواعد اللّغة ا

 أسباب الضعف في البلاغة والعروض: 9. 3
 :يُمكن حَصْر أسباب الضعف الماجل في البلاغة في النقا  الآعية

 الءريقة الخاطئة المتبعة من طرف بعض اطساعذة في عرض درلأس البلاغة كالاعتماد على الجدل.  -
لى ال هم دلأن عنال كقضية المجاز إمور التقنية، الر عوصل التلميذ عقديم القواعد البلاغية بعيدة عن اط -

 . )28(العقلي لأالمرسل، فنجد بعض الاساعذة يقدمون درلأس البلاغة كأنّّا مادة ح ظ لأليال مادة فهم
 لأالحوار.  استخدام الءريقة التلقينية المملة لأالر عبعد المتعلم عن رلأح المناقرة -
من التّعبير عن شخصيتهم  تجاهل قياس التذلأق اطدبي للتلاميذ، يىدي إلى الرّعور بالنقص لأحرمانّم -

 ينقص الثقة بأن اهم. 
 ا يا ر عن ضبابية في اطهداف. ممم التكوينية لأكثرة التاأ يلات، نقص اطيا -
 ذ. عدم استثمار المعارف البلاغية في حصص النّصوص، لأالمءالعة من قبل اطستا -
قلة تجالأب التلاميذ مع اطستاذ، لأسعيهم للح ظ بدل ال هم مما سبب لهم ضررا بليغا فيتجهون إلى  -

 . )29(الاستظهار بدل الت كير في النّص لأعذلأقه
 أمّا بالنابة طسباب الضعف في العرلأض فإننّا ناجل ما يلي:

فقدان الكثير من التلاميذ للتركيز أ نال الكتابة العرلأضية لأعدم ضبا البيل الرّعري بالركل التام - 
 لأالصّحيح، مما يبعدهم عن إيجاد ع عيلات بحر القصيدة. 

عدم تمكن التلاميذ من المهارات العرلأضية اللّازمة في ظل الاعتماد على الءرق الكلاسيكية بدل الءرائ  - 
 الحديثة المتءورة. 

استعمال الءريقة الإلقائية في عدريس مادة العرلأض، لأعدم مءالبة التلاميذ بالتحضير لأغياب المتابعة  -
 .  )30(الماتمرة
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مقارنة  بالنرءات اطخرى، إذْ أصبح عرضة للإهمال من قبل  -لأض العر  –قلّة استخدام هذا العلم - 
 التلاميذ. 
الاير العا ل لدرس العرلأض، لأالاهتمام بالجانب النّظري على حااب عنمية المهارات العرلأضية  -

 لأعءبيقاتها العلمية. 

 أسباب الضعف في التعبير: 3. 3
 هناك أسباب كثيرة يمكننا الحديث عنها في هذا الصّدد نذكر أبرزها: 

  لأأبرزها المءالعة ،إشكالية المءالعة، فالعديد من التلاميذ لا يعَرفون الم ردات بابب نقص الخبرات لديهم- 
ل لأفقرات قلّة الخبرات الكتابية عند التلاميذ، لأصعوبة عرعيب اطفكار، مع عوزيع فكرة لأاحدة في عدّة جم -

 مما يىدي إلى الإطناب. 
الاستغلال الاّلبي لربكة الإنترنل، لأاعتمادهم على معلومات الجاهزة، لأالاّريعة الر تخر هم عن - 

 الموضوع في الكثير من اطحيان. 
سول اختيار الموضوع، لأما ينجر عن ذلك من ابتعاد عن محيا المتعلم، فين ر من حصة التعبير، مثل  -

 . ")31(هنية العلمية عصحيح للمعرفة لأعوسيع لإطارهاموضوع "الذ
 عدم عدريب التلاميذ على عقنية التلخيص بركل دقي ، لضي  الوقل، لأاكتظاظ الصّ وف التّربوية. - 
لأالإناانية  ،قلّة استغلال ال رص للتعبير عمّا يجيش في خاطر المتعلم، أ نال المناسبات الدّينية لأالوطنية- 

 لأعدم منحهم فرصة الكتابة ألأ التعبير، عمّا يراهدلأنه ألأ ما يقومون به من رحلات لأح لات مدرسية. 
 
 
 

 سُبل علاج الضُّعف اللُّغوي: .4
 علاج الضعف في قواعد اللغة: 5. 4 

النّحو " لعلاج الضعف الحاصل في قواعد اللّغة ألَُ لْ عدّة كتب عدعو إلى عياير النّحو مثل "تجديد 
لأ"إحيال النّحو " لإبراهيم مصء ى، لأغيرهما من الدراسات، لأركزت هذه المحالألات على حذف  ،لروقي ضيف

 . )32(بعض اطبواب كالإعلال لأالإبدال لأالر عغلب عليها التعليلات المنءقية لأال لا ية
 الآعية: يمكن اقتراح مجموعة من سُبل العلاج لأكما

 لأ وب الإحاطة بكل  وانب الدرس من قبل الاستاذ حتى عتضح المادة الدراسية أكثر للمتعلم.  -
عرك استقرال الجزئيات للتلاميذ، مع ضرلأرة التزام اطستاذ بالتو يه لأالإرشاد الحان أ نال مراحل سير  -
 الدرس. 
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م، لأالكتابة من أ ل ردم ال جوة الاهتمام بكثرة التّءبيقات مع لأضع النّحو موْضع الاستعمال في الكلا -
 لأالتّءبي .  بين النّظري
ما تحته خا ؟لأ ما  طرح الاسئلة النّحوية في الحصص غير حصّة القواعد كالنّصوص، على شاكلة اعرب -

 محل الجمل من الإعراب؟. 
 للقواعد النّحوية لأالصّرفية.  التّعليمية  عل الاختبارات كمقياس لتحقي  اطهداف -
الدّرس يزيد م الوسائل الحديثة في مواقف ععلم القواعد النّحوية، بلا عكلّف طنّ استخدامها استخدا -

 فاعلية  لأعرويقا ، لأيحبّب المتعلمين في استخدام هذه القواعد. 

 علاج الضعف في البلاغة والعروض: 9. 4
 :ة لأهي كالآتيالحاصل في البلاغة، نرير إلى جملة من النّقا  العلا ي لألعلاج الضّعف اللّغوي

لأ وب مناقرة أهداف الدّرس مع التّلاميذ، حتى يتم كار الحوا ز، لأالتءلّع إلى عذلأق أدبي لدى  -
 المتعلم. 

الإكثار من التّقويمات لتحاين اطدال في نرا  النّصوص، لأالمءالعة مع العناية بتنمية المهارات اللّغوية - 
 للتلاميذ. 
مراعاة ماتوى التّلاميذ البلاغي عند صياغة اطسئلة الامتحانية، لأالاست ادة من مباحث العلوم اللّغويةّ  -

 . )33(الحديثة في عدريس البلاغة
ضرلأرة الاعتماد على المنهاج في التّدريس لأف  اطهداف الماءرّة له مضمونا  كالمعرفية الو دانية  -
 . )34(لأالمهارية

لاغة من لأظي ة أساسية في عنويع أساليب التّعبير لأبنائية الصُّورة لأعءوير دلالة لأ وب إدراك ما للب -
 . )35(اطل اظ

 لأفيما يخصّ العلاج الخاص بالعرلأض نذكر ما يلي:
ضرلأرة إعقان الكتابة العرلأضية طنّّا أساس معرفة ع عيلات البحر، مع إدراك التّغيرات الءارئة على  -

 ءرأ على لأزن القصيدة العربيّة المعاصرة، لأما أحد ه من إيقاعات  ديدة. التّ عيلات لأالتّءوّر الذي ي
لأعرغيب  لأالايقاع في جمالية النّص حتى يكتمل لديه الذلأق اطدبي عذلأق دلأر الوزن حمل التلميذ على -

ياهل عليه التّلاميذ في الرّعر لأتح يزهم على ح ظه خاصة الرّعر التّعليمي حتى يتم استثمار مكتاباعه القبلية، لأ 
 استحضارها لأقل الحا ة.  في ن س الوقل

لأمصءلحاعه اطساسية  لأعرسيم قواعد علم العرلأض إ رال مباراة بين التلاميذ لاكتراف الوزن سماع ا، -
 بءريقة الاّىال، لأالجواب انءلاقا من الرّواهد. 

 اعتماد التّدرج في موا هة الصّعوبات، كتقءيع أبيات لا عكثر فيها الزّحافات لأالعلل.  -
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إذن على اطستاذ أن يصل إلى الهدف المنرود من هذه الحصّة لأهو أنّ الوزن لأالمعاني لأالصُّور البلاغية لأحدة 
 . (36)متكاملة لأمناجمة

 علاج الضّعف في التّعبير: 3. 4  
فإنهّ من الضّرلأري البحث عن سُبل علاج ضع ه لدى  إلى الإفصاح عن خبايا النّ س،مادام التّعبير ي ضي 

 العلاج الآتي:  المتعلم، حتى عتم عملية التّواصل في أحان الظُّرلأف، لأسعي ا منا لتحقي  هذا الهدف نقَترح
لأاختيار الموضوع بما  ععويد التّلاميذ على التّعبير كتابة لأنءق ا، لأحثهم على عوظيف اطساليب الإنرائية- 

 :لألأاقعهم المعيش، لألأضع التّصميم المناسب عبر الخءوات المعهودة يتناسب مع ع كيرهم
 *مقدمة: تمهيد للموضوع لأيااعد اطستاذ علاميذه على اختيار الموضوع الرائ . 

 الترعيب المنءقي للأفكار.  *العرض: استنبا  التّلاميذ لعناصر الموضوع لأف 
 كيز على اط ر ألأ النتيجة الر يهدف الوصول إليها. *الخاتمة: التر 

   أ نال التّصحيح يجب عقايم التّلاميذ إلى أفواج حتى يتمكن اطستاذ من التّقويم الدّقي ، تحقي  اطهداف.- 
 عوزيع الموضوعات المحرّرة كتابيا على أصحابها أ نال التّصحيح، ليتمكنوا من عصويب أخءائهم بأن اهم.  -
رلأع في عصحيح اطخءال النّحوية لأالإملائية لأالصّرفية على الاّبورة داخل أعمدة منظمة، بالرموز الرّ  -

 المت   عليها. 
 اختيار الموضوع اطحان، لأعرضه على التلّاميذ بغية التّرجيع لأالاقتدال. - 
العربية على الإفادة منها، ضرلأرة العناية بمكتبات المدارس الثانوية، لأتح يز التّلاميذ من قبل مدرسي اللّغة - 

 مع عذليل صعوبات الإعارة. 
 لأالانءوال عند المتعلمين لأدفعهم للتّعبير بءلاقة.  محاربة ظاهرة الخجل -

عقنية التلخيص حتى في  على أمّا بالنابة للتلخيص فيجب على اطساعذة أن يمرنوا المتعلمين بركل دقي - 
التقنية، لأالر عقوم على  لا ة ركائز هي: اطسلوب الرّخصي، لهذه  اخيحصص النّصوص اطدبية ألأ التّواصلية عرس
 . )37( لأالحجم المءلوب، لأعدم الخرلأج عن الموضوع

 من فهم المعنى العام للموضوع.  يتمكن المتعلم لأالعءف، حتى ضرلأرة الوقوف عند معاني حرلأف الجر- 
 يجب على المدرس أنْ يحرص على الحديث بال صحى لأأن لا يخرج عن نءاقها.  -
بعد الحديث عن مواضع ظاهرة الضّعف اللّغوي لأأسبابها لأسبل علا ها، لأحَصْر هَا في نءاق اطستاذ لأ 

ظاهرة  لأالتّلميذ، نُرير هنا إلى لأ ود دلأافع أخرى لا عقلّ أهمية عن ما ذكرناه، بل نجدها عى ر لأبركل مباشر على
 عرعبا بذاعه الإناانية، لأما يحيا بها من مى رات ا تماعية.  الضّعف اللّغوي لدى التلميذ كونّا
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 :خاتمة .1
 لأبعد هذه الجولة اليايرة في  نايا ظاهرة الضعف اللّغوي، لا ياعني إلّا أنْ أقرّ بترعب هذا الموضوع لأالذي 

  عوصلل بعون الله ععالى إلى مجموعة من النتائج الآعية:يقتضي دراسة أطول لأ هدا أكبر، إلاّ أنّني 
المعلم ألأ اطستاذ الكفل، هو الذي ياخر مجموعة معتبرة من القدرات في تحليل الوضعيات لأالتعبير - 

 أ نال التّحضير لمذكراعه التّوقع بءلاقة، لأأن يكون ماتعدا للرد على المتعلمين، لألا يتأعى له ذلك إلّا إذا عمل بمبدأ
 لأالتّعالأن مع الءاقم التربوي لمعالجة التربوية، لأالتعم  في عنالأل المحتويات، مع القدرة على عايير القام بركل فعّال

لأعرجيع  إلى التلاميذ، معينة، فجمال الكتابة لا معنى له إذا كان النّص المكتوب لم يصل معناه لأضعيات
ذات دلالة على أن يكون المتعلم محور العملية التعليمية  الاستقلالية لأالمبادرة لدى المتعلم، مع عقديم أنرءة

 التعلّمية، حتى يتمكن من إدماج المعارف ال علية لأالالوكية. 
يعتبر إدراك قواعد النّحو لأالصّرف لأحان استخدامها، من أعقد المراكل التربوية الر عوا ه المتعلم،  -

 ععلّمها، لأنلمس ذلك في كتاباتهم لأقرالاتهم.  عزلأف لأشرلأد الكثير من الدارسين عن لأهذا ما أدى إلى
في الحقول التعليمية أصبح مرصعا بالعامية، فلابد من  هناك خءر محدق بماتقبل اللّغة العربية، فالحديث -

غرس حبّ العربية في ن وس التلاميذ لأعبايا قواعد النّحو لأالإكثار من التءبيقات اللّغوية، لألأضع النّحو موضع 
لأزرع فيهم الثقة بالنّ س دلأن خجل ألأ خوف تحقيق ا للءلاقة أ نال  ،نال حصة النّصوص اطدبية الاستعمال أ 
 الحديث. 
  عرجيع لأتح يز المتعلم على المءالعة لإ رال قاموسهم اللّغوي لأالثقافي.- 
لأتجدر الاشارة في اطخير إلى أهمية العلاقة بين اطستاذ لأالتلميذ، طنّّا أساس نجاح العملية التعليمية  -

لألكننا لا نخصّص لأقتا كافيا للنّظر إليهم ألأ التّقرب  لدينا علاقات  يّدة مع التلاميذ التعلّمية؛ فغالبا ما نعتقد أنّ 
لأالعمل لأعدم استالام للضّعف لأالعجز،  التّلاميذ إلى الا تهادمنهم، لأفهم سلوكا تهم أكثر، كما أدعو أبنائي 

لأالمرورة طهل ، لأعو يه اللّوم للآخرين، كما يجب عليكم ععزيز أمانيكم بالعمل لأطموحاعكم بالإرادة لأالصّبر الجميل
 العلم، فما خاب من استرار ألأ استخار. 

 

 :الهوامش. 6
                                           

اطناااق اللّغوياة لأالااياقات الثقافياة في ععلايم اللّغاة العربياّة، دار كناوز اللّغة العربيّة بين اطصالة لأالحدا ة، مجلة  ،حنان سعادات -4
 .002ص  م،0241الجزل اطلّأل، اطردن،  -المعرفة العلمية، 

 .1732، مادة نحا، ص4990بيرلأت  ،1مجلد  لاان العرب، دار صادر، ،ابن منظور -2
 .020، ص4223، رقم المصءلح 0221 ال ضيلة للنرر ، معجم التعري ات، دار ،علي بن محمد الايد الرريف الجر اني -3
 بنغاازي، المختاار، عمار  امعاة العاام، التعلايم في العربياة اللغاة ععلايم طارق ،الخلي اة  ع ار لأحاان الحااون محماود  اسم ينظر -4
 .010م، ص 1996 ،4 
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الاااانة الثالثاااة الراااعب العلمياااة المراااتركة، سااابتمبر التااادر ات الاااانوية ماااادة اللّغاااة العربياااة،  ،الم تراااية العاماااة للبياااداغو ياينظااار  -5
 .1، ص0242

 ،6، عاااح محماااد عباااده، لأآخااارين ، مءبعاااة علاااى الصااابيح مصااار،  أسااااس البلاغاااة في علااام البياااان ،عباااد القااااهر الجر اااانيينظااار  -6
 .33م، ص4919

، ماذكرة مقدماة -أنموذ اا  -الكالام زكريال، قصيدة ععءلل لغاة  التراكيب اللغوية لأدلالاتها في شعر م دي ،علام محمدينظر  -7
 .67م، ص0241 لنيل شهادة الما اتير، كلية الآداب لأاللغات  امعة علماان،

 ، الانة الثالثة من التعليم الثانوي للرعب العلمية المرتركة،كتاب اللغة العربية لأآدابهاالوطنية ،التربية درا ي سعيدي م تش ،  -8
 .47ص ،0240

لثاااانوي للراااعب العلمياااة المراااتركة، كتااااب اللغاااة العربياااة لأآدابهاااا ،الاااانة الثالثاااة مااان التعلااايم ا ،التربياااةدرا اااي ساااعيدي، م اااتش  -9
 .446ص
 .256ص ، 1962دمر ، د ، العرب، لاان مكتبة العربيّة، اللّغة عدريس في المر ع الدّهان، سامي ينظر -10
 .304 - 178 ص دت، القاهرة، ، 14  المعارف، دار ة،العربيّ  اللّغة لمدرس ال ني المو ه إبراهيم، العليم عبد ينظر -11
 .347ص ،)باَلَغَ ( مادّة الااب ، العرب، المر ع لاان منظور، ابن -12
 .474، الرعب العلمية ،ص  اللغة العربية الانة الثالثة ثانويكتاب  الوطنية ، التربيةدرا ي سعيدي م تش  -13
 ،2 - دمر ،  امعة مجلة الاورية، العربية الجمهورية في الثانوية المرحلة في العرلأض عدريس مركلات الحلبالأي، نبيلينظر  -14

 .161ص م، 2008 العدد اطلّأل،
 2895.ص ،)عَرَضَ ) ، مادّةالمر ع الااب العرب،  لاانمنظور،  ابن -15
 8 .ص م،2010، 4 ،اطردن ،عمّان أسامة، لأالقافية، دار العرلأض علم أساسيات ،العينين أبو خضر -16
 .41كتاب اللّغة العربية للرعب العلمية المرتركة، الااب ، صالوطنية ، التربيةم تش ،درا ي سعيدي ،  -17
للرعبتين آداب لأفلا ة لألغات  كتاب اللغة لأآدابها ،الانة الثالثة من التعليم الثانوي،التربية،   التربيةدرا ي سعيدي ،م تش  -18

 .419م، ص 0246 أ نبية، لأزارة التربية الوطنية،
من التعليم الثانوي، للرعبتين آداب لأفلا ة لألغات  اللغة لأآدابها، الانة الثالثة كتاب التربية الوطنيةدرا ي سعيدي ،م تش  -19

  .472ن اه، ص أ نبية
لألغات كتاب اللغة لأآدابها، الانة الثالثة من التعليم الثانوي، للرعبتين آداب لأفلا ة ،  الوطنية التربية درا ي سعيدي م تش  -20

 .412ا نبية ن اه، ص 
 .13 ص 2011 ،4  عمّان، ،الص ال دار العربيّة، اللّغة مهارات عدريس إلى مدخلزهدي محمد عيد،  ينظر -21
 .2782 ص ،)عَباَّرَ  (مادّة الااب ، العرب، المر ع لاان ،منظور ابن -22
 003م، ص2007، 4  اطردن، عمان، ،لأاطدائية الك ايات ضول من العربيّة اللّغة عدريس ،عءيّة علي محان -23
كتااب اللغاة العربياة لأآدابهاا للاانة الثالثاة مان التعلايم الثاانوي الراعب العلمياة الوطنياة ،التربياة درا ي سعيدي م تش ، ينظر  -24

 . 03- 06المرتركة، الااب  ص
 نبياة، ماارس ألراعبة آداب لأفلاا ة لألغاات  ،العربياةيم الثاانوي ،ماادة اللّغاة منهااج الاّانة الثالثاة مان التعلا لأزارة التربية،ينظر  -25

 .46م، ص 0226
لرااعبة آداب لأفلاااا ة لألغااات أ نبيااة، الاااااب ،  ،ماااادة اللّغااة العربيااة ،اّاانة الثالثاااة ماان التعلاايم الثااانويمنهاااج اللأزارة التربيااة،  -26
 43ص
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 ،0، عماان،  دار الماايرة  ،لأالتءبيا النظرياة باين العربياّة اللّغاة عادريس أسااليب ،حوامادة فاىاد لأمحماد عاشاور قاسام راعاب -27
 .464م ص  0223

 الماساتر، شاهادة لنيال مقدماة أنموذ ا، مذكرة الآداب شعبة ثانوي الثالثة الانة في العربيّة البلاغة ععليمية ،بيوش ناديةينظر  -28
 .16ص ،2015 باكرة، خيضر، محمد  امعة ،الآداب لأاللّغات كلية
كلية التربية  ، مذكرة انيل شهادة الما اتير،غة العربية في الجامعة الإسلاميةععلم البلاغة لدى قام اللّ صعوبات  ،آمنة عايش -29

 .14، ص0227الجامعة الاسلامية غزة، 
 اطساسية التربية كليات في لأالتدرياييّن  الءلبة عوا ه الر الصعوبات ضول في العرلأض لتدريس دليل بنالقاسم،  نارينينظر  -30
 .797ص م،2014 15 العدد بابل،  امعة اطساسية، التربية كلية ، مجلة"اطلأسا ال رات عات ام في

 .29التدر ات الانوية في مادة اللغة العربية للرعب العلمية المرتركة ص -31
 د ، المصارية، اطنجلاو مكتباة ، - العملياة، لأأنماطهاا الماالكية لأانءباعاتهاا العربياّة اللّغاة عادريس فان ،سماك صااح محمادينظار  -32

 . 264ص م، 1975مصر،
 .12أنموذ ا، الااب  ص الآداب شعبة ثانوي الثالثة الانة في العربية البلاغة ععليمية بيوش، ناديةينظر  -33
 .472م، ص0224د ، دار ال كر العربي القاهرة، منهاج التربية أساها لأعءبيقاتها، حمد مذكور،أعلي  -34
لرااعبة آداب لأفلاااا ة لألغااات أ نبيااة، الاااااب ،  ماااادة اللّغااة العربيااة، الثالثاااة ماان التعلاايم الثااانوي، منهاااج الاّاانةلأزارة التربيااة،  -35
 .46ص
لرااعبة آداب لأفلاااا ة لألغااات أ نبيااة، الاااااب ،  ماااادة اللّغااة العربيااة، منهاااج الاّاانة الثالثاااة ماان التعلاايم الثااانوي،لأزارة التربيااة،  -36
 .42ص
آدابها للانة الثالثة من التعليم الثانوي الرعب العلمية المرتركة، كتاب اللغة العربية لأ  ، التربية الوطنيةدرا ي سعيدي م تش  -37

 .06الااب  ص
 
 قائمة المراجع:. 7
ععلم البلاغة لدى قاام اللّغاة العربياة في الجامعاة الإسالامية، ماذكرة نيال شاهادة الما ااتير، كلياة  ، صعوباتعايش آمنة - 

 م.0227 ،التربية الجامعة الاسلامية غزة
 م.4990، بيرلأت 1دار صادر، مجلد ، لاان العرب، ابن منظور -
 .م4963 ،التربية في الإسلام، دار المعارف، القاهرة، مصر، د ، اطهواني أحمد فىاد -

مءبعااة الااارلأ ي، عكااا،  لأدراسااة كتاااب المعلمااين لأكتاااب في الاارد علااى الراابهة، إبااراهيم خلياال  ااريس، تحقياا ،  الجاااحظ- 
 .م4922 ،د 
طارق ععلاايم اللغاة العربياة في التعلايم العاام،  امعاة عمار المختاار، بنغااازي،  الحااون  اسام محماود لأالخلي اة حاان  ع ار، -
 م.4996 ،4 
 .م0221، 4223معجم التعري ات، دار ال ضيلة للنرر، رقم المصءلح  بن محمد الايد الرريف،الجر اني علي  -
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اللّغة العربيّة بين اطصالة لأالحدا ة"، مجلة اطنااق اللّغوية لأالاياقات الثقافية في ععليم اللّغة العربيّة، دار  ، سعادات حنان -
 .م0241 ،اطردن، الجزل اطلّأل - كنوز المعرفة العلمية

 :الحجا ي: حان بن علي بن حان- 
 .م4996 ،4ال كر التربوي عند ابن ر ب الحنبلي، دار اطندلس الخضرال،  دة،  

 .م4،4921 دة،  ، ال كر التربوي عند ابن القيم، دار حافظ للنرر لأالتوزيع، الرياض
   .م0242، اطردن، عمّان، 4خضر أبو العينين، أساسيات علم العرلأض لأالقافية"، دار أسامة،   -
، 0 ، أسااااليب عااادريس اللّغاااة العربياّااة باااين النظرياااة لأالتءبيااا ، دار الماااايرة حوامااادة لأمحماااد فاااىاد،لأ عاشاااور راعاااب قاسااام  -

 .م0223عمان،
 م.0244 ،ان، عمَّ 4مدخل إلى عدريس مهارات اللّغة العربيّة، دار الص ال،   د عيد،زهدي محمّ - 
 . م4960 ،الدّهان سامي، المر ع في عدريس اللّغة العربيّة، مكتبة لاان العرب، د ، دمر  -
  م.4992 ،4  ،لبنان-ال كر التربوي عند ابن جماعة، الركة العالمية للكتاب، بيرلأت، عبد اطمير شمس الدين -
 ،4 لبنااان، -باايرلأتالتربااوي عنااد اباان خلاادلأن لأاباان اطزرق، الرااركة العالميااة للكتاااب،  ر، ال كااعبااد اطمااير شمااس الاادين -

 م.4994
 ،، ماااارس، أفرياااال، الجزائاااار47طبيعااااة التو يااااه المدرساااي لأعقباعااااه الميدانيااااة، مجلاااة الرلأاسااااي، العاااادد  خالاااد عبااااد الاااالام، -

  .م4996
عند الريخ عبد آل رحمن الاعدي، دراسة تحليلية ناقادة، دار ال كر التربوي ، الرشيدي عبد العزيز بن عبد الله بن محمد -

 م.0222 ، دة، د -ابن الجوزي للنرر لأالتوزيع، الرياض
 .دت ،، القاهرة41المو ه ال ني لمدرس اللّغة العربيّة، دار المعارف،  ، إبراهيم عبد العليم -
 .م4919 ،6ه، مءبعة على الصبيح مصر،  محمد عبد حأساس البلاغة في علم البيان، ع، الجر اني عبد القاهر -
لبنااان، -التربيااة عاابر التاااريخ ماان العصااور القديمااة حااتى ألأائاال القاارن العراارين، دار العلاام للملايااين، باايرلأت، الاادايم عبااد الله -
 .م4921 ،1 
ماذكرة مقدماة لنيال ، ، قصيدة ععءلل لغاة الكالام أنموذ اام دي زكريالاللغوية لأدلالاتها في شعر  ، التراكيبعلامّ محمّد -

 .م0241 علماان،شهادة الما اتير، كلية الآداب لأاللغات  امعة 
  .م0224،مذكور علي أحمد، منهاج التربية أساها لأعءبيقاتها، دار ال كر العربي القاهرة، د  -
الثاانوي للراعب العلمياة الاانة الثالثاة مان التعلايم  كتاب اللّغاة العربياة لأآدابهاا، ،، التربية الوطنية درا ي سعيدي م تش  -

 .م0240 ،المرتركة
الاانة الثالثاة مان التعلايم  إشاراف د.الراريف مريبعايلأآدابهاا،  كتااب اللغاة العربياة،  التربياة الوطنياةدرا ي ساعيدي م اتش  -

 .م0246، الثانوي، للرعبتين آداب لأفلا ة لألغات أ نبية
 .م0223، 4  ،عمان، اطردن لأاطدائية الك اياتعدريس اللّغة العربيّة من ضول  عءيّة محان علي، -
حااني عباد الوهااب، دار الكتاب الرارقية،  عح: حاان المعلمين، عع: محمد العرلأسي المءوي، ، آدابمدمح بن سحنون -

 م.4930،عونس، د 



4120020151- 92 ISSN:   2170-1717 

EISSN  2602-6015 
 

29 

                                                                                                                                    

، د  ،، مصار، مكتبة اطنجلاو المصارية-عدريس اللّغة العربيّة لأانءباعاتها المالكية لأأنماطها العملية فن سمك محمد صاح، -
 م.4931

 ،سابتمبر، شاهر اللّغة العربية، الانة الثالثة الرعب العلمية المراتركة الانوية مادةالتدر ات  الم ترية العامة للبيداغو يا، -
 .م0242

 نبيااة، منهااج الاّانة الثالثااة مان التعلايم الثاانوي، ماادة اللّغااة العربياة، لراعبة آداب لأفلاا ة لألغاات أالوطنياة،  لأزارة التربياة -
  م0226 مارسشهر 

سااتر،   اا، مااذكرة مقدماة لنياال شاهادة الماععليميااة البلاغاة العربياّاة في الاانة الثالثااة ثاناوي شااعبة الآداب أنموذ نادياة،بياوش  -
 .م0241،  امعة محمد خيضر، باكرة لأاللغات كلية الآداب

عدريس العرلأض في المرحلة الثانوية في الجمهورية العربياة الااورية"، مجلاة  امعاة دمرا ، المجلاد  مركلات الحلبالأي نبيل، -
 م.0222، ، العدد اطلّأل01 -
لصعوبات الر عوا ه الءلباة لأالتدريااييّن في كلياات التربياة اطساساية ابنال دليل لتدريس العرلأض في ضول  قاسم نارين، -

 م.0241، 41 عددكلية التربية اطساسية،  امعة بابل   في  امعات ال رات اطلأسا، مجلة
 


