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Abstract: 
 

باعتباره مفتاح الجامعة يعتبر امتحان البكالوريا خطوة حاسمة يجب بلوغها لتحقيق الأهداف المستقبليّة،              

فوّق، ويبذلون قصارى 
ّ
جاح والت

ّ
الجزائرية، ممّا يجعل المقبلين عليه وأولياءهم وكذا أساتذتهم يحرصون على الن

 جهودهم لتحقيق أمانيهم وطموحاتهم.

زمة لإعداد هذا الامتحان الرّسمي وتأطيره 
ّ

روط اللا
ّ
على أكمل ولهذا  تحرص الجهة الوصيّة كلّ سنة على توفير الش

 وجه، كما حدّدت معايير لإعداده وكذا تقويمه.

غة العربيّة         
ّ
عرّف على شروط بناء امتحان البكالوريا في مادّة الل

ّ
باعتباره  تهدف هذه الورقة البحثيّة إلى الت

عليميّة ومستوياتها المختلفة، بالإضافة إلى إبراز مدى فاعليّ 
ّ
قويم في ضوء الأهداف الت

ّ
ة هذا الامتحان في معيار للت

مين.
ّ
 الكشف عن مستوى المتعل

عليم. :الكلمات المفتاحية
ّ
غة العربيّة، الت

ّ
قويم، الامتحان، الل

ّ
 معايير الت

 

 

 The baccalaureate exam is considered a crucial step to be reached in order to achieve 
future goals, as it is the key to get into Algerian university. For this sake all students, parents and 
even teachers insist on passing this exam with great success to achieve their hopes and ambitions. 
Consequently, the authorities make sure to provide the convenient conditions for this official exam 
every year besides to providing the perfect organization and preparation and also evaluation.  
         This piece of research aims at knowing the conditions of building a baccalaureate exam paper 
in Arabic language, considering it a standard of evaluating learning objectives and their different 
levels, in addition to its reliability in revealing the level of learners. 

 Key words: standards of evaluation , exam, Arabic language, education. 
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 مقدمة:

ميّة، لما له من أهمّية كبيرة في عكس            
ّ
ربوي من ركائز العمليّة التّعليميّة التّعل

ّ
يعتبر التّقويم الت

م، وهذا ما هو متّبع في المنظ
ّ
ربويّة الجزائريّة منذ الصّورة الحقيقيّة للمردود البيداغوجي للمتعل

ّ
ومة الت

ربوي باعتمادها على المقاربة 2003سنة 
ّ
، أين أحدثت الجزائر عمليّة جذريّة في إصلاح النّظام الت

م، وانتقلت من تقييم مدى 
ّ
بالكفاءات كمقاربة في التّعليم. فتغيّرت أساليب التّقويم بتغيّر طرائق التّعل

م إلى تقييم
ّ
مدى اكتساب الكفاءات، وإمكانيّة تجنيد مختلف الموارد في حلّ  تراكم المعارف عند المتعل

 وضعيات مشكلة معقّدة في مختلف الأطوار التّعليميّة...

انوي من أهمّ العمليّات التّقويميّة في 
ّ
ور الث

ّ
املة في نهاية الط

ّ
لاشكّ أنّ تقييم الكفاءات الختاميّة الش

ربوي إلى التّعليم العالي أين يخضع المسار التّعليمي، كون هذه المرحلة عبارة عن 
ّ
انتقال من التّعليم الت

م لعمليّة تقويم شاملة ونهائيّة في مختلف المواد تسمى بالتّقويم التّحصيلي أو الإشهادي. 
ّ
  المتعل

غويّة والأدبيّة في الأقسام النّهائيّة الأدبيّة والعلميّة، لكن الأساليب 
ّ
تختلف إجراءات تقويم الكفاءات الل

غوي والاختبارات بمختلف أنواعها لما لها من ا
ّ
لأكثر استعمالا خلال المسار الدّراس ي تنحصر في الأداء الل

م على 
ّ
ل في الحوار والمناقشة قدرة المتعل

ّ
غوي المتمث

ّ
فاعليّة كبيرة؛ إذ يبرز من خلال تقويم الأداء الل

غة العربيّة ومستوى كفاءته في المشاركة في سير ال
ّ
حصص التّعليميّة، أمّا من خلال استعمال الل

مية، ومدى تحقيق الأهداف 
ّ
الاختبارات فيكشف الأستاذ عن مدى نجاح العمليّة التّعليميّة التّعل

م  ومن ثمّ تقدير مستواه التّعليمي.
ّ
 المنشودة منها، بالإضافة إلى الكشف عن تحصيل المتعل

مينفي بحثنا هذا نحاول تسليط الضّوء على إجراءات تقويم الم
ّ
غة العربيّة في الأقسام  تعل

ّ
في مادّة الل

انوي فجاءت إشكالية بحثنا كالتّالي:
ّ
 النّهائيّة من التّعليم الث

غة 
ّ
م في مادّة الل

ّ
لة في الاختبارات النّهائيّة في إبراز كفاءة المتعل

ّ
ما مدى فاعليّة إجراءات التّقويم المتمث

 العربيّة؟ وما هي شروط بناء هذه الاختبارات؟

 مفهوم المقاربة بالكفاءات .1

م من  تعتبر               
ّ
المقاربة بالكفاءات ردّ فعل للمقاربات التّعليميّة السّابقة، وتنطلق في تفسيرها للتّعل

ات والمحيط.
ّ
. وقد ورد في المناهج 2003وقد ظهرت هذه المقاربة في سبتمبر  1مبدأ التّفاعل بين الذ

ربويّة أنّ المقاربة بالك
ّ
فاءات جاءت " استجابة لمواكبة التّطوّر السّريع للمعارف وتقدّم تقنيات الإعلام الت

ر تأثيرا واضحا على مظاهر الحياة البشريّة"
ّ
صال التي تؤث

ّ
 2والات

  من شأنهتمّ اعتماد المقاربة بالكفاءات كاختيار تربوي استراتيجيّ،              
ّ
م باعتباره ردّ الاعتبار للمتعل

ماته يّا في بناء معارفهفاعلا أساس
ّ
ماته المكتسبة في المدرسة دلالات حقيقيّة، لذلك جاء وتعل

ّ
، ومنح تعل

م باستحضار قدراته  ومحيطه   -التّأكيد على ضرورة تركيز كلّ الأنشطة التّعليميّة
ّ
ميّة على المتعل

ّ
التّعل
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روط الضّروريّة لإبراز واستكشاف التّفاعل
ّ
لاته، مع توفير جلّ الش

ّ
الإيجابي له مع المعرفة ومع  وتمث

 3المواقف الجديدة.

روف الملائمة لتنميّة المهارات 
ّ
وتستهدف هذه المقاربة الجديدة بالإضافة إلى تنميّة المكتسبات، تهيئة الظ

م على الاندماج في مختلف الميادين، أي أنّ هذه 
ّ
المنهجيّة والتّقنيّة، وتنميّة المواقف التي تساعد المتعل

م داخل المدرسة بالحياة  خارجها مع مراعاة المقاربة 
ّ
مات الجديدة  التي اكتسبها المتعل

ّ
تعمل على ربط التّعل

م  وميولاته.
ّ
 حاجات المتعل

 خصائص المقاربة بالكفاءات .2

 إنّ للبرنامج القائم على الكفاءات مميّزات وخصائص ينفرد بها، يمكن إجمالها على النّحو الآتي:

نشيط وحلّ الانتقال من أساليب  -
ّ
لقين إلى أساليب الت

ّ
  المشكلات الت

م وحشوها، بل اعتمد طرقا متعدّدة في           
ّ
لم يقتصر التّعليم في هذه المقاربة على تلقين المعارف للمتعل

م بالمشروع، الإدماج......
ّ
شط، حل المشكلات، التّعل

ّ
م الن

ّ
م من أبرزها: التّعل

ّ
 عمليّة التّعليم والتّعل

م تصوّر  -
ّ
م والمتعل

ّ
 جديد لدور المعل

م وتحفيزه على البحث وحلّ المشكل، ودفعه إلى تجنيد        
ّ
م في الإصغاء للمتعل

ّ
ل دور المعل

ّ
بحيث يتمث

ميّة وعنصرا فاعلا فيها، يبني 
ّ
م فصار محور العمليّة التّعليميّة التّعل

ّ
معارفه وإدماج مكتسباته. وأمّا المتعل

م من ملقّن إلى  4وضعيّات المشكلة.معارفه ويجنّدها لحلّ ال
ّ
 وهذا يعني أنّ المقاربة بالكفاءات حوّلت المعل

ميّة.
ّ
م قطبا فاعلا في العمليّة التّعل

ّ
 موجّه ومرشد، وصيّرت المتعل

مات -
ّ
عل

ّ
 إدماج الت

با       
ّ
ز المقاربة بالكفاءات على الإدماج باعتباره مسارا مرك

ّ
ن من تجنيد المكتسبات أ ،ترك

ّ
و عناصر يمك

مات سابقة وتكييفها مع مشكلة مرتبطة بمنظومة معيّنة في وضعيّة 
ّ
ة، قصد إعادة هيكلة تعل

ّ
دال

م جديد
ّ
بات وضعيّة ما لاكتساب تعل

ّ
م في نشاط الإدماج يواجه وضعيّة وضعيّة  5؛متطل

ّ
أي أنّ المتعل

 معقّدة يطلب 

ها، وذلك بتسخير موارده وإمكانيّاته بما يتماش ى مع 
ّ
 المطلوب.منه حل

قويميّة -
ّ
 تصوّر جديد للعمليّة الت

ميّة          
ّ
تعدّدت أنواع التّقييم وأساليبه في المقاربة بالكفاءات، فأصبح ملازما للعمليّة التّعليميّة التّعل

شخيص ي، التّقويم البنائي أو التّكويني، والتّقويم التّحصيل
ّ
ي من بدايتها إلى نهايتها ومن أنواعه: التّقويم الت

 أو الإشهادي.
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قويم .3
ّ
 مفهوم الت

م لمختلف          
ّ
م من أجل تحديد مدى اكتساب المتعل

ّ
شاط الذي يقوم به المعل

ّ
التّقويم هو ذلك الن

الكفاءات ومن ثمّ معرفة مستواه، بالاعتماد على وسائل وأدوات واختبارات معيّنة بغية تحقيق أهداف 

شخيص والمعال
ّ
لة في الت

ّ
 جة.التّقويم المتمث

ه : "عمليّة تربويّة يقوم بها المربّي دوريّا بهدف البحث عن مواطن القوّة لتعزيزها 
ّ
ربوي بأن

ّ
ويعرّف التّقويم الت

م مهارات وكفاءات معيّنة. 6ومواطن الضّعف لتداركها."
ّ
 بغية إكساب المتعل

م كوسيلة لقياس نستنتج ممّا سبق أنّ التّقويم البيداغوجي مجموعة من التّقنيات التي يتّخذها ا
ّ
لمعل

م على القيام بأنشطة معيّنة، وإنجاز مشاريع، وهو تثمين جميع المعلومات التي لها علاقة 
ّ
مدى قدرة المتعل

مين نحو الأهداف المرجوة منهم، ويبنى أساسا على تقييم الكفاءة بإصدار أحكام معيّنة 
ّ
بتقدّم المتعل

خاذ قرارات بخصوص اكتساب المعارف ونمو ال
ّ
 قيّم وتعديل السّلوكات.وات

ربوي  .4
ّ
قويم الت

ّ
 أنواع الت

شخيص ي1.4
ّ
قويم الت

ّ
 . الت

ميه سواء أكان الأمر في بداية السّنة        
ّ
م لتقييم مستوى متعل

ّ
وهو أنواع التّقويم الذي يعتمده المعل

ت السّابقة الدّراسيّة أو في بداية مقطع تعليميّ أو بداية درس معيّن. '' وهو يرمي إلى قياس المكتسبا

شخيص ي يستعان به في بداية تعليم معيّن للحصول على 
ّ
قبل اكتساب معارف جديدة، فالتّقويم الت

حقة."
ّ

م لبلوغ الأهداف الجديدة أو اللا
ّ
و يهدف  7الضّمانات الوافيّة عن قدرات واستعدادات المتعل

م لعمليّة
ّ
م، بالإضافة إلى الكشف  هذا التّقويم بالدّرجة الأولى إلى قياس درجة استعداد المتعل

ّ
التّعل

مه.
ّ
 عن نقاط القوّة والضّعف لديه، وذلك بكشف المشاكل التي يعاني منها وتعيق تعل

كويني2.4
ّ
قويم الت

ّ
 . الت

مي  
ّ
ه يساير الفعل التّعليمي التّعل

ّ
ميّة لأن

ّ
وهو من أهمّ أنواع التّقويم في العمليّة التّعليميّة التّعل

مين على ا
ّ
م  ويساعد المتعل

ّ
م وتنميّة مختلف الكفاءات، وهو '' ذلك التّقويم الذي يتمّ أثناء التّعل

ّ
لتّعل

ويهدف  لتغذية راجعة من خلال المعلومات التي يستند إليها  في مراجعة مكوّنات البرامج التّعليميّة أثناء 

ربويّة."
ّ
شكلات أثناء ويسمح هذا النّوع من التّقويم بتشخيص الم 8تنفيذها وتحسين الممارسات الت

م.
ّ
 الحصص التّعليميّة، ومحاولة البحث عن معالجة فوريّة لها قصد تحسين مستوى المتعل
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حصيلي3.4
ّ
قويم الت

ّ
 . الت

اه البرنامج أو أجزاؤه النّهائيّة أو           
ّ
م الذي يتوخ

ّ
" هو إجراء يرمي إلى الحكم على درجة تحقّق التّعل

م المنجزة
ّ
خاذ  مجموعة من مقاطع التّعل

ّ
ن من ات

ّ
 خارج المدرسة؛ وذلك اعتمادا على معطيات منهجيّة تمك

م إلى مستوى لاحق أو الاعتراف بكفاءته في مجال معيّن ) شهادة(".
ّ
 9قرارات مناسبة بانتقال المتعل

مين في 
ّ
ويصبّ التّقويم التّحصيلي جلّ اهتمامه على الكفاءة الختامية المرجو اكتسابها من طرف المتعل

م على اختلاف  نهاية
ّ
مرحلة معيّنة أو طور مدرس ي أو برنامج دراس يّ، فهو يهدف إلى تيسير مكتسبات المتعل

، مهاريّة، وجدانيّة( لمعرفة مدى بلوغه ملمح التّخرّج. 
ّ
 جوانبها ) معرفية

ي أو المعيا
ّ
ق( أنّ التّقويم التّحصيلي ينبغي أن يتمّ على أساس التّقويم المحك

ّ
ري يضيف )محمّد بوعلا

مين بالمقارنة 
ّ
ل نمطا من أنماط التّقويم التي تساعد على الحكم على إنجازات المتعل

ّ
باعتبار هدا الأخير يمث

م من مستوى 
ّ
ه إجراء يتيح للمؤسّسة الوصول إلى الحكم بنقل المتعل

ّ
مع محكّ أو معيار معيّن للنّجاح، إن

 10كفائي إلى آخر...

يتجسّد فيه ما يهمّنا في ويم التّأهيلي، لأنّ هذا الأخير لحديث عن التّقوينبغي عند ذكر التّقويم التّحصيلي ا

م قد بلغ 
ّ
 إذا افترضنا أنّ المتعل

ّ
ق( " لا يحدث إلا

ّ
التّدريس بالكفاءات، فهو كما تحدّث عنه )محمّد بوعلا

م في الكفاءة المنشودة، ففي هذه المرحلة يتمّ إصدار حكم على جودة 
ّ
عمل مستوى مقبولا من التّحك

ننا من الحكم على قدرة 
ّ
رات التي تمك

ّ
م، حيث نقوّم وضعيّة معارفه، من خلال جمع مختلف المؤش

ّ
المتعل

م على تعبئة معارفه التّعليميّة والتّكوينيّة وتحويلها إلى الوقائع الملموسة، بغية القيام بابتكار أو 
ّ
المتعل

 11ة''إبداع أو حلّ مشكلة من المشكلات الاجتماعيّة أو المهنيّ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 التّقويم التّأهيلي

 ةفي وضعية متابعة بواسط م؟وّ نقكيف 

ية تأخذ شكل فروض 
ّ
شبكة محك

.واختبارات أو حل مشكلات  

كوين، للمصادقة، 
ّ
لماذا نقوّم؟ للت

رتيب، للتبّؤ، لمنح شهادة
ّ
 .للت

  اءلمن نقوّم؟ للإدارة، للأوليّ 
ةيّ لأصحاب المؤسّسات الإنتاج  

متى نقوّم؟ أثناء وبعد 

م
ّ
 التّعل

 ماذا نقوّم؟ مدى بلوغ

.الأهداف والنّتائج  

أو  م؟ خبير في التّقويممن يقوّ 
 مدرّس مؤهّل
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ل طريقة التّقويم التّأهيلي
ّ
ط يمث

ّ
 12* مخط

انوي  .5
ّ
عليم الث

ّ
غة العربيّة في الت

ّ
 الامتحانات الرّسمية في مادّة الل

ميّة             
ّ
والحكم عليها  لكلّ نظام تربويّ إجراءات ومعايير محدّدة لتقويم العمليّة التّعليميّة التّعل

ولكن  ب التّقويم الأكثر شيوعا ما يعرف بالاختبارات بكلّ أنواعها،يال، ومن بين أسبالنّجاح أو الفشل

سمة بالخصوصيّة والاحترافيّة، فما هي الامتحانات؟ وما هي معايير التّقييم تبقى الامتحانات الرّسميّة 
ّ
مت

ربويّة من عدمه؟ 
ّ
 فيها؟ وما مدى فاعليّتها في الحكم على نجاح العمليّة الت

1.5 
ّ
عليم الث

ّ
 انوي . الت

انوي        
ّ
ربوي الجزائري، وهو نظام تعليمّي يتوسّط التّعليم  التّعليم الث

ّ
من أهم مراحل النّظام الت

ه مرحلة تعليميّة ممهّدة للتّعليم العالي، أمّا من حيث التّكوين وتثبيت 
ّ
المتوسّط والتّعليم الجامعي، كما أن

ليم المتوسّط،  بينما المرور إلى الجامعة فيكون عن المعلومات والمرور إليه، فيتمّ عن طريق شهادة التّع

انوي. ومن وظائفه:
ّ
 طريق شهادة البكالوريا، التي تعتبر خاتمة للتّعليم الث

 دعم المعارف المكتسبة. -

 التّخصّص التّدريجي في مختلف الميادين وفقا لمؤهّلات التّلاميذ وحاجات المجتمع. -

مين إمّا على الانخراط ف -
ّ
ي الحياة العمليّة أو مواصلة الدّراسة من أجل تكوين مساعدة المتعل

 13عالي.

 . شهادة البكالوريا2.5

انوي، ويشارك         
ّ
شهادة البكالوريا أوّل شهادة في التّعليم الجزائري تختم فيها الدّراسة في التّعليم الث

 
ّ

حين الذين لا يزاولون الدّراسة فيها وجوبا كل ّ تلاميذ السّنة النّهائيّة  دون اعتبار السّن، ويمكن للمترش

في مدرسة ثانويّة أن يشاركوا في هذا الامتحان، شريطة أن يقدّموا بطاقة فرديّة تبيّن كيفيّة تحضير 

الثة ثانوي، لسنة دراسيّة سابقة أو 
ّ
ح امتحانه، بواسطة شهادة مدرسيّة تثبت مستوى السّنة الث

ّ
المرش

الثة ثان
ّ
سجيل في السّنة الث

ّ
 14وي يمنحها المركز الوطني لتعميم التّعليم.شهادة الت

ح نظامي وتنسب إليه 
ّ
حين: الأوّل منهما: مترش

ّ
من خلال ما سبق يتبيّن لنا أنّ هناك نوعان من المترش

ح حر وتنسب إليه بكالوريا الأحرار.
ّ

اني منهما: مترش
ّ
 البكالوريا النّظاميّة، الث

عريف بالاختبار3.5
ّ
 . الت

الاختبار من بين إجراءات التّقويم، فهو أداة تسمح بالكشف عن أداءات التّلاميذ بغرض يعدّ               

 -مثلا -تقويمها، ويكون ذلك بأن يجابهوا وضعيّات يتمتّعون فيها بنوع من الاستقلاليّة، وعليهم أن يختاروا 

 15ء أو تحرير مقال. جوابا من عدّة أجوبة تقترح عليهم، أو أن ينجزوا أداء معقّدا ككتابة موضوع إنشا
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اجح4.5
ّ
 . مواصفات الاختبار الن

 16للاختبار النّاجح مواصفات معيّنة نتبيّنها من خلال مراحل إنجازه الموضّحة في الجدول الآتي:     

اجح                                                              
ّ
 مواصفات الاختبار الن

عريف بالامتحانا . 5.5
ّ
 لت

والنّجاح  معيّنة،  يرتبط بنهاية مرحلة تعليميّةوسيلة تقييميّة تتّخذ طابع الرّسميّة، و الامتحان             

 نوعان: هوينبغي على الممتحن الحصول عليها. و محدّدة فيه مرهون بنقطة 

 العمليّات المراحل

رة
ّ
 لتحديد المكتسبات الفعليّة لكلّ فئة - العودة إلى المذك

 المحدّدات المراد اختيارهالضبط  - العودة إلى التّوزيع السّنوي 

 تحليل المحتويات -تحليل الأهداف  - العودة إلى المنهاج

م -دراسة الوسائل  -
ّ
 طرائق التّعل

م
ّ
م - تحليل محاور التّعل

ّ
 حساب عدد وضعيات التّعل

 إعداد جدول يسهّل تصميم الاختبار -

 تحديد الوضعيات المراد اختبارها - إعداد محتوى الاختبار

 ارف، قدرات، مهارات  كفاءات() مع 

 اقتراح الأسئلة -تصميم الاختبار -

 إعداد سلالم التّصحيح -

روط الموضوعيّة 
ّ
توفير الش

 للاختبار

 الزّمن المناسب -

باعة الجيّدة( -
ّ
روف الماديّة ) الط

ّ
 الوسائل والظ

 الإجابة على أسئلة الاختبار -مراجعة محتويات الأسئلة  - تجريب الاختبار

خاذ القرار ) بحذف بعض الأسئلة، تطبيق الاختبار أو عدم تطبيقه( -
ّ
 ات

 يوجّههم  للعيّنة التي يراد اختبارها - إجراء الاختبار

روط الموضوعيّة ) وضعيّة جلوس التّلاميذ( -
ّ
د من الش

ّ
 بعد التّأك

روط الموضوعيّة لعمليّة التّصحيح - تصحيح الاختبار
ّ
 توفير الش

 تائج ومراجعتهاتلخيص وجرد النّ  -

رة والكفاءات المستهدفة  - تحليل نتائج الاختبار
ّ
 حساب  نسبة تحقيق الأهداف المسط

معالجة بعض الاختلالات التي ظهرت في الاختبار من خلال حصص  -

 الإدماج



 مريم بويحية                           الثّانويالامتحانات الرّسميّة كمعيار لتقويم مادّة اللّغة العربيّة في التّعليم  

 (2025) جانفي - 01 العدد:/ 11 المجلد، كلام –ة غمجلة: ل

 

38 

 

ميه ويقوم هو الآ : الامتحان الدّاخلي
ّ
م على متعل

ّ
 خر بعمليّة التّصحيح.وهو الذي يجريه المعل

ة عن المدرسة التي يدرس فيها و : الامتحان الخارجي
ّ
مه ويصحّحه أعضاء لجان مستقل

ّ
هو الذي ينظ

 17كامتحان البكالوريا.

غة العربيّة للأقسام النّهائيّة .6
ّ
 المبادئ العامّة لإعداد الامتحانات في مادّة الل

عب الأدبيّة والعلميّة بناء يتمّ إعداد مواضيع امتحانات السّنة               
ّ
انوي للش

ّ
الثة من التّعليم الث

ّ
الث

ل هذه  صدقها، وموضوعيّتها، وتحقّقعلى جملة من المبادئ التي تتضمّن 
ّ
العدل بين التّلاميذ، وتتمث

 المبادئ في:

الثة من  أن تكون المواضيع مطابقة للمناهج التّعليميّة الرّسميّة السّاريّة المفعول في أقسام السّنة -  
ّ
الث

انوي.
ّ
 التّعليم الث

     استعمال أو تطبيق المعارف في أو  بكيفية تسمح في جزء منها بتقييم اكتساب متحاناتأن تبنى الا  -  

 نة، أمّ ة المعيّ ة المادّ وضعيات معهودة ذات صلة بخصوصيّ 
ّ
ن المترشح ا الجزء الباقي منها فيسمح بإقرار تمك

 ج من مرحلة التّ خرّ لتّ دة لملمح امن الكفاءات المحدّ 
ّ
  ات تقييم مركبةذلك في شكل وضعيّ  انوي وعليم الث

 ةقدرته على تجنيد و إدماج جملة من الموارد المعرفيّ  هاظهر المترشح من خلالي ،جديدة و ذات دلالة

 ة المكتسبة.المنهجيّ و 

 جة وفق تزايد تعقيد العمليّ يم المقترحة متدرّ و قأن تكون وضعيات التّ  -
ّ
 ة الضّ نيّ هات الذ

ّ
 ها.رورية لحل

 سمي.ة مجالات عريضة من المنهاج الرّ عة، تمكن من تغطيّ يم و دعائمها متنوّ و قأن تكون وضعيات التّ  -

صاغ المواضيع بعناية و أسلوب واضح، يكون مفهوما من طرف كل مترشح، و تكون التّ  -
ُ
 عليماتأن ت

ق بما يطلب من المترّ الأسئلة( دقيقة و خالية من كل غموض أو التباس فيما يت)
ّ
 18شح تنفيذه.عل

 ظر إلى تلميذ السّ ة بالنّ ة واقعيّ ة لإنجازها بكيفيّ روريّ ة الضّ أن تقدّر المدّ -
ّ
 الثة من التّ نة الث

ّ
انوي عليم الث

 ط المستوى.متوسّ 

سق دة مسبقا: وجاهة و تناة للتلاميذ باعتماد جملة من المعايير المحدّ الإنتاجات الكتابيّ  ويمتق أن يتمّ  -

 ة...ليم لأدوات المادّ الإنتاج الكتابي، الاستعمال السّ 

 لميذ كل مجال التّ أن يعتمد في وثيقة التّ  -
ّ
نقيط بناء على م التّ نقيط من صفر إلى عشرين، يوزع سل

لميذ لتقييم موارد التّ  متحانص الجزء الأكبر من الا ، إذ يخصّ متحانين من الا ين المتوخيّ ئيسيّ الهدفين الرّ 

لميذ على إدماج مختلف لتقييم قدرة التّ  متحانمن الا  تبقّيص الجزء المة، بينما يخصّ ة المهاريّ المعرفيّ 

 19الموارد المكتسبة.
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تندرج امتحانات السّنة النّهائيّة تحت قسمين رئيسيين هما: الامتحانات الموضوعيّة، والامتحانات  -

 المقاليّة.

 الموضوعية  متحاناتالا . 1.6

عريف ب1.1.6
ّ
 الامتحانات الموضوعيّة. الت

ة من طريقة تصحيحها، و لما ت موضوعيّ بعة من طرف الأساتذة، و سميّ قويم المتّ هي وسائل التّ 

ما أن ت ع به من مزايا تتمتّ 
ّ
ارات، فهي تتيح للأستاذ فرصة وضع أسئلة بجد مثلها في أنواع أخرى من الاختقل

 
ّ
ح أثناء عملية تصحيحها، إضافة إلى ة المصحّ تخضع لذاتيّ  ة شاملة، كما أنّها لارة تغطيّ ة المقرّ ي المادّ تغط

 ذلكسهولة 
ّ
 20دة.ب إجابة قصيرة و محدّ ، و تتطل

 ةالموضوعيّ  متحاناتشروط بناء الا . 2.1.6

1.2.1.6   
ّ
 ةروط العامّ الش

-  
ّ
 رات كفاءة الاختبار قبل إعداده بصورة شاملة و دقيقة.تحديد مؤش

 صيّ  -
ّ
 اغة ملائمة ل كفاءة صيّ اغة ك

ّ
 تمك

ّ
 رها.ن الممتحن من إبراز قدراته على بلوغ مؤش

 ربط كفاءات الاختبار بأهداف المناهج. -

ي جزءا كبيرا من المنهاج المقرّر. ؛ة الأسئلةشموليّ  -
ّ
 21بحيث تغط

 إذ تتراوح أبيات السّ  ؛ة الأسئلة واضحة تنطلق من سند شعري أو نثري أن تكون مرجعيّ  -
ّ
عري ما ند الش

ثري فيتراوح ند النّ أمّا السّ و  ،فعيلةسطرا في شعر التّ  20و  15و تتراوح أسطره ما بين  بيتا، 14و  12بين 

 22سطرا. 16و  14عدد سطوره ما بين 

-  
ّ
ة التّ أن تتّصف الأسئلة بسلامة الت

ّ
 ركيب و دق

ّ
 23ركيز و الإيجاز.عبير و وضوح المقصد مع الت

2.2.1.6 . 
ّ
 روط الخاصّةالش

 ة في مادّ ى الاختبارات الموضوعيّ تبن
ّ
 نة الة و آدابها في السّ غة العربيّ ة الل

ّ
 الثة من التّ ث

ّ
 انوي كالآتي:عليم الث

قة بالبناء الفكري 
ّ
 أسئلة متعل

 تتضمن أسئلة دقيقة و متدرّجة، ذات صلة بمضمون النّص تهدف إلى تقييم مدى استيعاب 

 
ّ
 مّا أ ،تقوّم هذه الأسئلة بست نقاطة، و ة و الأدبيّ الب أبعاد النّص الفكريّ الط

ّ
عبتين بالنسبة إلى الش

سبة إلى بقيّ ـفلسفة ، لغات أجنبية (، و ب وآداب  )تين الأدبيّ 
ّ
 سبع نقاط بالن

ّ
   ةعب ) علوم تجريبيّ ة الش

 24، تقني رياض ي(.تاتسيير و اقتصاد، رياضيّ 

 
ّ
قة بالبناء الل

ّ
 غوي أسئلة متعل

 تتضمّ 
ّ
 :ةغوية الآتيّ ن الجوانب الل

-  
ّ
 ة في علاقاتها بالبناء الفكري.ة و الصّرفيّ واهر النّحويّ دراسة الظ

-  
ّ
 ة.ة مع إبراز وظيفتها و قيمتها الجماليّ واهر البلاغيّ دراسة الظ
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-  
ّ
 ند شعرا.ة، إذا كان السّ واهر العروضيّ دراسة الظ

 يتمّ الالتزام فيها بالمواضيع المقرّرة في منهاج السّ 
ّ
 الثة من التّ نة الث

ّ
 ستّ نوي، و يقوّم هذا الجزء باعليم الث

 
ّ
 سبع نقاط في بقيّ داب، فلسفة، لغات أجنبيّة(، و بـتين )آعبتين الأدبيّ نقاط في الش

ّ
) علوم عبة الش

 25ات، تقني رياض ي(.ة، تسيير و اقتصاد، رياضيّ تجريبيّ 

 ة ات المقاليّ متحانالا . 2.6

عريف بالامتحانات المقاليّة1.2.6
ّ
 . الت

د حجمه ن يؤدّيه كتابة مقال أو موضوع إنشائي، يتحدّ يطلب ممّ  يّ بار كتابالمقالي اخت متحانالا 

  ناقش...، ابحث في...، تحدث عن...،ؤال الذي قد يبدأ بكلمة حسب ما يطلب في السّ 
ّ
الب و يستطيع الط

 ة في التّ حّ الاسترسال في الكتابة مع مراعاة الصّ و  لقلمه  إطلاق العنان 
ّ
حليل و رح و التّ عبير و الش

 26لاستنباط و ربط المعلومات ببعضها البعض.ا

لاميذ على تشكيل الأفكار و ربطها و تنسيقها تستخدم هذا الاختبارات في الكشف عن قدرة التّ           

ل و نقد المعلومات و أمّ لاميذ على الإبداع و التّ ي قدرة التّ مفيد، فهي تنمّ و   واضح  بأسلوب لغويّ 

 27تقييمها.

 ةالمقاليّ  متحاناتد الا شروط إعدا   .2.2.6

 دا.ؤال واضحا و المطلوب منه محدّ أن يكون السّ  -

 .ستاذس الأسئلة الأهداف التي طرحها الأ أن تقي -

 ة عليا.ات عقليّ ؤال عمليّ أن يقيس السّ  -

 أن يحدّ  -
ّ
 28.ؤال المقاليّ سّ م الوقت الكافي للإجابة عن الد المعل

 لسّ في اقالي المختبار . الا 3.2.6
ّ
 الثة من النة الث

ّ
 ت

ّ
 انوي عليم الث

 إنّ الاختبار المقالي في السّ 
ّ
 الثة من التّ نة الث

ّ
بذاته، تابع للاختبار الموضوعي  انوي غير مستقلّ عليم الث

 
ّ
 المتمث

ّ
 ل في أسئلة البناء الفكري و أسئلة البناء الل

ّ
قدي الذي قويم النّ ل في التّ غوي، و الاختبار المقالي المتمث

 
ّ
 قديّ ح أحكاما ما نيصدر فيه المترش

ّ
م بنقطتين ند، و يقوّ غوي للسّ ة ذات صلة بالبناء الفكري و البناء الل

 
ّ
 29) آداب و فلسفة، آداب و لغات(. تينعبتين الأدبيّ اثنتين، و هو خاص بالش

 
ّ
 تين الإدماجيّ سبة للوضعيّ أمّا بالن

ّ
 تين فيختار الط

ّ
ة الأولى خصائص ل الوضعيّ الب إحداهما، إذ تمث

 رة في مناهج السّ قرّ ة المعبيريّ الأنماط التّ 
ّ
 الثة من التّ نة الث

ّ
 عليم الث

ّ
 ة الب كفاءته الفكريّ انوي، يبرز فيها الط

 و 
ّ
 ة.غويّ الل

 و 
ّ
 ة أو نقديّ ة فهي ذات طبيعة فكريّ انيّ أمّا الث

ّ
 الب معارفه القبليّ ة يستثمر فيها الط

ّ
قة بنصوص ة المتعل

 رة في السّ ة المقرّ واصليّ صوص التّ و النّ أهة المطالعة الموجّ 
ّ
 الثة من التّ نة الث

ّ
انوي، و ينبغي أن لا عليم الث
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ّ
 تين الإدماجيّ الب عن إحدى الوضعيّ تتجاوز إجابة الط

ّ
تين عبتين الأدبيّ تين أربعة عشر سطرا في الش

 عشرة أسطر في بقيّ و 
ّ
 30عب.ة الش

 . نماذج امتحان شهادة البكالوريا 3.6

غة العر 1.3.6
ّ
موذج الأوّل: اختبار في مادّة الل

ّ
 شعبة آداب وفلسفة 2023بيّة وآدابها دورة . الن

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

غة العربيّة '' بكالوريا دورة جوان         
ّ
ه اختبار في مادة الل

ّ
'' وهو  2023إنّ الملاحظ على هذا الموضوع أن

ه موضوع 
ّ
وري الذي يندرج تحت محاور الكتاب المدرس ي؛ أي أن

ّ
عر الث

ّ
عبارة عن سند شعريّ ينتمي إلى الش

غة العربيّة وآدابها لهذه السّنة ، موجّه لطلبة شعبة آداب وفلسفة، وهو بذلك مقرّ 
ّ
ر ضمن مناهج الل

رها في المناهج ألا وهي ربط كفاءات الاختبار بالمنهاج.
ّ
روط الواجب توف

ّ
 يتوافق مع إحدى الش

سم الأوّل كما نلاحظ أنّ هذا الموضوع يحتوي على سند شعريّ متبوع بقسمين من الأسئلة؛ يختصّ الق

( أسئلة 06منها بالبناء الفكري الذي يتضمّن اكتشاف معطيات النّص ومناقشتها، وقد احتوى على ستة)

ركيز 
ّ
ركيب والدّقة في التّعبير ووضوح المقصود مع الت

ّ
غة والت

ّ
متدرّجة في الصّعوبة، تتّصف بسلامة الل

 والإيجاز.

غوي، وي
ّ
اني فقد اختصّ بالبناء الل

ّ
واهر النّحويّة والجماليات البلاغيّة، وقد أمّا القسم الث

ّ
شمل الظ

غة 05احتوى على خمسة أسئلة )
ّ
( تدور في مجملها حول استثمار موارد النّص في مجال قواعد الل

 وميدان البلاغة.
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لة في ''التّقييم النّقدي'' الذ
ّ
غوي، نجد الوضعيّة الإدماجيّة المتمث

ّ
ي بالإضافة إلى البناء الفكري والبناء الل

عري نفسه تحقيقا للمقاربة النّصّيّة،  وقد اندرجت 
ّ
يدور موضوعه حول الأوراس؛ أي موضوع السّند الش

تحته ثلاثة أسئلة تتحدّث عن الرّمز الأدبي والمطلوب من التّلاميذ الإجابة عنها باستحضار المكتسبات 

 القبليّة. 

غة العربيّ 2.3.6
ّ
اني: اختبار في مادّة الل

ّ
موذج الث

ّ
عب العلميّة 2023ة وآدابها دورة . الن

ّ
 للش

 

 

عب العلميّة وهو عبارة عن سند شعريّ ينتمي إلى          
ّ
ه يخصّ الش

ّ
إنّ الملاحظ على هذا النّموذج أن

عر الاجتماعي الذي يندرج ضمن محاور الكتاب المدرس يّ، وهو بذلك يحترم شروط بناء الاختبار.
ّ
 الش

وّل منهما: يحتوي هذا الموضوع على نصّ شعر 
ّ
 يّ تتبعه مجموعة من الأسئلة المندرجة تحت جزئين؛ الأ

( أسئلة تتوزّع عليها 4خاصّ بالبناء الفكري، الذي يدور حول الفهم العام لمعطيات النّص، وضمّ أربعة )

غوي وضمّ هو الآخر أربعة)12اثني عشرة )
ّ
اني فيخصّ البناء الل

ّ
ين ( أسئلة تتنوّع ب4( نقطة. أما الجزء الث

غويّة والظاهر البلاغيّة تتوزع عليها ثمانية )
ّ
( نقاط. ومن هنا يظهر لنا أنّ الموازنة كانت في 8القواعد الل

 عدد الأسئلة، ولم يحدث التّوازن في توزيع النّقاط، بحيث كان العدد الأكبر للبناء الفكري.

عب الأدبيّ 
ّ
ة ثلاثة أقسام من الأسئلة: يبدو الفرق واضحا بين الموضوعين؛ بحيث نجد في موضوع الش

غوي، وأمّا القسم الأخير فاختصّ 
ّ
اني بالبناء الل

ّ
يختصّ الأول منها بالبناء الفكري، بينما يختصّ القسم الث

عب العلميّة العنصر الأخير الخاص بالتّقييم النّقدي 
ّ
بالتّقييم النّقدي. في المقابل لا نجد في موضوع الش
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عب بالإضافة إلى ذلك فقد حذف الع
ّ
غة العربيّة في الش

ّ
روض أيضا من هذا الموضوع، ذلك لأنّ مادّة الل

 العلميّة لا تعدّ من بين المواد الأساسيّة. 

 الخاتمة

غة العربيّة في شهادة البكالورريا لها دور كبير في الكشف عن مستوى     
ّ
معايير تقويم امتحان مادّة الل

 لى:التّلاميذ، وعلى ضور دراستنا هذه توصّلنا إ

م ويكشف عن مدى قدرته على دمج موارده ضمن  -
ّ
ز على المتعل

ّ
التّقويم في ل المقاربة بالكفاءات يرك

 وضعيات مشكلة دالة.

انوي، ولكنّها تبقى مقنّنة لأنّها امتحانات  -
ّ
عب والتّخصّصات في التّعليم الث

ّ
تتنوّع الاختبارات بتنوّع الش

 رسميّة مصيريّة.

بات، الموضوعيّة، التّميّز، بناء اختبار البكالو  -
ّ
ل في: الصّدق والث

ّ
ريا يراعي مجموعة من الأسس تتمث

 التّدرّج.

 تقارب عدد الأسئلة يجعل الموضوع متوازن، ويسمح للتّلميذ بالإجابة بكل راحة. -

عب الأدبيّة يجمع بين الأسئلة الموضوعيّة والمقاليّة؛  لأنّ التّلميذ في هذا الم -
ّ
ستوى موضوع امتحان الش

عب العلميّة لم 
ّ
من التّعليم يتمتّع بنضج عقلي يسمح له بالتحرير والنّقد وإبداء الرّأي، بينما موضوع الش

 يزاوج بينهما وتفرّد بأسئلة موضوعيّة فقط.

تدرّج الأسئلة في الصّعوبة، وهذا أهمّ شرط من شروط بناء الاختبار، بحيث ينتقل التّلميذ من السّهل  -

 إلى الصّعب...
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