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 15/01/2021تاريخ النشر     ،09/12/2020تاريخ القبوؿ     ،22/11/2020تاريخ الإرساؿ: 
 : ملخص
والوصوؿ إلى  العقل وأسلوبو الذي يدكننا، من إحداث أي تغيتَ فعاؿ في حياتنا، أداة التفكتَ  

 لذا يرى الكثتَ من علماء لضو التقدـ والرقي والازدىار، حل لدشكلاتنا، وإنارة الطريق في رسم مستقبلنا،
حيث أف الذكاء حسب بياجيو يدكن أف  د أحد متطلبات القرف العشرين،التًبية أف تعليم التفكتَ، يع

وبات يقاؿ أف  يطوّر وينمّى من خلاؿ البيئة والتدريب. لقد برز التفكتَ في مقدمة الدوضوعات التًبوية،
لتي التفكتَ موضوع الساعة، وتبقى وظيفة الددرسة في تهيئة الظروؼ الدواتية، لتعليم التفكتَ ونمو مهاراتو، ا

 والتعميم، ونستدؿ عليها من خلاؿ قدرتو على التجريد، تؤثر تأثتَا فاعلا في بناء شخصية الفرد،
 والتصنيف، والقدرة على ابزاذ القرارات، والتفكتَ الناقد، وحل الدشكلات.

 التفكتَ الناقد، الرياضيات التفكتَ، تنمية تعليم التفكتَ، :الكلمات المفتاحية
Abstract:  

The act of thinking is the mind’s means and method that enables us to make 

effective changes in our lives, achieve solutions to our problems and thus 

enlighten our way to a better future. In this context, a number of education 

scholars see that teaching critical thinking becomes one of the aspirations of 

the present day classes. Piaget believes that intelligence can be developed if 

not increased through both environmental circumstances and training. 

Thinking has recently driven the interest of many scholars and researchers; 

it has even become the forefront of educational topics. In some instances, it 
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is believed that thinking is the subject of the day and it is for the school to 

find ways and means to prepare the favourable conditions for teaching 

thinking. It additionally develops the students’ skill set the fact that can 

affect the building of the individuals’ personality, decision-making and 

problem solving. 

 Keywords: Teach Thinking, Thinking Development, Critical Thinking, 

Mathematics 

 

 مقدمةال -7
يقاس تقدـ الأمم وتطورىا بقوة النظاـ التًبوي بها، والتي تكوف لسرجاتو على درجة عالية من الجودة 
والإتقاف، حيث يعُد أفرادا مؤىلتُ على مستوى جيد من الكفاءة، ومبدعتُ، قادرين على تطوير أنفسهم 

في كل المجالات، لذذا تغتَت  ولرتمعهم، ولديهم مرونة كبتَة على مواكبة التغتَات ومستجدات العصر
، وأصبح من أىم أىدافها، إعداد التلاميذ لحل الدشكلات، التي ستواجههم  أىداؼ التًبية والتعليم اليوـ
وتواجو لرتمعاتهم غدا، لذا أصبح من الأىداؼ الذامة للتعليم، حسب روسبلت ىي مساعدة الدتعلمتُ 

م  التفكتَ الفعاؿ بتُ القدرة على التفكتَ الدبدع، وإنتاج على تعلم كيفية التفكتَ الفعاؿ والدثمر، حيث يج
 (  Rusbult. C, 2003 : 29الأفكار، والقدرة على نقد الأفكار. )

يعتبر تدريس الرياضيات في الدرحلة الأساسية من أىم الكفايات التي يجب أف يدتلكها الدعلم الذي 
يتطلب تأىيل الدعلم في استًاتيجيات وطرؽ  يدرس طلبة تلك الدرحلة، كما أف امتلاؾ ىذه الكفاية،

تدريس الرياضيات الحديثة التي تركز على خلق الطالب الدفكر الدبدع القادر على حل الدشكلات.  )لزمد 
 (5: 2007خليل عباس، 

ولدكانة الرياضيات، يصبح الاىتماـ بها والعناية بطرؽ تعليمها وتعلمها في الدقاـ الأوؿ، لكي تقوـ 
نشود وىو تنمية التفكتَ العلمي لدى الأفراد، ليتمكنوا من مواجهة الحياة في بصي  لرالاتها، ويؤكد بدورىا الد

ىذا ما ذكره فايز مينا من أف مصتَ العرب في القرف الواحد والعشرين سوؼ يتوقف على الكيفية التي 
 (7:  1999ز مينا، ) فاي االقرف. يعدوف بها أبناءىم تربويا وتعليميا في السنوات الأولى من ىذ
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يعد موضوع التفكتَ من الأهمية بدكاف في لغة العامة والدتخصصتُ، فالمجتم  يطالب أبناءه  
بالتفكتَ، والآباء يطالبوف أبناءىم بالتفكتَ، والدعلموف يطالبوف تلاميذ تهم بالتفكتَ. فالتفكتَ أداة العقل 

ا، والوصوؿ إلى حل مشكلاتنا، وإنارة الطريق في وأسلوبو الذي يدكننا من إحداث أي تغيتَ فعاؿ في حياتن
رسم مستقبلنا وبدوف تفكتَ نصبح نستقبل ولا نرسل، نتأثر ولا نؤثر. والتفكتَ عند الإنساف الذي كرمو 
الله، نظاـ معرفي يقوـ على استخداـ الرموز التي تعكس العمليات العقلية الداخلية، إما بالتعبتَ الدباشر 

 لرمزي، ومادة التفكتَ الأساسية ىي الدعاني والدفاىيم والددركات.عنها، أو التعبتَ ا
( إلى أنو بالرغم من أف التفكتَ يدثل أولوية  211: 1990وفي ىذا الإطار يشتَ فتحي الزيات ) 

في الاىتماـ لدى علماء النفس الدعرفي، فإنو لا يوجد تعريف لزدد لداىية التفكتَ. فالتفكتَ يتناوؿ مدى 
لوقائ  والعمليات والأبنية الدعرفية في إطار دينامي، وىذا التفاعل الدينامي يعد من قبيل الوقائ  واسعا من ا

الدعرفية التي تؤثر على البناء الدعرفي ذاتو لدى الفرد، والذي يؤثر بدوره على لزددات تفكتَ الفرد، وإطاره 
العشرين، حيث أف الذكاء حسب وعليو فإف تعليم التفكتَ يعد أحد متطلبات القرف الحادي و  العاـ،

بياجي يدكن أف يطُوّر وينُمّى من خلاؿ البيئة والتدريب، فلا غرو أف فنزويلا أنشأت وزارة الدولة لشؤوف 
تنمية التفكتَ الإنساني، ووضعت إسرائيل خططا لتنمية تفكتَ الجنود وطلاب الددارس، وكثتَ من الدوؿ 

 برز التفكتَ في مقدمة الدوضوعات التًبوية، وبات يقاؿ أف طبقت العديد من برامج تعليم التفكتَ. حتى
التفكتَ ىو موضوع الساعة، وتبقى وظيفة الددرسة في تهيئة الظروؼ الدواتية لتعليم التفكتَ ونمو مهاراتو التي 
تؤثر تأثتَا فاعلا في بناء شخصية الفرد حتى يكوف قادرا على ابزاذ القرار والتفكتَ الناقد وحل 

 (248:  2010ت.)سليماف عبد الواحد، الدشكلا
 مشكلة الدراسة: -2

تعتبر الرياضيات من أكثر الدواد الدراسية، التي يعاني الدتعلمتُ في كل الدراحل من التعليم الابتدائي 
إلى الجامعي، من صعوبات في تعلمها، لشا يتًتب عليو الخوؼ والقلق من ىذه الدادة وبذنب دراستها. كما 

مية عالدية رمزية شاملة، لكل الثقافات والحضارات على اختلاؼ تنوعها، وتباين مستويات تعتبر لغة عل
تقدمها وتطورىا، فهي لغة أساسية لكثتَ من أنماط وتواصل وتعايش الإنساف، من حيث التفكتَ وإدراؾ 
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بها، وكذلك تقف العلاقات الكمية والدنطقية والرياضية، والأنشطة والعمليات العقلية والدعرفية الدستخدمة 
 سندا لكثتَ من الأنشطة الأكاديدية الأخرى.

وتنب  أهمية الرياضيات من كونها من أىم الأنشطة التدريسية التي تقدـ لجمي  الدتعلمتُ، بحيث 
بسكنهم من الاستدلاؿ وحل الدشكلات، مستخدمتُ الدعرفة والقواعد والقوانتُ الرياضيتية، وأساليب 

 عرفة على لستلف النشاطات الحياتية اليومية.التفكتَ، وتعميم ىذه الد
لقد لاحظ الباحث من خلاؿ بذربتو في تعليم مادة الرياضيات بالدرحلة الدتوسطة أف أغلبية التلاميذ 
يعتمدوف على الحفظ والاستًجاع الآلي للمعلومات أثناء الإجابة في الفروض والاختبارات ولا يعتَوف 

لذا ىدفت الدراسة إلى برليل وتصنيف أعماؿ التلاميذ من خلاؿ بعض  اىتماما للتفكتَ وإعماؿ العقل،
 الدسائل الرياضية مستوى السنة الثالثة متوسط للإجابة على الأسئلة التالية:

 أسئلة الدراسة: -3
ىل تلاميذ السنة الثالثة متوسط يعملوف فكرىم في حل الدسائل الرياضية أـ أنهم  السؤال الرئيسي:
 فظ واستًجاع الدعلومات لليا يعتمدوف على الح

 وتفرع ىذا السؤاؿ إلى سؤالتُ كالتالي:
ىل تلاميذ السنة الثالثة متوسط يعملوف فكرىم في حل الدسائل الرياضية الخاصة بالجبر، أـ أنهم  -1

 يعتمدوف على الحفظ واستًجاع الدعلومات لليا 
ئل الرياضية الخاصة بالذندسة،أـ أنهم ىل تلاميذ السنة الثالثة متوسط يعملوف فكرىم في حلالدسا-2

 يعتمدوف على الحفظ واستًجاع الدعلومات لليا 
 أهداف الدراسة: -4

الداف  الكبتَ وراء تعليم الرياضيات ىو تعليم التفكتَ والارتقاء بدستوى عقوؿ أبنائنا في أماكن 
عندنا، إلا أف على كل  تعلمهم، حتى يواكبوا التقدـ الحضاري الحاصل في زمنهم، ورغم ضعف التعليم

مفكر وكل تربوي أف يبتسم ويتفاءؿ، فإف الكنوز موجودة في عقوؿ أطفالنا، فالاستعداد للتفوؽ والإبداع 
 . ( 5:  2007موجود في كل أبناء أمتنا.) يوسف قطامي، 
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كما أف بعض الدراسات وجدت علاقة قوية بتُ التفكتَ الاستدلالي، والتحصيل في معظم الدواد 
. ) أبو حطب، الدر   (  83: 1972اسية وخاصة مواد الرياضيات والفيزياء والعلوـ

ىو إعداد رجاؿ يتمكنوف من عمل أشياء    Piagetوبدا أف الذدؼ الرئيسي كما يراه بياجي  
جديدة، وليس إعادة أشياء قديدة قامت بها أجياؿ سابقة، وتشكيل العقوؿ التي لا تقبل كل شيء يقدـ 

برليل، وعليو ابذهت التًبية الحديثة إلى تنمية التفكتَ بكل أنماطو الدختلفة إذ كما يقوؿ لذا دوف بسحيص و 
 (131: 1954الدقيق.)معوض رياض، التفكتَ أف الجانب العقلي من التًبية ىو تكوين مادة جوف دوي:
ية التفكتَ  لذلك فإف التفكتَ يعتبر من أولويات التعليم، وتعتبر الرياضيات لرالا خصبا، لبناء وتنم 

 ( 1990كونها من الديادين الصرفة التي يتعامل معها الإنساف منذ الصغر. ) وزارة التًبية الوطنية، 
تهدؼ الدراسة بصفة عامة للتعرؼ على الصعوبات التي تواجو التلاميذ في عدـ إعماؿ عقولذم 

يتعثروف في الإجابة، وعليو  وتفكتَىم في حل الدسائل والدشكلات الرياضية لأنو بدجرد تغيتَ شكل السؤاؿ
 فالدراسة الحالية تسعى لتحقيق الأىداؼ التالية:

التعرؼ على الصعوبات التي تواجو التلاميذ في عدـ إعماؿ عقولذم وتفكتَىم في حل الدسائل 
 والدشكلات الرياضية الخاصة بالنشاطات الجبرية.

ولذم وتفكتَىم في حل الدسائل التعرؼ على الصعوبات التي تواجو التلاميذ في عدـ إعماؿ عق
 والدشكلات الرياضية الخاصة بالنشاطات الذندسية.

 أسباب اختيار الدراسة: -5
 اختار الباحث ىذه  الدراسة للأسباب التالية: -
بذربة الباحث في تدريس مادة الرياضيات لددة تزيد عن ثلاثة عقود ونصف، حيث لاحظ أخطاء شائعة  -

 طلبة، وانتقالذا معهم إلى مستويات أعلى، بلا تشخيص ولا إيجاد حلولا لذاوصعوبات ظاىرة تواجو ال
إدراؾ الباحث أف ىذه الصعوبات، إف لم تذلل وتعالج فإنها تُشوش على الطلبة في فهم مادة  -

الرياضيات، وتسبب لذم قلق، وابذاىات سلبية لضوىا، ونفور، وبالتالي تفُوت عليهم فرصة التمكن من مادة 
 ىامة، تكسب من تفوؽ فيها الريادة ومكانة مرموقة في العالم. علمية 
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 قلة الأبحاث التي تهتم بدوضوع الرياضيات في بلدنا الجزائر وأمتنا العربية. -
لفت انتباه الباحثتُ والأكاديديتُ خصوصا، والدسؤولتُ عن التًبية والتعليم عموما للاىتماـ بتعليم  -

التلاميذ في مادة الرياضيات، في الدستويات القاعدية وإيجاد علاجات  التفكتَ، والصعوبات التي تواجو
 وحلولا شافية.

 التعريفات الاجرائية للدراسة: -6
مادة علمية تعليمية ذات بنية معرفية منظمة، تعتمد على منطق يبدأ من البسيط الواضح  الرياضيات: -

الاستنتاج والاستكشاؼ وحل الدشكلات. إلى الدركب المجرد وتعتمد على أساليب تدريسية تقوـ على 
 ( 76:  1995))الخوالدة، 

مفهوـ افتًاضي يشتَ إلى عملية داخلية، تعزى إلى نشاط ذىتٍ معرفي موجو لضو مسألة ما،  التفكير: -
لإيجاد حل أو إجابة لذا، أو ابزاذ قرار، أو إشباع رغبة في الفهم، ويتطور التفكتَ لدى الفرد تبعا لظروؼ 

 (15:  2001المحيطة بو.)قطامي،البيئة
 محتوى النص -7

 تعليم التفكير:
: التفكتَ عملية مهمة من العمليات العقلية، التي يدارسها الإنساف منذ أف خلقو تعريف التفكير وأدواته

الله عز وجل، وما يديزه عن الدخلوقات أنو كائن يفكر. لذا في القرلف الكرنً لصد الآيات التي برث على 
والتدبر، كثتَ منها موجو إلى أىل العقوؿ وأولي النهى، نذكر على سبيل الدثاؿ: " الذين يذكروف الله  التفكر

قياما وقعودا وعلى جنوبهم ويتفكروف في خلق السموات والأرض ربنا ما خلقت ىذا باطلا سبحانك فقنا 
 من سورة لؿ عمراف. 191عذاب النار " الآية 

 من سورة البقرة. 266لعلكم تتفكروف " الآية "  كذلك يبتُ الله لكم الآيات 
" لو أنزلنا ىذا القرلف على جبل لرأيتو خاشعا متصدعا من خشية الله، وتلك الأمثاؿ نضربها للناس لعلهم 

 من سورة الحشر. 21يتفكروف " الآية 
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لأخرى  التفكتَ عملية عقلية معرفية وجدانية راقية، تبتٌ وتؤسس على لزصلة العمليات النفسية ا  
والتعميم، والتمييز،  كالإدراؾ، والإحساس، والتخيل، وكذلك العمليات العقلية كالتذكر، والتجريد،

 والدقارنة، والاستدلاؿ، ومن بٍ يتًب  التفكتَ على قمة ىذه العمليات النفسية والعقلية والدعرفية.
طلب مستوى منخفض فالتفكتَ عملية معقدة، تتضمن الكثتَ من العمليات العقلية، بعضها يت  

من التفكتَ كالتذكر، وبعضها يتطلب مستوى أرقى أو أكثر تعقيدا، كالتحليل، والتًكيب، والتفستَ، 
والتطبيق والتقونً والتي تدخل في كثتَ من العمليات الأخرى،  والتأكد من صحتها، وفرض الفروض،

 ويتخذ فيها الفرد كثتَ من الأنماط.
ن طريقها يتشكل التمثيل العقلي الجديد من خلاؿ برويل الدعلومات التفكتَ يشكل العملية التي ع 

 والتخيل وحلوالاستدلاؿ  عن طريق التعامل الدعقد بتُ الخصائص العقلية لكل من الحكم والتجريد
 الدشكلات. 

 وىناؾ لرموعة من الافتًاضات خاصة بالتفكتَ ىي:
 لدعرفة.التفكتَ عملية معرفية أو فعل عقلي نكتسب من خلالو ا -
 الدزج بينهما.   العقلية لذذه الأفكار أو الاشتقاؽ العقلي للعناصر العقلية)الأفكار( من الادراكات والدعالجة -
 الحكم عليها.  أو والاستدلاؿ حولذا التفكتَ يعتٍ الدعالجة العقلية للوارد الحسي بهدؼ تكوين الأفكار -

تفكتَ بأنو عملية كلية يتم عن طريقها معالجة ( ال 97: 2003ويعرؼ نبيل عبد الذادي ولخرين ) 
الددخلات، التي تأبٌ من البيئة عن طريق الحواس الخمسة، ويدكن استخدامها لتكوين بعض الأفكار أو 
الدواقف أو الاستدلاؿ أو الحكم عليها. ويتضمن ذلك الإدراؾ والخبرة السابقة، والدعالجة الواعية 

 يقها اكتساب الخبرة وتعديل بعض الدواقف الطارئة.والاحتضاف والحدس، كما يتم عن طر 
أما سليماف عبد الواحد يرى أف التفكتَ ىو سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوـ بها الدخ عندما يتعرض 

 لدثتَ يتم استقبالو عن طريق واحدة أو أكثر من الحواس الخمس.



                           تدريس الرياضيات وتنمية التفكير 
  

131 

إلى نشاط ذىتٍ معرفي موجو لضو مسألة ما، التفكتَ مفهوـ افتًاضي يشتَ غلى عملية داخلية، تعزى     
ويتطور التفكتَ لدى الفرد تبعا لظروؼ  لإيجاد حل أو إجابة لذا، أو ابزاذ قرار أو إشباع رغبة في الفهم،

 (15:  2001البيئة المحيطة بو. ) قطامي، 
وأف التفكتَ موجود للعقل،  والابتكاريةيشتَ عصر عبد الباري إلى أف التفكتَ يتضمن كل الدظاىر النقدية  

في أي لوف من ألواف النشاط العقلي للإنساف، تكوين أو حل الدشكلات، أو يساعد على ابزاذ قرار، أو 
يساعد على الفهم أو البحث عنو، ويشتَ أيضا أف التفكتَ لا قيمة لو من غتَ سياؽ اجتماعي يؤثر ويتأثر 

حيث جاءت كثتَ من الدعلومات  عن  فيزيقيا،بو، فالطفل الدفكر طفل اجتماعي، كما أف للتفكتَ سياقا
التفكتَ، عن طريق تشريح الدخ البشري، فكلما تعمقت دراسة الدخ، وضحت طبيعة الذكاء، وبالتالي طبيعة 

 (1999تفكتَ البشر، بدا يتيح أفضل الفرص لتنمية التفكتَ عند الإنساف.)عصر حسن عبد الباري، 
وجل على ىذه  الإنساف منذ أف خلقو الله عز التي يدارسها لعقلية،من العمليات ا إف التفكتَ عملية مهمة

 يديزه عن باقي الدخلوقات انو كائن مفكر. وما الأرض،
الاىتماـ بالتفكتَ يعبر عن حاجة المجتمعات لزيادة وتنمية ثروتها البشرية، إذ يرى الكثتَ من العلماء 

 (1972:108بصي  ميادين الحياة.) أبو حطب،  والدهتمتُ بهذا الديداف أف التفكتَ عملية أساسية في
من السهل جدا أف يخبر الدعلم الطالب ما يجب عليو دراستو، ولكن من الصعب جدا أف يقوـ بتعليمو  

 كيف يتعلم بنفسو، ما لم يقوـ أولا بإكسابو أساليب تعلم التفكتَ.
والدعلومات التي تكمن بتُ ثنايا  أيضا من السهل جدا، أف يقوـ الطالب بدراسة وتذكر الحقائق والدفاىيم

 الكتب الددرسية الدقررة، لكن من الصعب جدا تعلمها اعتمادا على ذكائو فقط. 
لا يوجد اتفاؽ بتُ العلماء حوؿ التعريف العاـ للتفكتَ، ىل ىو عملية سلوكية خارجية أـ انو عملية 

 معرفية داخلية  
  -لا يدكن ملاحظتها مباشرة، وبالتالي فاف مشهد التفكتَ  فالسلوكيوف يقولوف : أف العمليات الداخلية    

 لا علاقة لو بالسلوؾ   -كعملية داخلية 
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أما الدعرفيوف فيقولوف: إف السلوؾ ىو لررد نتيجة للتفكتَ، لذلك يجب أف نركز على الديكانيزمات التي 
للمدخلات الحسية وذلك التفكتَ بأنو الدعالجة العقلية  Costaتكوف السلوؾ، وعلى ذلك يعرؼ كوستا 

 لتشكيل الأفكار، وبالتالي يقوـ الفرد من خلاؿ ىذه الدعالجة بادراؾ الأمور والحكم عليها.
ويعرؼ دي بونو التفكتَ بأنو استكشاؼ للخبرة، من اجل الوصوؿ إلى ىدؼ ، وىذا الذدؼ قد يكوف 

 .(2004دي عزيز والحكم على شيء ما.) لر الفهم وابزاذ القرار والتخطيط وحل الدشكلات
التفكتَ ببساطة على انو حل الدشكلة، ويعكس التفكتَ سلسلة من  Johnsonويعرؼ جونسوف       

النشاطات العقلية التي يقوـ بها الدماغ عندما يتعرض لدثتَ يتم استقبالو عن طريق واحدة أو أكثر من 
برة، وقد يكوف ىذا الدعتٌ ظاىرا الحواس الخمس، لذلك فانو يدثل عملية بحث عن معتٌ في الدوقف أو الخ

حينا، وغامضا حينا لخر ويتطلب التوصل إليو تأملا وإمعاف نظر في مكونات الدوقف أو الخبرة التي يدر بها 
الفرد، حيث أف القدرات التفكتَية عامة والقدرات الإبداعية خاصة، موجودة عند كل الأفراد بنسب 

يب لكي تتوقد، لذلك من الدهم أف يتم التدريب عليها في سن متفاوتة، وىي بحاجة إلى الإيقاظ والتدر 
 (2004مبكرة، بأساليب معتمدة على بررير العقل. )لردي عزيز إبراىيم،

وجػػػػػػػػػػػػدير بالػػػػػػػػػػػػذكر علينػػػػػػػػػػػػا أف نقػػػػػػػػػػػػر أننػػػػػػػػػػػػا نعػػػػػػػػػػػػيش في عصػػػػػػػػػػػػر الدعلوماتيػػػػػػػػػػػػة وفي لرتمػػػػػػػػػػػػ  الدعرفػػػػػػػػػػػػة،  
قتضػػػػػػػػػػػػػيات ىػػػػػػػػػػػػػذا حيػػػػػػػػػػػػث يكػػػػػػػػػػػػػوف التفكػػػػػػػػػػػػتَ الركيػػػػػػػػػػػػػزة الأساسػػػػػػػػػػػػػية والأداة اللازمػػػػػػػػػػػػة للتفاعػػػػػػػػػػػػػل مػػػػػػػػػػػػ  م

العصػػػػػػػػػػر، وإذا كانػػػػػػػػػػت الاتصػػػػػػػػػػالات عػػػػػػػػػػبر الانتًنػػػػػػػػػػت جعلػػػػػػػػػػت التواصػػػػػػػػػػل بػػػػػػػػػػتُ النػػػػػػػػػػاس أمػػػػػػػػػػرا سػػػػػػػػػػهلا 
وميسػػػػػػػػػػورا، فػػػػػػػػػػاف ىػػػػػػػػػػذا التواصػػػػػػػػػػل يتطلػػػػػػػػػػب ذكػػػػػػػػػػاء حػػػػػػػػػػادا لتحقيػػػػػػػػػػق نقطػػػػػػػػػػة الالتقػػػػػػػػػػاء والتلاقػػػػػػػػػػي بػػػػػػػػػػتُ 

رغػػػػػػػػم اخػػػػػػػػتلاؼ ثقػػػػػػػػافتهم وتبػػػػػػػػاين مقاصػػػػػػػػدىم، وبدعػػػػػػػػتٌ أخػػػػػػػػر، فػػػػػػػػاف التواصػػػػػػػػل بػػػػػػػػتُ النػػػػػػػػػاس  النػػػػػػػػاس،
أف يفكػػػػػػػػػػر مليػػػػػػػػػػا وبعمػػػػػػػػػػق قبػػػػػػػػػػل أف يخطػػػػػػػػػػو أيػػػػػػػػػػة خطػػػػػػػػػػوة قػػػػػػػػػػد تكػػػػػػػػػػوف  الآف يفػػػػػػػػػػرض علػػػػػػػػػػى الإنسػػػػػػػػػػاف

السػػػػػػػػػبب في تػػػػػػػػػدمتَه ،أو القػػػػػػػػػذؼ بػػػػػػػػػو في متاىػػػػػػػػػات لا يسػػػػػػػػػتطي  الخػػػػػػػػػروج منهػػػػػػػػػا، وىنػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػأبٌ الػػػػػػػػػدور 
الدهػػػػػػػػػػػػػم والدثمػػػػػػػػػػػػػر للتًبيػػػػػػػػػػػػػة، إذ أف التًبيػػػػػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػػػػػن خػػػػػػػػػػػػػلاؿ أدواتهػػػػػػػػػػػػػا الدتعػػػػػػػػػػػػػددة ومػػػػػػػػػػػػػن بينهػػػػػػػػػػػػػا منػػػػػػػػػػػػػاىج 

 مقومػػػػػػػػػػػػػػػات التفكػػػػػػػػػػػػػػػتَ الرياضػػػػػػػػػػػػػػػيات، بحيػػػػػػػػػػػػػػػث أف تكػػػػػػػػػػػػػػػوف قػػػػػػػػػػػػػػػوة فاعلػػػػػػػػػػػػػػػة في إكسػػػػػػػػػػػػػػػاب الدتعلمػػػػػػػػػػػػػػػتُ
 (2004السليم. )لردي عزيز إبراىيم،
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ىػػػػػػػػػػػػػػو إعػػػػػػػػػػػػػػداد رجػػػػػػػػػػػػػػاؿ   Piagetة كمػػػػػػػػػػػػػػا يػػػػػػػػػػػػػػراه بياجيػػػػػػػػػػػػػػو وبدػػػػػػػػػػػػػػا أف الذػػػػػػػػػػػػػػدؼ الرئيسػػػػػػػػػػػػػػي للتًبػػػػػػػػػػػػػػ 
يتمكنػػػػػػػػػػػوف مػػػػػػػػػػػػن عمػػػػػػػػػػػل أشػػػػػػػػػػػػياء جديػػػػػػػػػػػدة، ولػػػػػػػػػػػػيس إعػػػػػػػػػػػادة الأشػػػػػػػػػػػػياء القديدػػػػػػػػػػػة الػػػػػػػػػػػػتي قامػػػػػػػػػػػت بهػػػػػػػػػػػػا 

حػػػػػػػػػيص الأجيػػػػػػػػػاؿ السػػػػػػػػػابقة، وتشػػػػػػػػػكيل العقػػػػػػػػػوؿ الػػػػػػػػػتي لا تقبػػػػػػػػػل كػػػػػػػػػل شػػػػػػػػػيء يقػػػػػػػػػدـ لذػػػػػػػػػا مػػػػػػػػػن دوف بس
وبرليػػػػػػػػػل، وعليػػػػػػػػػػو ابذهػػػػػػػػػػت التًبيػػػػػػػػػػة الحديثػػػػػػػػػػة إلى تنميػػػػػػػػػػة التفكػػػػػػػػػػتَ بأنماطػػػػػػػػػػو الدختلفػػػػػػػػػػة، إذ كمػػػػػػػػػػا يقػػػػػػػػػػوؿ 

         جػػػػػػػػػػوف ديػػػػػػػػػػوي: أف الجانػػػػػػػػػػب العقلػػػػػػػػػػي مػػػػػػػػػػن التًبيػػػػػػػػػػة ىػػػػػػػػػػو تكػػػػػػػػػػوين مػػػػػػػػػػادة التفكػػػػػػػػػػتَ الػػػػػػػػػػدقيق الدػػػػػػػػػػنظم.       
لػػػػػػػػػػػػػذلك فػػػػػػػػػػػػػاف التفكػػػػػػػػػػػػػتَ يعتػػػػػػػػػػػػػبر مػػػػػػػػػػػػػن أولويػػػػػػػػػػػػػات التعلػػػػػػػػػػػػػيم، . (131: 1954)معػػػػػػػػػػػػػوض ريػػػػػػػػػػػػػاض، 

لرياضػػػػػػػػيات الكػػػػػػػػبرى بنػػػػػػػػاء التفكػػػػػػػػتَ وتنميتػػػػػػػػو وتطػػػػػػػػويره، كونهػػػػػػػػا مػػػػػػػػن ميػػػػػػػػادين العلػػػػػػػػوـ ومػػػػػػػػن أىػػػػػػػػداؼ ا
كمػػػػػػػػػػػا أف  (.116: 1990لقػػػػػػػػػػػو.)وزارة التًبيػػػػػػػػػػػة، الصػػػػػػػػػػػرفة الػػػػػػػػػػػتي يتعامػػػػػػػػػػػل معهػػػػػػػػػػػا الإنسػػػػػػػػػػػاف منػػػػػػػػػػػذ خ

بعػػػػػػػػػػػض الدراسػػػػػػػػػػػات وجػػػػػػػػػػػدت علاقػػػػػػػػػػػة قويػػػػػػػػػػػة، بػػػػػػػػػػػتُ التفكػػػػػػػػػػػتَ الاسػػػػػػػػػػػتدلالي والتحصػػػػػػػػػػػيل، في معظػػػػػػػػػػػم 
. )أبو حطب، الدواد الدراسية وخاصة مواد الرياضيات وال  (83:1972فيزياء والعلوـ

 : يتطلب التفكتَ مؤازرة الددركات الحسية والصور والدفاىيم والإشارات والصيغ وتتمثل في:أدوات التفكير
الإدراؾ الحسي: إف الددركات الحسية ىي العناصر الذامة في التفكتَ، والتي توفر لو مادة عملو    كما -1

 تثتَه وتستحثو.     
: الخبرات السابقة لشخص ما تدور في رأسو على ىيئة صور، ويدكن للصور أف تستدعى عن الصور-2

 طريق جهد واع، لكنها أيضا تومض في الذىن بشكل لا إرادي.          
الدفاىيم: ىي الصيغ المجردة للتجارب السابقة، والدفهوـ ىو فكرة لرردة تبتٌ على الإدراؾ الحسي، -3

لتجعلو  توس  الدفاىيم من حدود التفكتَ تكوف بدساعدة التجريد بأنو عقلي، كماويتصف الدفهوـ والذي ي
بالدفاىيم، ويتم على  يدكن للتفكتَ أف يتم دوف الدروريتضمن كلا من الداضي والحاضر والدستقبل، ولا 

 أساسها تصنيف الأشياء. 
 : توجد ثلاث مسلمات خاصة بتعليم التفكتَ ىي:مسلّمات التفكير

 تعلم التفكتَ. يدكن – 1
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لا يدكن تدريس العمليات العقلية مباشرة على أنها معطاة من الدعلم، ولكن يتم اكتسابها في الفصل  – 2
الدراسي، من خلاؿ الدواد الدراسية، عندما يؤدي الدتعلم عملية معرفية مثل التنبؤ، وعمل الاستدلالات 

 وتفستَ الظواىر.
 اب  منطقي، ولكي يجيد الفرد عمليات تفكتَ معينة، فإنو يجب تنبثق عمليات التفكتَ من خلاؿ تت – 3

 عليو التمكن من الدهارات الأساسية أولا.     
 ( أف لتعليم التفكتَ مسلّمتتُ اثنتتُ هما: 2010يرى سليماف عبد الواحد ) 

 الإمكانات البشرية قابلة للنمو والتعديل الذابٌ برت الظروؼ الدواتية. –1
 عرفية قابلة للملاحظة والقياس، وعليو فهي قابلة للتدريب والنمو.العمليات الد - 2

لشا سبق يدكن القوؿ أف تعليم العمليات العقلية الدعرفية، والتي منها مهارات التفكتَ ىي عملية لشكنة      
 من خلاؿ تدريب الدتعلمتُ عليها ضمن لزتوى أو مقرر دراسي معتُ، ومن بٍ يدكن للفرد أف ينمي قدراتو
العقلية، ويعمل على تطويرىا باستمرار، من خلاؿ الثراء الدعرفي الذي يحيط بو، وكذلك خبراتو التي يدر بها 

 في حياتو، ولا يتأتى ذلك إلا من خلاؿ برنامج دراسي جيد، و معلم أو مدرب كفء.
 مهارات التفكير وأنوعه:

كيل الأفكار، ومن بٍ إدراؾ الأمور التفكتَ ىو الدعالجة العقلية للمدخلات الحسية من اجل تش     
والحكم عليها بصورة منطقية، وابزاذ القرارات وحل الدشكلات. وم  تقدـ الدعرفة وتزايدىا بدأ اىتماـ 
الدوؿ يزداد بتنظيم تفكتَ الدتعلمتُ وذلك للاستفادة من طاقاتهم الإبداعية واستثمارىا، لذلك بدأت 

 مي التفكتَ بشكل عاـ بإعداد البرامج التي تلبي حاجاتهم وتن
حيث ، الناتج ،المحتوى ،العمليات فكتَ يتضمن ثلاثة انواع التالية:يرى جيلفورد أف الت أنواع التفكير: 

تعتٍ العمليات النشاطات العقلية التي يقوـ بها الفرد، ومن أمثلة ىذه العمليات: الدعرفة والذاكرة والتفكتَ 
أما المحتوى فيعتٍ الدعلومات التي يتضمنها الدنهج، ويكوف الفرد قادرا  ونً.الدتقارب والتفكتَ الدتباعد والتق

أما  لزتوى الدعاني والمحتوى السلوكي.على تعلمها، وأنواع المحتوى ىي: المحتوى الشكلي، المحتوى الرمزي، و 
 (     191: 2007 الناتج فتعتٍ أشكاؿ الدعلومات التي بً حدوثها أثناء نشاط العمليات العقلية.)الذويدي،
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ولا بد من التذكتَ ىنا بأف التفكتَ عملية نقوـ فيها بدعالجة عقلية للمعلومات الحسية لتكوين الأفكار أو 
تقويدها وتتضمن الإدراؾ والخبرة السابقة والدعالجة الواعية والحدس، أما مهارات التفكتَ فهي عمليات 

أما  فتًاضات والحكم على قوة الدليل.وإيجاد الا الدعلومات مثل مهارات برديد الدشكلة نمارسها في معالجة
( عشرين 1987الجمعية الأمريكية لتطوير الدناىج والإشراؼ عليها فقد جددت في كتابها أبعاد التفكتَ) 

مهارات ، مهارات بص  الدعلومات، مهارات التًكيز مهارة تفكتَ أساسية وصنفتها في بشاف فئات ىي:
 .مهارات التقونً، مهارات التكامل، مهارات الاستنباط، رات التحليلمها، مهارات التنطيم، التذكر

وتتضمن مهارات بص  الدعلومات  حيث تتضمن مهارات التًكيز تعريف  الدشكلات ووض  الأىداؼ.  
وتتضمن مهارات التنظيم  وتتضمن مهارات التذكر بززين الدعلومات واستًجاعها. الدلاحظة وطرح الأسئلة.

 وتتضمن مهارات التحليل تعريف الدركبات وتعريف العلاقات والأنماط. نيف والتًتيب.الدقارنة والتص
وتتضمن مهارات التكامل التخليص  وتتضمن مهارات الاستنباط الاستدلاؿ والتنبؤ والتفصيل والتمثيل.

 وتتضمن مهارات التقونً تكوين القواعد والتحقق ولإدراؾ الأخطاء. والتًكيب.
التفكتَ الناقد: الاستنباط  (، فيتضمن الأنواع التالية: Paul, 1989ب كما أورده بوؿ) أما التفكتَ الدرك

حل الدشكلة: التحليل والتًكيب والتقونً  الإبداعي: الأصالة والدرونة والتخيل. التفكتَ والاستنتاج.
الدعرفي: التفكتَ فوؽ  ابزاذ القرار: برديد الذدؼ وفرض الفروض واختيار أفضل الحلوؿ. والتعميم.

 التخطيط والتقييم.
م  ملاحطة اف ىذه التجزئة لا تعتٍ أنو يدكن فصل ىذه الدهارات عن بعضها، فالشخص الذي      

يستخدـ مهارات التفكتَ الناقد لا يدكن أف يستغتٍ استخداـ مهارات التفكتَ الإبداعي أو مهارات حل 
يم ليس نهائيا، حيث أف ىناؾ من يرى أف التفكتَ الناقد يضم بصي  عمليات الدشكلة، كما أف ىذا التقس

التفكتَ الأخرى، فإننا لصد لخرين يروف أف حل الدشكلة ينضوي برتو بصي  مهارات وعمليات التفكتَ 
الذويدي،  )زيد .ابزاذ القرار الأخرى، في حتُ يرى لخروف أف بصي  عمليات التفكتَ تنضوي برت عملية

2007 : 193  ،195 ) 
  التفكتَ  تنمية  في  خاصة  ميزات  ولذا  البشري،  للعقل  ابتكاري  نشاط  الرياضيات  كانت   ولدا     

  الطالب  عند  الاستدلالي  التفكتَ  تنمية  يدكن  فانو  لذلك  الدنطق،  على  واعتمادىا  الدوضوعي
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  بأنو  ويوصف  معلومة  حقائق  من  ولةلره  حقائق  إلى  التوصل  طريق  عن   يتم  تفكتَ  فهو
كما أف بعض الدراسات وجدت . ( 5:  2002الرياضي. )السيد بحتَي ،   للتفكتَ  الرئيسية  الدعامة

الدواد الدراسية، وخاصة مواد الرياضيات والفيزياء   علاقة قوية بتُ التفكتَ الاستدلالي والتحصيل في معظم
. )أبو حطب،  ( 83:1972والعلوـ

 عاد التفكير:أب
رغم أف التفكتَ قد حضي باىتماـ علماء التًبية وعلم النفس، إلا أنو مازاؿ ىناؾ غموضا في جوانب كثتَة 

من التفكتَ، وخاصة أبعاده ومستوياتو، وطبيعة كل من مهاراتو وعملياتو، إلا أف ىناؾ الكثتَ من 
والعمليات العقلية، وكيفية معالجة الفرد  الدراسات والبحوث، التي سعت لبناء نماذج توضح طبيعة الدهارات

 لدعلوماتو، وكيف يدكننا إكساب الدتعلمتُ مهارات التفكتَ.
 وىناؾ خمس أبعاد للتفكتَ تتمثل في:

  Metacogntion)ماوراء الدعرفة( الديتامعرفية: -1
 معناىا أف يكوف الفرد واعيا بتفكتَه، وتتضمن مكونتُ:      
 تحكم فيها: أي التزاـ الفرد وانتباىو لضو العمل الذي يقوـ بو، لدعرفة قدرتو على   الوعي بالذات وال -أ    
 أدائو، والجهد الدبذوؿ فيو، ومعرفة الذات والتحكم فيها.     
الدعرفة بالعملية العقلية والتحكم فيها: وتتضمن بزطيط الاستًابذيات اللازمة للتفكتَ، وتقيم مدى  -ب   

 ددة، والتي بدورىا برقق أىداؼ لزددة. التقدـ في عمليات لز
أما سليماف عبد الواحد فيعرؼ الديتامعرفية بأنها وعي الأفراد بعمليات تفكتَىم أثناء التفكتَ. فبعض  

الأفراد لا يستطيعوف وصف الخطوات، ولا التسلسل الذي يستخدمونو قبل وأثناء وبعد حل الدشكلة، 
 بصرية الدوجودة في أذىانهم.                              حيث أنهم لا يستطيعوف تربصة الصور ال

  Creative and Critial thinkingالتفكتَ الناقد والإبداعي:  - 2
يركز التفكتَ الناقد على التقييم، بينما التفكتَ الإبداعي على التوليد، إلا أف الاثنتُ يكملاف بعضهما         

 يتضمن تقديرا للقيمة وإنتاجا للجديد. البعض ويعملاف معا، فأي تفكتَ جيد
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 مهارات التفكتَ الناقد تشمل: التًكيز على السؤاؿ، برليل الحجج والبراىتُ والحكم على مصداقية الدصدر.
 عمليات التفكتَ الإبداعي: تتضمن مهارات معرفية مثل توليد البدائل والتفكتَ من وجهات نظر لستلفة  

 thinking Operationsعمليات التفكتَ:  -  3
يستخدـ مصطلح العملية لكي يشتَ إلى التكوين العقلي، الذي يتم من خلالو معالجة الدعلومات، ابتداء 

 من العمليات العقلية البسيطة، إلى العمليات العقلية الدعقدة.  
( أف بياجيو قد أشار إلى أف مفهوـ العمليات، يقصد بو أف  193:  1995يذكر فتحي الزيات )      

أي عمل تصوري ذىتٍ، على اعتبار أنها أفعاؿ تداخلت، وتكاملت م  غتَىا من الأفعاؿ، لتكوّف نظما 
عامة قابلة للانعكاس، والدلاحظة، والقياس. ويرى بياجيو أف العمليات ىي ذلك الدستوى الذي يحقق فيو 

 امل.نوعا من الثبات، والتنظيم، والاتساؽ، والتك  -في تراكيبو الدعرفية  –الطفل 
 الدعرفة بدجاؿ لزتوى معتُ:   – 4

إف الأبعاد السابقة : الديتامعرفية، والتفكتَ الناقد والإبداعي، وعمليات التفكتَ، ومهارات التفكتَ      
الأساسية، تستخدـ أثناء برصيل الدعرفة بدحتوى معتُ، ويعتٍ ذلك أف تدريس التفكتَ لا يدكن أف يتم 

يجب أف يكوف جزءا متكاملا من التدريس في الفصل، وينبغي أثناء تعلم بدعزؿ عن لزتوى التعليم، بل 
الدتعلمتُ لزتوى معتُ، أف تتدعم معرفتهم الديتامعرفية، وأف يستخدموا مهارات التفكتَ الناقد والإبداعي، 
لكي يعمقوا ويثروا فهمهم للمحتوى، وأختَا ينبغي أف تستخدـ عمليات التفكتَ كمنظم أساسي للمهاـ 

 الفصل، كما تستخدـ مهارات التفكتَ الأساسية كأدوات في إلصاز ىذه الدهاـ.في 
لشا سبق يدكننا أف نستنتج أف للتفكتَ عدة عناصر تنتظم وتتكامل م  بعضها البعض، لتعبر عن نمط       

تظم لزدد من أنماط التفكتَ، وبسثل ىذه العناصر أبعادا للتفكتَ، تتدرج من البسيط إلى الدعقد، حيث تن
 ىذه الأبعاد في شكل مستويات كالتالي:

  ،الدستوى الأوؿ: ىو مهارات التفكتَ الأساسية، حيث يقوـ الدتعلم بعمليات عقلية بسيطة وأساسية
 أثناء الصاز مهمة لزددة.

  الدستوى الثاني: عمليات التفكتَ الدركبة، وىي مستوى أعقد، حيث تتضمن كل عملية في طياتها عدد
 كتَ الأساسية، التي لابد من قياـ الدتعلم بها، أثناء لشارستو لعمليات التفكتَ الدركبة.من مهارات التف
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  الدستوى الثالث: التفكتَ الناقد والإبداعي وىو مستوى أعلى من عمليات التفكتَ، حيث يتطلب كل
أجل تقييم من التفكتَ الناقد والإبداعي، استخداـ لدهارات التفكتَ الأساسية والعمليات الدركبة، من 

 موضوع أو الوصوؿ إلى حلوؿ مبتكرة.
أساليب التفكتَ: تعد أساليب التفكتَ أساس للتمييز بتُ الأفراد، أثناء تفاعلاتهم الدختلفة م  مواقف الحياة 
اليومية. إلا أف ىذا التمييز ليس بسييزا كميا، يحدد مقدار ما يوجد لدى الفرد من ىذا الأسلوب أوذاؾ، 

ة بسييز كيفي، يعتمد على مدى تفضيل الفرد لاستخداـ أسلوب، أو أكثر كي يسلكو في بقدر ما ىو طريق
 تعاملاتو، ويتميز بدرجة عالية من الثبات.

: 1981وىناؾ العديد من وجهات النظر بشأف برديد أساليب التفكتَ فمثلا لصد سيد ختَ الله )   
التفكتَ  التفكتَ الدوضوعي العلمي. كتَ المجرد.التف العياني الدلموس.التفكتَ  يذكر أنماط التفكتَ: (10

يم من خلاؿ تكوين مفاىيم لستلفة. التفكتَ القائم التفكتَ القائم على التعم التفكتَ الابتكاري. الناقد.
فأساليب التفكتَ ىي لرموعة من الطرؽ، أو الاستًابذيات الفكرية، التي اعتاد الفرد أف  على التميز.

 مات الدتاحة لديو، عن ذاتو أو بيئتو المحيطة بو، وذلك عندما يتعرض إلى مشكلات.يتعامل بها م  الدعلو 
 وقد حددت بخمسة أساليب ىي: 

التفكتَ التًكيبي: ىو أحد أساليب التفكتَ الذي يتميز صاحبو بالقدرة، على التوصل إلى إنتاج -1    
                                              شيء ما جديد وأصيل لستلف بساما عما يفعلو الآخروف.            

 التفكتَ الدثالي: يتميز صاحب ىذا الأسلوب بآراء بعيدة النظر لضو الدشكلات، التي تواجهو في -2   
 الدواقف الحياتية والتعليمية الدختلفة.       

م الشخصية الحالية في التفكتَ العملي : ىو أحد أساليب التفكتَ الذي يعتمد أصحابو على خبراته -3   
 التحقق لشا ىو صحيح أو خاطئ.

التفكتَ التحليلي: يديل صاحب ىذا النمط إلى العقلانية والدنطقية الخالصة، والاعتماد على     -4   
 التخطيط والدقة والحساسية لفهم الدوقف.

 الاستنتاجات وليس التفكتَ الواقعي: ىو أحد أساليب التفكتَ الذي يتميز صاحبو بالتًكيز على -5   
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على الحقائق ، وكذا يعتمد صاحب ىذا النمط على الدلاحظة والتجريب.عن سليماف عبد الواحد  لشا   
سبق يدكن أف نقوؿ أف الفرد يستخدـ أسلوب تفكتَ معتُ لحل مشكلة معينة، حيث يدثل أسلوب التفكتَ 

املو م  مثتَات بيئتو الخارجية، ويرتبط ىذا أحد الأنماط السلوكية الدختلفة، التي يسلكها الفرد في تع
أسلوب الفرد في التفكتَ بدوافعو الداخلية، وعوامل البيئة الخارجية، وذلك حتى يتغلب على ما يواجهو من 
مشكلات حياتية، ومن ىنا يدكن القوؿ بأف أسلوب الفرد في التفكتَ يكتسبو خلاؿ مراحل نموه 

 يئة التي يعيش فيها، كما أف خصائص شخصية الفرد تؤثر فيو.الدختلفة،وما يحدث لو من مؤثرات في الب
 عوامل تنمية التفكير: 

التفكتَ يدكن أف يربى وينمو لدى الفرد إذا وفرنا لو الرعاية الكاملة والبيئة الدناسبة لاكتساب الدعارؼ 
بحث عن معلومات والدعلومات والعادات. إف ىذه الدعلومات التي يزود بها تتفاعل م  ذاتو وتقوده إلى ال

 أخرى أعمق، أو يستخدمها بأنشطة أو في تفستَ ظواىر لستلفة لشا قد يكشف عن حلوؿ ابداعية.
 ومن العوامل التي تعمل على تنمية التفكتَ : 
الدلاحظة: وىي اوؿ عامل من عوامل تنمية التفكتَ وتعتٍ الانتباه أو إدراؾ الأشياء المحيطة  -1  

 اسطة الحواس يلاحظ الفرد الخصائص والصفات الدشتًكة بتُ الأشياء.باستخداـ الحواس، لأف بو 
التصنيف: يعتٍ وض  لرموعة الأشياء الدتشابهة في لرموعة واحدة وذلك بالاعتماد على الحواس مثل  -2 

 اللوف والشكل والحجم، وقد يتم التصنيف وفق لخاصية واحدة أو لخاصيتتُ أو أكثر.
بشيء لخر من نفس الخاصية، قياس طوؿ نستعمل الدتً، قياس سعة إناء  القياس: يعتٍ مقارنة شيء-3 

 نستعمل اللتً، قياس درجة الحرارة نستخدـ وحدة درجة الحرارة وىكذا.
، بحيث يسهل على  -4  تنظيم الدعلومات: يعتٍ بذمي  الدعلومات أوضعها في جداوؿ أو بسثيلها برسوـ

 القارئ فهمها واستيعابها.
عتٍ الوصوؿ إلى خلاصة أو تفستَ لدا نلاحظو، فعندما نلاحظ وجها باسما نستنتج أف الاستنتاج: ي-5

 الشخص قد يكوف مسرورا، ويعزز الاستنتاج غالبا بدزيد من الدلاحظات حوؿ الظاىرة.
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التجريب: يعتٍ قدرة الفرد على فعل شيء، ويدكن للفرد القياـ بالتجريب عن طريق تغيتَ بعض  -6
ثر ذلك على متغتَات أخرى، والتجريب مهارة عملية متكاملة لأنها تتطلب استخداـ العوامل لدلاحظة أ

 الدهارات السابقة لرتمعة أو بعضها مثل: الدلاحظة والتصنيف والقياس والاستنتاج...إلخ.
وض  الفروض: حيث يساعد الدعلم الطلبة على وض  الفروض، ويدكن صياغة الفروض باستخداـ  -7

ـ الصيغة التقريرية. كما يدكن للمعلم أف يشج  التلاميذ ويوجههم إلى صياغة الفروض السؤاؿ أو باستخدا
 عن طريق طرح الأسئلة مثل ماسبب الظاىرة  لداذا حصلت الظاىرة 

ضبط الدتغتَات: يعتٍ أنو يصبح بإمكاف الطالب أو المجرب أف يغتَ متغتَا واحدا عند إجراء بذربة ما  -8
 رى ثابتة.ويبقي بقية العوامل الأخ

الدقارنة: وىي إحدى مهارات التفكتَ الأساسية وتعتٍ التعرؼ إلى أوجو الشبو أو الاختلاؼ بتُ -9
الشيئتُ الدطلوب الدقارنة بينهما. وتوفر الدقارنة الفرصة للمتعلم إلى الارتقاء في تفكتَه إلى مستوى التحليل 

صر التشويق وإثارة الدافعية لضو التعلم.) زيد وذلك بالتعرؼ إلى عناصر الأشياء ومقارنتها، كما توفر عن
 (210 -204:  2007الذويدي، 

 صعوبات التفكير:
ىناؾ العديد من السلوكيات الدتنوعة التي يدكن أف تصدر عن الفرد والتي يتضح منها أنو يعاني من 

 صعوبات في التفكتَ وىذه السلوكيات يعرضها سليماف عبد الواحد على النحو التالي:
 صعوبة في التوصل إلى حل مناسب لدشكلة بسيطة.يجد  -1
 لا يستطي  برديد الذدؼ الدراد الوصوؿ إليو. -2
 غتَ قادر على ترتيب أفكاره للوصوؿ غلى حل مناسب للمشكلة الدعروضة عليو. -3
 عادة ما يكوف لو أسلوبا واحدا لدعالجة الدشكلة. -4
عائق، الذي يحوؿ دوف وصولو عدـ قدرتو على التفكتَ بطريقة معينة، تساعده على مواجهة ال -5

 لذدؼ معتُ في مشكلة ما أو موضوع ما
 يجد صعوبة في القياـ بتنوي  الأداء. -6
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 لا يتمكن من وض ، وتصور خطوات معينة لحل مشكلة تواجهو. -7
 عدـ قدرتو على أف يتأكد من صحة حل للمشكلة.    -8
 خلاصة:

تغيتَ فعاؿ في حياتنا، والوصوؿ إلى حل  التفكتَ أداة العقل وأسلوبو الذي يدكننا، من إحداث أي     
لدشكلاتنا، وإنارة الطريق في رسم مستقبلنا، لضو التقدـ والرقي والازدىار، لذا يرى الكثتَ من علماء التًبية 
أف تعليم التفكتَ، يعد أحد متطلبات القرف العشرين، حيث أف الذكاء حسب بياجيو يدكن أف يطوّر 

 ريب.وينمّى من خلاؿ البيئة والتد
لقد برز التفكتَ في مقدمة الدوضوعات التًبوية، وبات يقاؿ أف التفكتَ موضوع الساعة، وتبقى وظيفة  

الددرسة في تهيئة الظروؼ الدواتية، لتعليم التفكتَ ونمو مهاراتو، التي تؤثر تأثتَا فاعلا في بناء شخصية الفرد، 
التصنيف، والقدرة على ابزاذ القرارات، والتفكتَ ونستدؿ عليها من خلاؿ قدرتو على التجريد، والتعميم، و 

 الناقد، وحل الدشكلات.
يعتبر التفكتَ عملية مستمرة لا تتوقف ولا تنتهي، طالدا أف الفرد يقابل في حياتو مشكلات، تتطلب حلولا 

أجل قفزة  دائمة أو مؤقتة. فالاىتماـ بالتفكتَ يعبّر عن حاجة المجتمعات، لزيادة وتنمية ثروتها البشرية من
 نوعية في طريق التقدـ، وبلوغ مراتب عليا في الرقي الحضاري والسؤدد. 

ولدا كاف حل الدشكلات أكثر أشكاؿ السلوؾ الإنساني تعقيدا وأهمية، وبدا أنو ليس بدقدور أي فرد أف  
وتكلها  يصل إلى مهارات التفكتَ، دوف دعم أو تعليم، فالددرسة ينبغي أف برمل على عاتقها ىذه الدهمة

إلى مدرستُ أكفاء، وعليو أصبحت الحاجة ماسة أف يتعلم الطلبة في الددارس والدعاىد أنواع التفكتَ 
 وعملياتو ومهاراتو.             

الدنهج ىو تلك الأداة التي تسهل وتنظم الدراسة العلمية، فهو الطريق الدؤدي إلى  منهج الدراسة: 
طائفة من القواعد العامة، التي يسلكها الباحث للتعرؼ على  الكشف عن الحقيقة في العلوـ بواسطة

الظاىرة أو الدشكلة موضوع الدراسة، والكشف عن الحقائق الدرتبطة بها، بغرض التوصل إلى إجابات عن 
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الأسئلة التي تثتَىا الدشكلة أو الظاىرة الددروسة، من خلاؿ استخداـ لرموعة من الأدوات لتجمي  
 والتوصل إلى النتائج التي تساعد في الإجابة عن تلك التساؤلات.  البيانات وبرليلها،

واختيار الدنهج تتوقف على طبيعة الدشكلة الدراد دراستها، وىذا ما أدى إلى اختلاؼ الدناىج      
وتعددىا، والدشكلة التي يحاوؿ بحثنا دراستها ىي ظاىرة تربوية واقعية، وىي صعوبة تعلم الرياضيات وعليو 

حيث يعرؼ الدنهج  الباحث في ىذه الدراسة الدنهج الوصفي التحليلي لتحقيق أغراض الدراسة،اتب  
الوصفي  على أنو طريقة من طرؽ التحليل والتفستَ بشكل علمي، للوصوؿ إلى أغراض لزددة لوضعية 

قننة اجتماعية معينة، أو ىو طريقة لوصف الظاىرة الددروسة وتصويرىا كميا، عن طريق بص  معلومات م
 عن الدشكلة وتصنيفها وبرليلها وإخضاعها للدراسة الدقيقة.

والدنهج الوصفي يعتمد على دراسة الواق  أو الظاىرة كما توجد في الواق ، ويهتم بوصفها وصفا دقيقا،     
ويعبر عنها تعبتَا كيفيا أو كميا. فالتعبتَ الكيفي يصف لنا الظاىرة ويوضح خصائصها، أما التعبتَ الكمي 
فيعطيها وصفا رقميا يوضح مقدار ىذه الظاىرة أو حجمها ودرجات ارتباطها م  الظواىر الدختلفة 

 ( 138:  2007الأخرى. ) عمار بوحوش، لزمد الذنيبات، 
والدنهج الوصفي مرتبط منذ نشأتو بدراسة الدشكلات الدتعلقة بالمجالات الإنسانية، ومازاؿ ىو الأكثر     

الإنسانية حتى الآف. وذلك لصعوبة استخداـ الدنهج التجريبي في المجالات الإنسانية، استخداما في المجالات 
ويعتبر الدنهج الوصفي من أكثر الدناىج انتشارا واستخداما في الديداف البحثي للعلوـ الطبيعية كعلم الفلك 

 علم النفس وغتَىا.والفيزياء والبيولوجيا، وكذلك العلوـ الإنسانية، كعلوـ التًبية، وعلم الاجتماع و 
وبعرؼ بأنو دراسة الظاىرة كما ىي في الواق ، ووصفها وصفا دقيقا، وبص  الدعلومات عنها كميا     

وكيفيا، بسهيدا لفهم الظواىر وتشخيصها وبرليلها، وبرديد العلاقات بتُ عناصرىا، أو بينها وبتُ ظواىر 
لا يقف عند حدود وصف الظاىرة وإنما أخرى، وصولا إلى إمكانية التحكم فيها. فالبحث الوصفي 

 يذىب إلى أبعد من ذلك، فيحلل ويفسر ويقارف ويقيّم. 
 الإطار الزمتٍ والدكاني للدراسة:
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(، 2014 – 2013بً الشروع في إجراء ىذه الدراسة في الفصل الثالث من الدوسم الدراسي )   
 ية البيض.بالضبط في شهر ابريل بدتوسطة من مدينة الأبيض سيدي الشيخ ولا

 طريقة اختيار العينة ومواصفاتها:
تكوف لرتم  الدراسة من تلاميذ السنة الثالثة متوسط حيث أجري اختبار موضوعي على قسمتُ من       
 34ذكورا(، أما القسم الثاني بو  16إناثا،  20تلميذا ) 36أقساـ بالدؤسسة، القسم الأوؿ بو  04ضمن 

 .ذكورا ( 15إناثا،  19تلميذا ) 
 

 توزيع العينة حسب الجنس:
 المجموع الإناث الذكور

 70 النسبة الدئوية العدد النسبة الدئوية العدد
31 44.28% 39 55.71% 

 توزيع العينة حسب السن:
  16 15 14 13 العمر
 03 11 49 07 التكرار

 %04.28 %15.71 %70 %10 النسبة الدئوية
 الدراسة: أداة

  اختبار برصيلي في مادة الرياضياتبسثلت أداة الدراسة في
 النشر والتحليل الموضوع في الجبر:

 حساب لزيط ومساحة متوازي الأضلاع الموضوع في الهندسة:
 وسائل جمع المعطيات:

سنة  25من أساتذة الدادة بالدؤسسة لذم خبرة لا تقل عن  03قاـ الباحث ببناء الاختبار التحصيلي م   
أساتذة لزكمتُ يدرسوف مادة الرياضيات لذم  04مي، وبعد ذلك بً عرضو على تدريس في الديداف التعلي
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عاـ من أجل التأكد من صلاحية الاختبار لتطبيق الدراسة، كلهم  27بذربة في الديداف التعليمي أكثر من 
 وافقوا على الاختبار دوف حذؼ أوتغيتَ.

 صدق الاختبار التحصيلي:
التحصيلي أنو يقيس الذدؼ الذي وض  من أجلو، اعتمد حتى يتأكد الباحث من صدؽ الاختبار 

أساتذة بزصص رياضيات يدرسوف بالطور الدتوسط لذم حنكة  04الباحث لجنة من المحكمتُ تتكوف من 
ودراية واسعة في ميداف التًبية والتعليم كل أستاذ من مؤسسة معروفة بنتائجها الجيدة في شهادة التعليم 

وذلك لإبداء أرائهم والاستفادة من ملاحظاتهم حوؿ فقرات الاختبار التحصيلي الدتوسط في ولاية البيض، 
 ومدى صدقو وملاءمتو لأىداؼ الدراسة.

 ثبات أداة الدراسة:
تلميذا  34بً التأكد والتحقق من ثبات الاختبار باستخداـ عينة في دراسة استطلاعية على قسم بو  

 ة فكرة عن الاختبار التحصيلي والوقت الكافي لومستوى السنة الثالثة متوسط، وذلك بهدؼ بلور 
 مناقشة نتائج الدراسة:

بعد الاطلاع على استجابات التلاميذ وتصحيح الأوراؽ التي بها أعماؿ الدمتحنتُ وإنتاجهم بكل دقة      
وعناية لاحظ الباحث، أف أغلبية الدمتحنتُ كانت إجابات الذين وصلوا للحل في موضوع النشر والتحليل 
للية مشابهة للحل الذي تعودوا عليو، لشا يوحي أنهم لم يبذلوا أدنى جهد في إيجاد حلوؿ من بنات 
أفكارىم، أو بطرؽ لستلفة عن طرؽ الحل التي أعطيت لذم من طرؼ الأستاذ. وبالنسبة لاختبار موضوع 

لا أف نسبة كبتَة الذندسة العجز واضح جليا ومتفاقما والدشكلة أعمق، رغم أف ىناؾ طرؽ عديدة للحل إ
جدا من التلاميذ بعيدوف عن التفكتَ في حلوؿ لستلفة للمسائل الدطروحة، وعدـ قدرتهم على برديد 
الذدؼ الدراد الوصوؿ إليو، وعدـ استطاعتهم على ترتيب الأفكار وبالتالي القدرة على حل الدشكلات، 

لأطفاؿ ذوي صعوبات التعلم ويرتبط مفهوـ صعوبات التفكتَ بدفهوـ صعوبات التعلم، حيث أف ا
يواجهوف صعوبات في التفكتَ والتحليل، فأذىانهم تفتقر إلى تنظيم الأفكار وعدـ القدرة على برليل 

 الدعلومات التي يتلقاىا الأفراد وبالتالي التعامل م  الأمور بشكلها الكلي دوف تفاصيلها.
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وسائل الإعلاـ عن قصد أو غتَ قصد، ضعف مستوى التعليم مغالطة خطتَة، تروّج لذا بعض  الخاتمة:
لكن الحقيقة أف ىناؾ عدـ اىتماـ أغلب التلاميذ بالدراسة والعلم، ناتج عن نفور التلاميذ من الددرسة 

 لأسباب عديدة متداخلة ومتشابكة منها:
لأخطاء التي ترتكب من حتُ إلى لخر، والتي لا بذد لذا تشخيص أو علاج، والأخطاء ليست عيبا، ا -

كل النظريات التًبوية تتفق على أهمية الخطأ، ودوره في التعلم، فالأخطاء تدعونا أف نستفيد منها    لأف
 كتًبويتُ، لإجراء كثتَ من الدراسات والأبحاث،  لنحوّلذا إلى مكاسب للجمي .

 عوبة التعلم التي تعبر عن قصور في الأداء الأكاديدي والتحصيل الدراسي، في ثلاث مهارات أساسيةص -
ىي: القراءة والكتابة والحساب، نتيجة لصعوبات ثانوية في الانتباه والإدراؾ والاستقباؿ، والعمليات العقلية 

 .( 2007الدعرفية عامة ) لردي عزيز، 
صعوبة تعلم الرياضيات حيث يلاحظ، أف كثتَ من التلاميذ والطلبة، يعانوف من صعوبات في ىذه  -

تتطلب دراستها مهارة  -على الرغم من الأهمية الدتزايدة للرياضيات  -، الدادة، وبُسثل لذم مشكلة حقيقية
وذكاء خاصا. وتعد مشكلة برصيل الطلاب في مادة الرياضيات واحدة من التحديات التي تواجو الباحثتُ 
في لراؿ تعليم وتعلم الرياضيات، فوجب أف نبحث عن الأسباب التي تكمن وراء تكوين الابذاىات 

ىا، ولابد من معالجة ىذا الضعف وقبل علاج ىذا الضعف، لابد من البحث عن أسبابو السلبية لضو 
والعوامل، التي تسهم في ضعف الطلبة في مادة الرياضيات، ومن الدعلوـ أف عملية التحصيل في الرياضيات، 

 .تتأثر بعوامل عدة، يأبٌ في مقدمتها مستوى صعوبة الدادة العلمية في الدقررات الدراسية
للحد من مشكلة صعوبات التفكتَ عند الأفراد لابد من بسرين العقل على التفكتَ بطرؽ تتناسب        

م  التلاميذ كاستخداـ ألعاب التًكيز والتفكتَ، بالإضافة إلى القياـ بتمارين تقوية الذاكرة ومساعدة 
 التي تعتًضهمالأشخاص على الاعتماد على أنفسهم وعدـ الاعتماد على الآخرين لحل الدشكلات 

ورغم صعوبة تعلم مادة الرياضيات، وتدني التحصيل فيها، إلا أنو على كل مفكر وكل تربوي وكل معلم أف 
يبتسم ويتفاءؿ، فإف الكنوز موجودة في عقوؿ أطفالنا، فالاستعداد للتفوؽ والتفكتَ والإبداع موجود في كل 

  ( 1990أبناء أمتنا. ) يوسف قطامي، 
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