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 بين مقتضيات الواقع و خصوصيات المادة تعليم الفلسفة عن بعد

 
  1سمير حسنة

 

  samir.hasna@ummto.dz(، لجزائر)ا جامعة مولود معمري تيزي وزو 1
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ص نهدف من خلال هذه المداخلة تسليط الضوء على بعض المشكلات التى تعترض تطبيق تعليم تخصملخص: 

سهام الا ل هذامن خلا الفلسفة عن بعد في المستويات التعليمية المختلفة مع التركيز على المستوى الجامعي. ولا نرمي

 لمستجد مناالنمط  ساتذة والطلبة لمثل هذابقلة الامكانيات أو عدم تحضير الأبيان الصعوبات الموضوعية المتعلقة 

تعلقة بخصوصيات بيان الصعوبات البنيوية الم إلىفي الجزائر، وإنما نسعى  19التعليم الذي فرضته جائحة كوفيد 

 نمط التعليم عن بعد. إلىينبغي أخذها بعين الاعتبار عند الانتقال  تعليمية الفلسفة والتى

 
 

 ةني، تربيتعليم مفتوح، التعليم، التعلم، تفاعل آتعليم عن بعد، تعليمية الفلسفة، : يةلكلمات المفتاحا
 

 

Abstract : Our main objective through this intervention is to highlight certain problems which 

hinder the application of distance education in the field of philosophy in the different levels of 

study with particular attention at the university level. There is no question here of presenting the 

objective difficulties relating to the lack of means or the non-preparation of educational actors 

for this type of education imposed by the covid 19 pandemic in Algeria, but it is a question of 

putting the emphasis on the problems inherent in the didactics of philosophy which must be 

taken into consideration when switching to distance education.  
 

Keywords (5 words): Distance learning; Didactics of Philosophy; Open education; Teaching, 

Learning; Simultaneous interaction; education  
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 توطئة )مقدّمة(: 

 ير الحاصلر الكبلك مع التطوذحدثة في عصرنا الراهن تماشيا في يعتبر التعليم عن بعد من الطرق التعليمية المست

عة من لفئة واس نسبةالبفي مجال تكنولوجيا الاعلام والاتصال. ويوفر هدا النمط من التعليم اقتصادا في الوقت والجهد 

شاركة انية ممكانيات لممارسة تعليم حضوري.كما يوفر هذا النمط من التعليم إمكين تعوزهم الإذلالمتعلمين ا

عن بعد في ظل الحجر  همية البالغة للتعليمالأ 19لة . وقد أظهرت جائحة كوفيدالمحتويات التعليمية بصورة آنية وفعا

ن بيو أسه ل الاشخاص سواء في البلد نفنقدارية تحد من تإجراءات إو الاغلاق العام و ما صاحبه من  الصحي

ب صث يتم ا الظرف الصعب نمطا تعليميا يزاوج بين الحضوري و العن بعدي، حيذالبلدان. تبنت الجزائر في ه

ص وضيحها في حصالدروس والمحاضرات في منصات تعليمية يطلع عليها الطالب عن بعد، ثم يتم شرحها وت

ير دم تحضعجموعة من المشكلات البعض منها مرتبط بنقص الامكانيات و خير ما النمط الأذحضورية. وقد طرح ه

ة تعلقة الملبنيوياالأساتذة والطلبة والتي يمكن تجاوزها مع الوقت، لكننا سنركز في مساهمتنا هذه على العراقيل 

ويكون  بعد؟ نن تعليم الفلسفة عجابة على السؤال التالي: هل يمكطار سنحاول الإببعض التخصصات. وفي هدا الإ

ك من ن قبل ذله المادة. فلنبدأ بعرض هذه الخصوصيات والمميزات. لكذدركنا خصوصيات هأ اإذا السؤال مبررا ذه

 سفة.المهم تحديد مفهومين أساسيين في هذا المسعى هما التعليم عن بعد و تعليمية أو ديداكتيك الفل

 
 أولية:مفاهيم  .1

مية ية التعليالعمل ىإلتصال. ويحيل عموما علام و الإفي مجال تكنولوجيات الإور الحاصل ارتبط التعليم عن بعد بالتط

: بقوله برغنه هولمالعلاقة المباشرة بين المعلم والمتعلم، وهذا ما عبر ع إلىالتعلمية التي تفتقر بصفة أساسية 

ل تمر من قبوالمس "مصطلح يشمل كافة أساليب الدراسـة وكـل المراحـل التعليمية التي لا تتمتع بالإشراف المباشر

ه ـيم وتوجيط وتنظمعلمـين يحضـرون مـع طلابهم داخل قاعات الدراسة التقليدية و لكن تخضع عملية التعليم لتخطـي

ور" و "العن بعد" قد يبعث على ن مفهوم "الحضأ إلىبغي التنبيه هنا . لكن ين  1من قبل مؤسسة تعليمية ومعلمين"

ا لتكنولوجيوفره اتلتباس، ففي بعض الاحيان نتحدث عن الحضور ولو عن بعد نظرا للآنية والتفاعل المباشر الذي الإ

(، كما يمكن الحديث عن الغياب حتى Massive Open Online Course)  MOOCالمتأخرة خصوصا مع نمط

ن أبغي تالي ينالنمط التقليدي، وبالع الحضور الجسدي نظرا للرتابة والجمود التي تتسم بها بعض الدروس وفق م

 نأخذ هذه المفاهيم بحذر بالغ.

 بنفسه من ف يتعلمن الطالب في نهاية المطاأجوهرية وهي التعليم الذاتي، أي  كما يتميز التعليم عن بعد بخاصية 

ح مساعدا اذ ليصبالوسائط التكنولوجية و الوثائق المتاحة، وبالتالي يتراجع دور الاستخلال مختلف توظيف مختلف 

 . نرى لاحقاسة كما على التعليم وليس فاعلا جوهريا في العملية التعليمية، وهذا ما قد يطرح صعوبات تعليمية بالغ

بينهما،  مة تفصل، لكن اختلافات مهن التعليم عن بعد والتعليم المفتوح مترادفانأهناك بعض الدارسين من يعتبر 

روط بل مقيدا بش لا يكون ذلك التعليم الذي إلىن التعليم المفتوح يحيل عموما إأقدم من الناحية التاريخية، ثم  فالأول

 ية.بالخبرة المهن عترافكالال في مؤسسات التعليم العالي  يكون متاحا للجميع بفضل تسهيلات القبو

لمناهج لطرق، اافة، أي مختلف بديداكتيك الفلسفة فيمكن تحديدها بالقول أنها علم تدريس الفلسأما فيما يتعلق 

ت التخصصا الفلسفة عن مثيله فيالمتعلم. ويختلف ديداكتيك  إلىجراءات المطبقة لغرض إيصال المعلومة والإ

لاعتماد اتفرض  د العالية والتىخرى نظرا لجملة الخصائص التى يتميز بها هذا التخصص من بينها درجة التجريالأ

سية، جة أساعلى طرق خاصة للتدريس. ومن بين الطرق المتعبة نجد طريقة الالقاء أين يكون الطالب ملتقي بدر

ة من المرجو هدافالأ إلىمن حيث أنها تسمح بالوصول وهناك طريقة الحوار والتي تجسد جوهر ديداكيتك الفلسفة 

قيتين تين السابالطريقعليم فن التفكير و الحس النقدي. كما نجد طرق أخرى ذات علاقة بتدريس الفلسفة والمتمثلة في ت

درس ي : المثل طريقة المقالة وطريقة طرح المشكلات. وتتمحور تعليمية الفلسفة حول ثلاث أنشطة أساسية وه

 لرسالةاالمذكرة، في  الفلسفي، المقال الفلسفي و النص الفلسفي، ويمكنان نضيف البحث الفلسفي والمتجسد

 طروحة.والأ

اهب، كار والمذفلقين الأتتعليم التفكير وليس فقط  إلىن تعليم الفلسفة يهدف أساسا أا يمكن قوله في ختام هذا العنصر م

 نمط التعليم عن بعد. إلىنتقال جراءات خاصة عند الإإوهذا ما يفرض 

 

 

 خصوصيات ديداكتيك الفلسفة:. 2

الفلسفة نابعة من طبيعة هذه المادة، فإذا عرفنا الفلسفة بأنها تساؤل نقدي بناء ينصب  خصوصيات بيداغوجيا تدريس

نسانية، فإن تعليم الفلسفة يقتضي منهج قائم أساسا على المناقشة لف المفاهيم المتعلقة بالحياة الإأساسا على مخت
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قطاب التعليمية يفرغ الفلسفة من الأفكار دون تفاعل وعرض الأوالحوار لغرض بناء التصورات، ومن ثم فإن تلقين 

 روحها و جوهرها. 

هكمي منهجه التمعنى ل همية الحوار والنقاش في تعلم الفلسفة وكشف الحقائق، فلن يكونألقد علمنا سقراط منذ البداية 

ون أو لاطء مع أففراد.كما أن المنهج الجدلي سواو مجموعة من الأألنقدي بين فردين والتوليدي في غياب الحوار ا

ر فإن انب أخجهيجل هو طريقة حوارية نقاشية تقوم على عرض المواقف والبرهنة عليها ثم عرض ما يقابلها. ومن 

 .    لا معنىبعرض وتلقين  إلىغياب حقيقة نهائية متفق عليها في الحقل الفلسفي يجعل كل محاولة رد الفلسفة 

م على م والمتعلالمعل سفية قائمة قبل كل شيء على المناقشة بينفي وقتنا الراهن، يتم تدريس الفلسفة وفق تعليمية فل

رس دويتمفصل ال  خلق جو من التفاعل لتشجيع الطالب على التفكير والتعبير عن أرائه. إلىشكل أسئلة عديدة تهدف 

فهمه،  نتحقق مولي والمتمثلة في مراجعة الدرس السابق والي ثلاث مراحل أساسية: المرحلة الأالفلسفي عموما ف

ة في فتح لمتمثلوالمرحلة الثانية تتجسد في عرض الدرس الجديد على شكل سرد وعرض، ثم تأتي المرحلة الثالثة وا

 باب المناقشة والتعليق والنقد أين يكون دور التلميذ أساسيا.

ول فمن الضروري الحفاظ على حماس الطلاب وفضولهم وتشجيعهم على طرح الأسئلة والبحث عن حل وهكذا 

عليمية فلسفة و تة اليميذا أبدينا مقارنة بسيطة بين تعلإالحر عن آرائهم في إطار العمل. وإبداعية أي تشجيع التعبير 

لى عبيرة كخرى بدرجة بية التخصصات الأا، حيث تعتمد أغلساسية بينهخرى، نتحقق من الفروق الأالتخصصات الأ

 دي .شكالي والحوار النقهي قائمة بدرجة أولى على الحس الإالتلقين و السرد والعرض. أما الفلسفة ف

التعليم  نأعتبار ين الانا بعذودون التعمق في تعليمية الفلسفة و مختلف المقاربات المطروحة في هذا السياق،  وإذا أخ 

عد بفلسفة عن عليم الفهل يمكن تنى  والمباشر ، التفاعل الآ إلىعن بعد في الجزائر يتم من خلال منصات رقيمة تفتقد 

 خذنا بعين الاعتبار هذه الاعتبارات؟أذا إ

 
 :مشكلات تعليم الفلسفة عن بعد. 3

ات جراءن الإجموعة مبه حاليا يقوم على م أن تعليم الفلسفة عند بعد كما هو معمول إلىقبل كل شيء، ينبغي التنبيه 

المحتوى  ة تقسيم، لكنها لا تأتي بنتيجة في الحقل الفلسفي، ومن بينها نجد إمكانيالأخرىالمفيدة في التخصصات 

ب، لكل الطلا لطريقةعلمية بنفس اوحدات منفصلة لا رابط بينها، إمكانية تحقيق العملية التعليمية الت إلىالتعليمي 

صدق تمسبقة لا كام الن هذه الاحأكن اذا تعمقنا في المسألة وجدنا إمكانية القيام بالتقييم من خلال مؤشرات عامة. ل

غبة الرولكفاءات، ربة باعلى المادة الفلسفية، فمن خلال التعليم عن بعد فنحن نريد  تقسيم و تحليل كل شيئ وفقا للمقا

يم همة التعلمي يحمل لية الرقيمة قد جعل الطلبة يفتقدون الحضور الجسدي للأستاذ الذالتعليم يتماشى مع الأفي جعل 

 طريقة التفلسف.

ويمثل كل  -ي"ث التعليمللمثل يحكم الفاعلين وعمليات التعليم: المعرفة والمعلم والمتعلم هم الأقطاب الثلاثة هناك ثالوثاً

دارة يمية لإجانب من جوانب المثلث علاقة خاصة. وهكذا العلاقة بين المعرفة والمعلم جزء من العملية التعل

عرفة تدخل في تعلم والمين المبلتكوين والتربية. أخيرًا، العلاقة المعلومات. والعلاقة بين المعلم والمتعلم تتعلق بعملية ا

.  فكيف يمكن أقلمة هذه العناصر في   2باب التعلم.  المعلم "يعلم" المعرفة "لتكوين" المتعلم الذي "يتعلم" المعرفة

لكن  م عن بعد،لتعلية احالة التعليم عن بعد و بالتحديد في حقل الفلسفة؟ حقيقة هذه العناصر الثلاث متوفرة في حال

 د. سمح بالبعيضحت المادة التعليمية مقدمة في حامل أصبح المتعلم بعيدا عن المعلم و أساسي بحيث أحدث تغير 

ذا كان فعل التفلسف هو أساسا البحث عن الحقيقة في مجالات الحياة البشرية من خلال طريقة أصيلة تقوم على إ

على ي القدرة أإن هذه القدرات الثلاث: الأشكلة طاريح أو نفيها، فلبرهان على الأتحديد المفاهيم و اأشكلة المسائل، 

طروحة أو نفيها أفاع عن ي القدرة على الدأتحديد مفهوم ما، والبرهنة على ي القدرة أالتساؤل حول المعني، التصور 

ا ما ذ، وه 3ة ديالكتيكية فلسفية ستاذ والطالب في علاقن اكتسابها دون تفاعل نشط بين الأببراهين  مؤسسة  لا يمك

جتماعية تسمح بالبحث عن توافق حول إطار مجموعة إلا في إنه لا يمكن مسائلة المعنى أبينه بيرس عندما اعتبر 

يتم عن طريق اللغة   طاريحإن نحت المفاهيم والبرهنة على الأرى فأخة، ومن جهة . هذا من جه 4نموذج الواقع 

عبر الوسائط التكنولوجية  والتفاعل مع الغير الذين سيفكرون دائما بطريقة مختلفة، فهل يمكن للتفاعلات المتاحة

شد الارتباط ليس فقط بالمناقشة و الجدال ، لكن أفالفلسفة  بهذا المنظور مرتبطة   5نية و فعالية الحضور؟ آتعويض 

 خرين و الحضور الجسدي.الاتصال البشري، العلاقات مع الأ لمشاركة، الاستماع،كذلك بالحضور وجها لوجه، ا

ار ستظهالا -التلقين جسد في طغيان ثلاثيةن يطرح مشكلات تعليمية تتأن التعليم يمكن أانطلاقا مماسبق، يمكن القول 

وار اعية والحشة الجمزه المناقعون التعليم عن بعد تأوسائل بين المعلم والمتعلم. كما رجاع وهذا بفعل توسط الالإ –

 جراء روتني جامد.إجعل العملية التعليمية  إلىني المباشر الذي يؤدي في النهاية الآ
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دفة أن بيل المصاس من قالبعد الجوهري الآخر في التعلم ، سواء كان المرء حاضرًا أو غائباً ، هو البعد العاطفي. ولي

نظيم المعرفة (. كان ت1677-1632أفضل شاهد على هذا الجانب هو أحد كبار منظري الانفعالات: باروخ سبينوزا )

ل تي توحد كلات الأنشأ علماء العصر الحديث شبكات من المراس في عصره مختلفاً تمامًا عن تنظيم العصور القديمة.

طفي رساء العابح الإأوروبا في "جمهورية الآداب" ، والتي تم ربطها تدريجياً بالمجلات العلمية. في هذه الشروط يص

دفق ت يفلتسارع فإن ا والانفعالي للتفاعلات منتجا للمعرفة. في الواقع ، طالما ظل العلماء مجهولين لبعضهم البعض ،

قية ، هما الأسبكل من البيانات يولد عدداً كبيرًا من النزاعات بينهم. اشتعلت الخلافات الرهيبة مع كل اكتشاف يدعي

ً كل الآخرين بالسرقة الأدبية. حتى إسحاق نيوتن سيتردد في التخلي عن الفيزياء بسبب هذ ن لاكل التي ه المشمتهما

لشاب ابينوزا حساب التفاضل والتكامل. قبل ذلك بوقت قصير ، أرسل س في إكتشافتغني عنه: سوف يجادل لايبنيز 

خرى أم مرة ، الذي تم تنصيبه مؤخرًا في رينسبورغ ، بالقرب من جامعة لايدن ، مجموعة أصدقائه في أمستردا

ها تي ينظمونات الاعبمسودات ما سيصبح كتاب أخلاقيات. يعلقون عليها ، ويصححونها ، وأحياناً يزيدونها في الاجتم

سعيد  :1663 لهذا الغرض. مسرورًا بهذه التفاعلات ، كتب سبينوزا رداً على أحدهم )سيمون دي فريس( في مارس

. تشير هذه عيدون.لأن أعمالي الصغيرة مفيدة لك ولأصدقائنا. بهذه الطريقة أتحدث إليكم من بعيد إليكم جميعكم ب

ي فط العاطعليم عن بعد: فهي تعمل فقط إذا وفقط إذا لم ينكسر الرابجانب أساسي من جوانب الت إلىالجملة 

 اؤها أولاً د تم بنقلك ، فإن قوة التأثير هذه تفترض أن علاقة الإحسان المتبادل ذالضروري للاهتمام الفكري. ومع 

 . 6لصالح واقع مشترك

ي مقاله  حول ف Olivier Martyالباحثنتباهنا فيما يخص علاقة المعلم بالمتعلم. لقد بين إسترعت نقطة أخرى ا  

ريا من قدم حضوتن   التوجيهات والنصائح ،التصحيح ،التشجيع ، المساعدة ورسائل الاعتراف لا أالتعليم عن بعد 

ن أمكن يضيعة، نترنت. في ضل هذه الوقبل المعلم للمتعلم ، بل عن طريق الهاتف أو على شكل إلكتروني  عبر الإ

ي في ذا ما يؤدفسه، وهنو غير متزامنة، ومن ثم تؤجل التفاعلات بفعل نظام التعليم أتكون العلاقة التعليمية متزامنة 

.  فهناك مزالق خطيرة في التعليم عن بعد متعلقة  7التباعد والتفتت بفعل التفاعل في فضاءات متعددة  إلىالنهاية 

ي شؤون فلمختص لنهاية إعلاما وليس تعليما و تكوينا، حيث يقول اأساسا بتحوير جذري لنمط التعليم ليصبح في ا

ه ن من حيث كونخير يتعارض مع التكوييفة، وهذا الأ":القيمة التعليمية للإعلام ضع   Olivier Reboulالتربية 

ه ليصبح غ التكوين من محتوانه ينبغي عدم السقوط في فخ الانحدار نحو التبسيط و تفريأأي    8سلبي وغير منظم "

 علام و نقل للمعلومة.إمجرد 

ستاذ أد لى وجوعفتعودهم  مام نجاح التعليم عن بعد،أي التعليمي لطلبة الفلسفة عائقا من جانب أخر، يشكل الماض

 ريانسونبنفسهم وحدهم دون مرشد يجعلهم يضطربون. يقول أمفاهيم و النصوص، ثم فجأة يجدون يحلل ويشرح ال

 إلىات  لمحاضرافي هذا السياق : "تجاربنا التعليمية الأولى وبحثنا الاستكشافي مع الطلاب بين أن المرور من 

ف ت للتفلسلاتصالاستخدام تكنولوجيا المعلومات واالدروس عبر الإنترنت قد قوبل بتردد قوي من قبل  الطلاب في ا  

فة لهم الفلسلتمث  وكذا ،ولكن أيضًا لمقابلته وجهًا لوجه ون، وهذا نظرا للحاجة الملحة ليس فقط للتفاعل مع المك

 لاالفلسفة  ي تعليمفبشري. الإطار النظري للمقاربة بالكفاءات المطبق تصال ستماع وا  كحوار ، تبادل ، مناقشة ، ا  

 ن التفاعلأد نعتق القاعدية الثلاث   يجعلنان تحديدات الكفاءات الفلسفية ح بوضع درس عن بعد بسهولة، هذا لأيسم

 .  9كاف للحصول عليها، بينما تبقى حاجة الحضور البشري جد متجذر لدى المتعلمين  "  

 

ة يم المتاحدة التعلن يؤخذ بعين الاعتبار. يسمح التعليم عن بعد بتقليص مأهذا، فإن عامل الوقت ينبغي  إلىإضافة 

رؤية و وضوح البتسمح  مدارستها ضمن ديمومة حياتيةمكانية إفكار في الذهن و وهذا ما يشكل عائقا أمام تخمر الأ

 بداع الذي هو جوهر الفعل الفلسفي.بالتالي الإ

مور لأاص. من اء العمومي والفضاء الخاآخر نقطة يمكن تناولها في عوائق تعليم الفلسفة عن بعد مرتبطة بالفض

د دور كل ين تحدعمومي يخضع لنظم وقوان الجوهرية المتعارف عليها أن العملية التعليمية التعليمة تتم في فضاء

الفضاء كأولا  استيعابهفرد. ويحيل الفضاء العمومي بصفة محددة كما يلي: "  الفضاء العمومي البرجوازي  يمكن 

ذا كان التمييز بين الفضاء العمومي والفضاء الخاص في البنية التعليمية إو 10الخاص للأشخاص المجتمعين علنا " 

ذا ما الخاص وه لعام معامتاح، فإن المسألة تبدو أكثر صعوبة فيما يتعلق بالتعليم عن بعد، حيث يتداخل التقليدية أمر 

هذا  ت تنظمتشريعا ستحداثاحيان. هذه الوضعية تتطلب وزات في بعض الأيطرح الكثير من سوء الفهم وبل والتجا

 النمط من التعليم و تضع حدودا بين الخاص والعام.

ن تخصص أمور المتعارف عليها لة الاستيعاب لدي الطلبة، فمن الأصية مادة الفلسفة تطرح مشكختاما، فإن خصو

رات معتبرة في تخصصات مترامية الفلسفة من أصعب التخصصات نظرا لدرجة تجرديه العالية و كونه يتطلب قد

غوية القاعدية في لغات متعددة، الكفاءات الل إلىطراف كالمنطق والرياضيات والعلوم الطبيعية والانسانية إضافة الأ
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ن يستقر فيها على رأي واحد ونهائي، كل هذه المعطيات تجعل أالفلسفة ذات طابع خلافي لا يمكن كما أن قضايا 

أستاذ وبصفة  مستمرة، بينما لا يجد الطالب في إطار التعليم عن بعد  إلىالطالب والباحث عموما في حاجة ملحة 

 التوجيه. إلىأستاذا يرشده حينما يكون في أمس الحاجة 

 ومناقشتها:  النتائج. 4

عد أو يم عن بالتشكيك في أهيمه التعل إلىنفا، فإنها لا تؤدي بنا آمن خلال التحليلات المعروضة 

و تبني  لحضوريينبغي التشديد عليه هو ضرورة المحافظة على التعليم استبعاده، لكن بالمقابل ما ا  
ي ولوجية فالتكن ن الاستخدام الكبير والمتزايد للوسائطإن يزاوج   بين مزايا الطريقتين. تعليم هجي

مزايا متاع بالالاست ستاذ وجها لوجه والقوية للتفاعل مع الأ إلىتعليم الفلسفة قد خلق بالمقابل الحجة 

بغي خرى، ينأتصال بشري، هذا من جهة. ومن جهة تي يوفرها من تبادل ونقاش و استماع و اال

ي فتميز التركيز، في إطار التعليم على بعد، على صياغة تعليمية تخدم أغراض هذا التخصص الم

سية: ساالأ لدى الطالب القدرات القاعدية ن تنمىأعرفية يمكنها جوهره، من خلال صياغة مضامين م

ورات التص على بناء الاطلاع، الفكر النقدي الحر، القدرة على الاستشكال و البرهنة، القدرةحب 

ريق جمالا فإن هذه القدرات لا تكتسب عن طريق التلقين أو العرض، بل عن طإوالمفاهيم، و

 الممارسة والحوار والتفكير.
 لك. فإذايكون كذلن يتوفر فيه أ مفهوم التعليم عن بعد وما ينبغيفي سياق ذا صلة، فإنه ينبغي تحديد 

 19د كوفي أخذنا على سبيل المثال طريقة التعليم عن بعد التى طبقت في الجزائر في سياق جائحة

 وطلاع والمتمثلة في وضع دروس في منصة رقمية مخصصة لهذا الغرض، ثم يلج الطلبة لاحقا للا

 يمكن يقة لان تعليم عن بعد؟ في الحقتحميل المحتويات البيداغوجية، فهل نتحدث في هذه الحالة ع

ول أثم فإن  ي، ومننني والغير الآمكانية التفاعل الآإيفتقد على  لأنهوصف هذا النمط بالتعليم عن بعد 

لس بين ل الستواصل و التفاعما ينبغي التفكير فيه هو تطوير وسائل التعليم عن بعد بحيث تتيح ال

 قطاب التعليمية.الأ
 ا عن بعدتعليمهووانطلاقا من المعطيات السالفة الذكر، فإن نجاح تعليم الفلسفة عموما في النهاية، 

ني لآة التى تتيح التفاعل المباشر واعلى وجه الخصوص، يتطلب أولا تطوير الوسائل الرقمي

حترام ا  بعد،  ثناء صياغة البرامج والمحتويات الدراسية عنأخذ بعين الاعتبار، والمتزامن، ثم الأ

كوين خصوصيات التعليمية التى تتميز بها الفلسفة. وإجابة عن سؤال هل يمكن وضع عروض تال

عتبار  ين الافلسفة يتم فيها تعليم الفلسفة عن بعد حصرا، نجيب بالنفي عن هذا التساؤل آخذين بع

 قمي فيلراعليم الت إلىضرورة التواصل الواقعي المباشر والحي في تعليم الفلسفة. وأمام هذا النزوع 

فلسفة ية المختلف المجالات وبداية انحصار النمط التقليدي من التعليم، نتساءل هل هي فعلا نها

 اختناقها بهذا الزخم التكنولوجي الذي خلقته العولمة ؟
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