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Abstract

Learning is a complex process that has generated numerous in-
terpretations and theories of how it is effectively accomplished. 

This paper then aims to highlight the vision of El imam Abou Hamed 
El Gghazali about learning, which is built upon a foundational vision 
that looks at specific contexts for learning to a more sophisticated 
level ; because the core of Abou Hamed’s vision looks specificly at 
the relationship between teachers and students in addition to their re-
cognition for content. In sum, this article  tries to draw a comparison 
between the interpretation of the EL IMAM and modernist theories 
about learning.     
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لا رʈــب أنّ الإمــام أبــا حامــد الغزاڲــʏ يحتــل مɢانــة متم؈ــقة ࢭــʏ الفكــر الإســلامي ، حيــث  
ʇُعد فكره من الموضوعات المɺمة الۘܣ شغلت بال واɸتمام الدارس؈ن قديما وحديثا، ونالت 
ـــــــــــــال الس؈فة الذاتية عبد الدايم أبو العطا  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ف ࢭʏ مجــ

ّ
القسـط الأوفر من دراسْڈم، إذ أل

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــب زɠي مبارك  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ « اع؅فافات الغزاڲʏ أو كيف أرخ الغزاڲʏ نفسه «. وࢭʏ مجال الأخلاق كتـ
 ،«ʏفكــر الإمــام الغزاڲــ ʏوكتــب خواجــه أحمــد « الآداب التعامليــة ࢭــ ،«ʏالأخــلاق عنــد الغزاڲــ »

كمــا كتــب محمــد البࢼــܣ « الغزاڲــʏ فلســفته الأخلاقيــة والصوفيــة.»

 ʏالإمــام الغزاڲــ » ʏدڲــɺالم ʏمجــال علــم اݍݰديــث كتــب محمــد بــن عقيــل بــن عڴــ ʏوࢭــ    
وعلم اݍݰديث » . وعن مفɺوم الإɲسان ألف عʋؠۜܢ عثمان « الإɲسان عند الغزاڲʏ » ترجمة 
 ʏفلســفة الغزاڲــ ʏســان ࢭــɲــي محمــود عــدل الديــن ســالم كتــاب « الإɠلــف ز

ّ
خ؈ــفي حمــاد، وأ

وتصوفــه ». وࢭــʏ مجــال السياســة كتــب محمــد أيــت «الســلطة السياســية عنــد أبــو حامــد 
الغزاڲــʏ » وࢭــʏ مصــادر المعرفــة ألــف محمــد إبراɸيــم الفيومــي « الإمــام الغزاڲــʏ وعلاقــة اليق؈ــن 
بالعقل »، وألف سليمان دنيا « اݍݰقيقة ࢭʏ نظر الغزاڲʏ »، أمّا  البخاري حمانه فقد كتب 
بحثــا حــول «الإدراك اݍݰؠۜــܣ عنــد الغزاڲــʏ» : دراســة نفســية مقارنــة، وأيضــا « التعلــم عنــد 
الغزاڲــʏ».  مــن خــلال ɸــذا نــرى أنّ فكــر الغزاڲــʏ قــد تم؈ــق بالتنــوع المعرࢭــʏ داخــل موســوعيته 
العلميــة، جمعــت مجــالات ديɴيــة ومعرفيــة شــديدة التنــوع مٔڈــا الــكلام والأصــول والمنطــق 
والفلســفة والأخــلاق والسياســة وال؅فبية...اݍــݸ، حيــث أمــاط ɸــذا التنــوع المعرࢭــʏ اللثــام عــن 
خاصية فرʈدة تم؈ق الغزاڲʏ عن غ؈فه من رجالات الثقافة العرȋية الإسلامية، وۂʏ المزج ب؈ن 
الرغبــة اݍݨامحــة ࢭــʏ الاطــلاع والإحاطــة Ȋشــۘܢ ضــروب المعرفــة، وȋ؈ــن الســڥʏ اݍݨــاد واݝݰمــوم 
أحيانــا نحــو اليق؈ــن وامتــلاك اݍݰقيقــة، وࢭــʏ اعتقــاد الباحــث بخــاري حمانــه، ɸــذا مــا جعــل 
الغزاڲʏ حصة كب؈فة من دراســات الباحث؈ن المعاصرʈن أك؆ف من حصة أي ܧــݵصية أخرى، 
 العلامة عبد الرحمن ابن خلدون. 

ّ
وۂʏ حصة، فيما يرى البخاري، لم ينافسه أحد فٕڈا إلا

وعڴــɸ ʄــذا الأســاس حــاول الباحــث بخــاري حمانــه أن يقــدّم طرحــا متم؈ــقا لمواجɺــة النȘيجــة 
الباǿســة لذلــك الاسȘســلام التــام لݏݰداثــة الغرȋيــة بصفْڈــا قمــة الإبــداع الȎشــري، وضيــاع 
اݍݵصوصيــات التارʈخيــة لشــعوب مــا ʇســ׿ܢ بـــ» العالــم الثالــث «، ومــن ثــمّ ضيــاع فرصــة 
البنــاء علٕڈــا للتعامــل مــع المشــكلات الأخلاقيــة والاجتماعيــة والنفســية، فتطــرق الباحــث 
لموضوڤʏ الإدراك والتعلم اللذين ʇعت؄فان من أɸم مواضيع علم النفس اݍݰديث والمعاصر 
 ʄتدليل المفكر البخاري حمانه عڴ ʄالۘܣ قد تبدو لنا أغرب. بالإضافة إڲ ʏلدى الإمام الغزاڲ
أصالة فكر الغزاڲʏ ࢭʏ أك؆ف من نقطة ࢭʏ الدراسات النفسية اݍݰديثة والمعاصرة، بالرغم من 
مــا ɠانــت فقــط أراء وأفــɢار حــاول باحثنــا البخــاري 

ّ
ــه لــم تكــن للإمــام نظرʈــة قائمــة بذاٮڈــا وإن

ّ
أن

من خلالɺا استخلاص مفɺوم الإمام للتعلم، وɸو المفɺوم الذي وصفه الباحث بأنه مفɺوم 
(1).ʏقصــدي روڌــ ʏمعرࢭــ
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ومن ɸنا نجد أنفسنا أمام عرض مٔڈڋʏ، حول طرʈقة حمانه ࢭʏ عرض أفɢار الإمام 
الغزاڲــʏ، وۂــʏ منݤݨيــة ترتكــز عڴــʄ قــراءة ٮڈــدف الوصــول إڲــʄ ســ؄ف فكــر الغزاڲــʏ ونــزع أســتار 
ــه 

ّ
اݍݱݨــب عــن رؤʈتــه اݍݰضارʈــة الۘــܣ ت؇ــقع إڲــʄ حداثــة التفك؈ــف، الــذي يــراه المفكــر حمانــة أن

 ʄبلورته. وعڴ ʄة الۘܣ عملت عڴʈخلفياته الفكر ʄولا عڴ ʏعزله عن حقله المعرࢭɲ لايمكن أن
لتْه 

ّ
ɢللتعلــم وشــ ʏــوم الغزاڲــɺمف ʏــرت ࢭــ

ّ
ذلــك الأســاس تطــرق باحثنــا أولا إڲــʄ العوامــل الۘــܣ أث

بالصــورة الۘــܣ جــاء ٭ڈــا، ومــن أبــرز ɸــذه العوامــل، والۘــܣ يــرى أنّ الغزاڲــʏ نفســه لــم ينكــر تأثــره 
 ʏڏʈع تارȊة حمانه، ذات طاʈعوامل، حسب رؤ ʏ٭ڈا واستفادته وإܿݨابه بالبعض مٔڈا، وۂ

واجتماڤــʏ وܧــݵظۜܣ، وأبــرز ɸــذه العوامــل:

أولا: انتماء الغزاڲʏ إڲʄ ثقافة الإسلامية العرȋية تتم؈ق Ȋسيماٮڈا اݝݰددة ومباد٬ڈا الواܷݰة 
      .ʏبه الصوࢭɸا الغالبية العظ׿ܢ من المسلم؈ن. وأيضا مذɺالۘܣ تلتقي حول

ثانيا: تأثر الغزاڲʏ العميق بمشــاɠل مجتمعه، وشــعوره بمســؤوليته ɸو بالذات لݏݵروج به 
مــن تلــك الغمــة والظلمــة .                    

 ʏه الܨݵصية ࢭȋتجار ʏيتمثل ࢭ ʏوم التعلم عند الغزاڲɺمف ʏان له أثر ࢭɠ ثالثا: العامل الذي
ɸذا الميدان بالذات فالغزاڲʏ عاش معلما ومات معلما. (2)

ومن خلال مفɺوم الغزاڲʏ للتعلم يتوصل المفكر حمانة إڲʄ فكرة مؤداɸا أنّ التعلم 
يخضــع عنــده ࢭــʏ مفɺومــه وطرقــه وأɸدافــه لمفɺومــه للإɲســان ولغايتــه المتمثلــة ࢭــʏ معرفــة الله 
والوصول لتلك السعادة الأخروʈة، الۘܣ لا Ȗعادلɺا سعادة. فحمانه يرى أن التعلم بالɴسبة 
للغزاڲــɸ ʏــو ɲشــاط إɲســاɲي غايتــه الســعادة «ɸــذه الســعادة ســواء ɠانــت ماديــة أو معنوʈــة 
 ʏل ءۜــܣء ولذاتــه وراحتــه ࢭــɠ ســان [...] لأن ســعادةɲــي للإȖســت ســوى تحقيــق الكمــال الذاʋل

الوصــول إڲــʄ الكمــال اݍݵــاص بــه.» (3)

فباحثنــا برؤʈتــه ɸــذه قــد وضعنــا أمــام فكــرة ɠانــت ثاوʈــة وراء مفɺــوم الغزاڲʏ للتعلم، 
وۂــʏ أن القصديــة تتحــدد ࢭــʏ الســلوك عنــد الغزاڲــʏ، وȋالتاڲــʏ فɺــو نȘيجــة المعرفــة والإدراك 
لا للمؤثــر الــذي أثــر فيــه عنــد حدوثــه، وࢭــʏ نفــس الوقــت يتܸــݳ الطاȊــع الروڌــʏ لــɢل مــا يɴتــج 
 ʄا البخــاري عڴــɺشــفȘــة اسʈــذه الرؤɸســان وتلــك المعطيــات.(4) وɲعــن ذلــك التفاعــل ب؈ــن الإ
م ɸو سلوك ناتج عن مث؈فات، 

ّ
العكس تماما من رؤʈة النظرʈة السلوكية الۘܣ ترى أنّ التعل

فعندمــا يحــدث المث؈ــف فــإنّ الاســتجابة تحــدث بكيفيــة آليــة .وعڴــʄ غــرار ɸــذا نجــد الباحــث 
عبــد اݝݨيــد ســيد أحمــد منصــور يــرى « أن الغزاڲــʏ صاحــب نظرʈــة «ســبق الوɸــم إڲــʄ العكــس 
«وۂــʏ نظرʈــة Ȗســبق نظرʈــة بافلــوف اݍݵاصــة بالتعلــم الشــرطي، حيــث ســبق الغزاڲــʏ بقــرون 
طوʈلــة إڲــʄ تفســ؈ف الســلوك الإɲســاɲي والاســتجابات المق؅فنــة وȖعليلɺــا بالوɸــم، الــذي يتقابــل 
مــع معۚــܢ الاشــ؅فاط ࢭــʏ علــم النفــس المعاصــر، فالغزاڲــʇ ʏســ׿ܣ ɸــذا القانــون - ســبق الوɸــم 
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إڲــʄ العكــس- ولɺــذه الȘســمية م؄فراٮڈــا وســبّڈا، أمــا بافلــوف يختــار لــه اســم أخــر ɸــو الفعــل 
المنعكــس الشــرطي.» (5)

فحمانــة يــرى أنّ الإمــام قــد أوڲــʄ للتعلــم أɸميــة كب؈ــفة، باعتبــاره خاصيــة الإɲســان 
ݰــا ذلــك :»  الأساســية ووســيلة إصلاحــه وســعادته الدنيوʈــة والأخروʈــة يقــول الغزاڲــʏ موܷ
أن العلم شــرʈف بذاته من غ؈ف النظر إڲʄ جɺة العلوم، حۘܢ إن علم الܦــݰر شــرʈف بذاته 
العلــم ضــد اݍݨɺــل، واݍݨɺــل مــن لــوازم الظلمــة، والظلمــة مــن  باطــلا، وذلــك أن  وإن ɠان 
ح؈ــق الســɢون، والســɢون قرʈــب مــن العــدم، وʈقــع الباطــل والضلالــة ࢭــɸ ʏــذا القســم، فــإذا 
اݍݨɺــل حكمــه حكــم العــدم، والعلــم حكمــه حكــم الوجــود، والوجــود خ؈ــف مــن العــدم، فــإذا 
ɠان الوجــود أعڴــʄ مــن العــدم فالعلــم أشــرف مــن اݍݨɺــل، فــان اݍݨɺــل مثــل الع׿ــܢ والظلمــة، 

والعلــم مثــل البصــر والنــور.»(6)

ومــن ɸنــا ʇعــرف الغزاڲــʏ التعلــم الإɲســاɲي ɸــو» اكȘســاب العلــوم واجتلا٭ڈــا إڲــʄ القلــب 
النفــوس   ʏࢭــ الغطــاء عمــا حصــل  «،(7) كشــف  للنفــس   ʏالعلــم الأصڴــ «إعــادة  ــه 

ّ
أن «، كمــا 

بالفطرة»، وɸو الرجوع بالنفس إڲʄ جوɸرɸا وإخراج ما ࢭʏ ضم؈فɸا إڲʄ الفعل». بالرغم من 
ڈــا تختلــف ظاɸرʈــا إلا أٰڈــا تتفــق ࢭــʏ المضمــون .                 ّٰ أنّ ɸــذه التعارʈــف يظɺــر لنــا أ

     يذɸب المفكر البخاري حمانه ࢭɸ ʏذا الصدد إڲʄ أنّ الغزاڲʏ ح؈ن يقرر أن التعلم 
ه ʇســبق إڲʄ حقيقة يقرɸّا 

ّ
لʋس بجلب الإɲســان شــʋئًا من اݍݵارج بل يɴبعث من القلب، فإن

علمــاء النفــس اليــوم الذيــن يــرون أن التعلــم وال؅فبيــة يتمثــل دورɸمــا الأسا؟ۜــܣ ࢭــʏ صقــل 
الملــɢات والقــدرات الموجــودة لــدى الفــرد وتوجٕڈɺــا الوجɺــة الܶݰيحــة ولʋــس ࢭــʏ خلــق تلــك 
الملــɢات أو القــدرات .(8) وقــد تɴبــه الباحــث حمانــة إڲــʄ تفرʈــق الغزاڲــʏ ب؈ــن مفɺومــي التعلــم 
للنفــوس  الغطــاء عمــا حصــل  للإمــام «كشــف  بالɴســبة  التعلــم  أنّ  يــرى  والتعليــم، حيــث 
بالفطــرة «، والتعليــم إفــادة العلــم وٮڈذيــب نفــوس النــاس عــن الأخــلاق المذمومــة وإرشــادɸم 
 ʄيوجــه طالــب العلــم إڲــ ʏــݳ لنــا البخــاري أن الغزاڲــ إڲــʄ الأخــلاق اݝݰمــودة المســعدة» ، فيوܷ
ه إذا علم 

ّ
غاية شرʈفة وɸدف نȎيل وɸو أن تɢون غايته الشرʈفة إحياء شرʉعة الإسلام، لأن

وجــب عليــه أن ʇعمــل بمــا علــم . 

         فالباحــث البخــاري حمانــه يــرى أنّ ɸــذه التفرقــة ب؈ــن التعلــم والتعليم(9)نفســɺا 
نجدɸــا عنــد ɠــورت ɠوفــاɠا kurt koffa (1886-1941) أك؆ــف ثلاȜــى اݍݨشــطالت إنتاجًــا،(10)

الــذي يفــرق ب؈ــن التعلــم باعتبــاره Ȗغ؈ــف ࢭــʏ أداء الɢائــن الڍــʏ مــن ناحيــة معينــة، وȋ؈ــن عمليــة 
التعليــم باعتبارɸــا طرʈــق مــؤدي إڲــʄ ذلــك التغ؈ــف.(11)

ڈــا لا بــد أن  ّٰ بالرغــم مــن مفɺــوم الغزاڲــʏ لفطرʈــة التعلــم، إلا أنــه يضــع شــروطا يــرى أ
:ʏــا لنــا الباحــث ࢭــɺالفعــل، يݏݵص ʄتتوفــر حۘــܢ يخــرج مــن القــوة إڲــ
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التعلــم  عمليــة  مقابــل  النفؠۜــܣ  والارتقــاء  النمــو  عمليــة  بالنܸــݮ  :يقصــد  النܸــݮ 
والاكȘســاب، فɺــو جــودة الذɸــن واكتمالــه، ذلــك أن النܸــݮ عامــل أسا؟ۜــܣ للتعلــم الــذي لا 

يمكــن أن يحصــل إلا بــه.(12)

النفــس، لأٰڈــا تفســر  ࢭــʏ علــم  أɸــم المواضيــع  الدوافــع مــن  :Ȗعت؄ــف  الميــل  الدافــع أو 
السلوك، أي تفسر لماذا يقوم الإɲسان ٭ڈذه التصرفات الۘܣ تȘنوع حسب المواقف البيȁية، 

والۘــܣ تحقــق نوعــا مــن التــلاؤم ب؈ــن الإɲســان والبʋئــة الۘــܣ تحيــط بــه. (13)

تتمثــل الدوافــع، ࢭــʏ نظــر علــم النفــس اݍݰديــث، الطاقــة الشــعورʈة الذاتيــة الۘــܣ 
تحــرك وتوجــه الســلوك، يــرى الباحــث يڍــɸ ʏــارون محمــد أبــو عاجــة أن الإمــام الغزاڲــɠ ʏان 
مــن أوائــل مــن اɸتمــوا بدراســة الدوافــع بــɢل الوســائل البحثيــة المتاحــة لــه ࢭــʏ ذلــك الزمــان، 
وأɸميــة الدوافــع عنــده تتܸــݳ ࢭــʏ أنّ طبيعــة الإɲســان لا تخلــوا مــن الدوافــع والميــول، حيــث 
يذكــر الإمــام الغزاڲــʏ ࢭــʏ كتابــه « إحيــاء علــوم الديــن « اݍݨــزء الراȊــع أنّ « ɠل إɲســان لا يخلــوا 

(14)«.
ً

بــاع الشــɺوات أصــلا
ّ
ࢭــʏ مبــدأ خلقــه مــن إت

 ʏيتفق مع علم النفس اݍݰديث ࢭ ʏأنّ الغزاڲ ʄش؈ف المفكر حمانه إڲʇ ذا الصددɸ ʏوࢭ
تفرʈقــه ب؈ــن الغرʈــزة والدافــع. فالدافــع ɸــو الغرʈــزة الۘــܣ ارتفعــت لمســتوى الشــعور وتحــددت 
بالتاڲــʏ بمطلــب أو ɸــدف يحولɺــا إڲــʄ رغبــة ثــم إڲــʄ ميــل وعمــل لتحقيقɺــا لأنّ» النيــة انبعــاث 
 أم أجــلا. «(15)  كمــا يضيــف 

ً
النفــس وتوجɺɺــا وميلɺــا إڲــʄ مــا ظɺــر لɺــا أن فيــه غرضًــا إمّــا عاجــلا

البخــاري إڲــʄ ذلــك أɸــم شــرط ࢭــʏ التعلــم قــد وضعــه الغزاڲــʏ ألا وɸــو التدرʈــب. بحيــث يــرى أنّ 
التدرʈــب يُحقــق بالمواظبــة عڴــʄ نمــط واحــد مــن الأفعــال عڴــʄ الــدوام مــدة طوʈلــة، «كمــا أن 
مــا 

ّ
مــا يكتمــل بالɴشــوء وال؅فبيــة، فكذلــك النفــس تخلــق ناقصــة وإن

ّ
 إن

ً
البــدن لا يخلــق ɠامــلا

الباحــث  تكتمــل بال؅قكيــة وٮڈذيــب الأخــلاق والتغذيــة بالعلــم. «(16) ومــن جɺــة أخــرى نجــد 
محمــد ܧــݰاته رȋيــع يحــاول تحديــث فكــر الغزاڲــʏ بقولــه أنّ الغزاڲــʏ يؤكــد - قبــل الســلوكية 

ــه يمكــن Ȗغ؈ــف الســلوك المعــوج.(17)
ّ
بقــرون طوʈلــة - عڴــʄ أن

ــه «لــو ɠانــت الأخــلاق لا تقبــل التغي؈ــف لبطلــت المواعــظ 
ّ
م؄ــفرا ɸــذا بقــول الغزاڲــʏ أن

ــه لا يمكــن إنــɢار أبــدا 
ّ
والوصايــا والتأديȎيــات.» (18) مــن أجــل ذلــك يــرى الباحــث ܧــݰاتة أن

 ʏنما سلوك اݍݰيوان الأܿݨم قابل للتعديل والتغي؈ف؟ بالتاڲʋشر بȎعديل سلوك الȖ انيةɢإم
فɺو يرى أنّ الȎشر أك؆ف ميولا لتعديل سلوكɺم من اݍݰيوان.ɸ (19)كذا يبدو لنا دور التدرʈب 
ࢭʏ تɢوʈن العادة إڲʄ الɢائن الڍʏ لكن ما يجب أن ɲش؈ف إليه ɸنا ɸو أن التدرʈب لʋس حركيا 
«أليًــا» كمــا ذɸــب ࢭــʏ ذلــك ثورنديــك(1949-1873) الــذي رأى أنّ التعلــم يحــدث بطرʈقــة 
 ʄعتمــد عڴــȖ قــة» آليــة» لاʈيجــة لتفــوق الآثــار الطيبــة وذلــك بطرȘاݝݰاولــة وحــذف الأخطــاء ن
الفɺــم.(20) بــل يتجــاوز ɸــذا الأخ؈ــف إڲــʄ أخلاࢮــʏ نفؠۜــܣ ذɸۚܣ.ɸــذا الأخ؈ــف يقودنــا إڲــʄ اݍݰديث عن 
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عامــل آخــر مــن عوامــل التعلــم وɸو الفɺم.

الفɺــم :يــرى الغزاڲــʏ ࢭــɸ ʏــذا الصــدد أنّ» الإɲســان لا يــدرك إلا مــا ɸــو واصــل إليــه « 
فالفɺــم عنــد الغزاڲــʏ لا يتوقــف تحقيقــه عڴــʄ المعلــم، وɸنــا نجــد أنفســنا إزاء تحديــد شــروط 
المتعلــم عنــد الغزاڲــʏ الــذي يضــع لــه بــدوره قواعــد أɸمɺــا الســؤال عــن المشــكلات الغامضــة 
 ʄݰــا ذالــك : «اعلــم أن الســؤال عــن المشــكلات عــرض مــرض القلــب إڲــ يقــول الغزاڲــʏ موܷ

الطبʋــب واݍݨــواب لــه ســڥʏ إڲــʄ لإصــلاح مرضــه. «(21)

يضيــف الغزاڲــʏ  بالإضافــة إڲــʄ المســائل الصعبــة «حضــور القلــب» و»الاس؅فشــاد» 
حيــث يقــول :»إذا قــرأت العلــم أو طالعتــه يɴبڧــʏ أن يɢــون علمــك يصݏــݳ قلبــك.» [........] 
وأن يɢــون مس؅فشــدا فــɢل مــالا يفɺــم مــن كلام الأɠابــر يحمــل عڴــʄ قصــور فɺمــه وɠان ســؤاله 

للاســتفادة لكــن يɢــون بليــدًا لا يــدرك اݍݰقائــق فــلا يɴبڧــʏ الاشــتغال بجوابــه. «(22)

ــل عليــه أحمــد عرفــات القاعۜــܣ أن الشــروط والمɺــام الۘــܣ تحــدث عٔڈــا 
ّ
وɸــذا مــا يدل

ــل عڴــʄ ذلــك لمــا ذɸــب إليــه آرثــر ɸيــوز 
ّ
الغزاڲــʏ أشــار إلٕڈــا رجــال علــم ال؅فبيــة المعاصرʈــن، وʈدل

أن مɺمــة المعلــم تقــوم عڴــʄ مســاعدة الأطفــال عڴــʄ تكييــف أنفســɺم مــع بʋئْڈــم الروحيــة 
اݍݰداثــة  ب؈ــن  البخــاري حمانــه  الباحــث  مقارȋــة  بوضــوح  لنــا  يȘب؈ــن  لɢــي   (23) والاجتماعيــة. 
وال؅ــفاث، ســوف ɲعــرض بصــورة موجــزة، وافيــة بقــدر الإمــɢان لنظرʈــة تولمــان ࢭــʏ التعلــم، ثــم 

نذكــر» بنظرʈــة الغزاڲــʏ «وȋنقــط التقا٬ڈمــا واختلافɺمــا .

الغزاڲــʏ وتولمــان :ʇعتقــد المفكــر البخــاري حمانــه أن نظرʈــة العالــم الأمرɢʈــي ادوارد 
chace Tolman Ed-ʏــة الغزاڲــʈنظر ʄــات المعاصــرة إڲــʈالتعلــم (أقــرب النظر ʏس تولمــان ࢭــʋشــȖ

(ward1886-1959

بالرغــم مــن تلــك الفواصــل الزمنيــة والعلميــة واݍݰضارʈــة. حيــث يــرى أنّ تولمــان مثــل 
الغزاڲــʏ أمغۜــܢ حياتــه ࢭــʏ التدرʉــس مــدة أرȌع؈ــن ســنة ࢭــʏ جامعــة ɠاليفورنيــا بركڴــʏ، تمكــن 
 ʏســه ࢭــʉمــن قبــل أثنــاء تدر ʏالتعلــم، تمامًــا كمــا أقــام الغزاڲــ ʏتــه ࢭــʈــا مــن إقامــة نظرɺمــن خلال
نظاميۘــܣ Ȋغــداد ونʋســابور، فلســفته ال؅فبوʈــة والديɴيــة والاجتماعيــة . كمــا يذɸــب إڲــʄ أنّ ɠل 
مــن تولمــان والغزاڲــʏ حــدّدا موقفɺمــا مــن قضايــا عصرɸمــا، فــإذا ɠان الغزاڲــʏ عمــل مــن خــلال 
مؤلفه الشɺ؈ف «إحياء علوم الدين «عڴʄ الإصلاح اݍݨذري ݝݨتمعه الإسلامي، وكذلك فعل 
تولمــان صاحــب ضم؈ــف اجتماڤــʏ يقــظ مــن خــلال كتابــه» الدوافــع نحــو اݍݰــرب «عــام 1942 
حلــل فيــه الأســباب النفســية لݏݰــرب، وقــدم فيــه اق؅فاحــات سياســية واقتصاديــة وترȋوʈــة 
لتغي؈ف مجتمعه.(24) كما نجد أيضا ɠل من الغزاڲʏ وتولمان قد تحدثا عن المم؈قات الۘܣ يجب 

ــم؛ لأنّ ࢭــʏ صــدد إعــداد لأجيــال.
ّ
أن يɢــون علٕڈــا المعل

نظرʈــة تولمــان: بالرغــم مــن أن تولمــان ابتــدأ مســ؈فته العلميــة ɠأحــد أعــلام المدرســة 
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ــه اع؅ــفض عڴــʄ اعتبــار أن عمليــة التعلــم 
ّ
ــه أخــذ بالابتعــاد عٔڈــا، مــن حيــث إن

ّ
الســلوكية، إلا أن

مجــرد تɢوʈــن ارتباطــات ب؈ــن مث؈ــفات واســتجابات عڴــʄ نحــو آڲــʏ ميɢانيɢــي تقــوى أو تضعــف 
وفقًــا لآليــات العقــاب والتعزʈــز وفــرص التدرʈــب.(25)

    لا يتــم التعلــم ࢭــʏ رأي تولمــان ب؈ــن مث؈ــفات واســتجابات كمــا ɸــو اݍݰــال ࢭــʏ نظرʈــة 
 ʄإڲــ التعلــم الارتباطيــة وإنمــا يتــم التعلــم بتȘبــع المتعلــم لعلامــات ٮڈذبــه وترشــده للوصــول 
ɸدفه.فɢأنمــا ɸــو يȘبــع خرʈطــة معينــة حۘــܢ يصــل إڲــɸ ʄدفــه، فɺــو يتعلــم معــان ولا يتعلــم 

معــان معينــة.(26) حــرɠات وʈتعلــم دلالات وعلامــات لɺــا 

عڴــʄ ضــوء مــا ســبق يــرى تولمــان أن التعلــم يتمثــل ࢭــʏ بنــاء وحــدات تركيȎيــة معرفيــة 
(Ȗشــبه الوحــدات البنائيــة الشــɢلية ) اســȘناد إڲــʄ خ؄فاتنــا الماضيــة و ادراɠاتنــا واعتقاداتنــا، 
بكيفيــة تجعلنــا نتوقــع  أو نɴتظــر ظɺــور  Ȋعــض الأشــياء أو الأحــداث أو المواقــف نȘيجــة لتلــك 
المعطيات.(27)  وɸكذا يȘسم السلوك عند تولمان بالقصدية بمعۚܢ :بلوغ الɺدف يزʈل التوتر 
الــذي ɠان ࢭــʏ البدايــة .فالســلوك إنمــا يكȘســب وحدتــه مــن ɸــذه القصديــة الۘــܣ Ȗســبغ عليــه 

دلالتــه ɸــذه القصديــة تتضمــن اݍݵصائــص التاليــة: (28)

للســلوك وجɺًــا معرفيــا :ذلــك أن الســلوك ح؈ــن يتجــه إڲــɸ ʄــدف مع؈ــن إنمــا يتوقــع 
مســبقًا ɸــذا الɺــدف لذلــك فɺــو يتضمــن معرفــة الوســائل المؤديــة إڲــɸ ʄــذا الɺــدف.

للسلوك وجɺًا انتقائيا: ʇعد تطبيقًا لقانون أقل جɺد مكن

ــا توافقيــا :إذ يتوافــق الســلوك مــع مــا يحــدث مــن Ȗغ؈ــفات ࢭــʏ المواقــف  ɺًللســلوك وج
حۘــܢ يحافــظ عڴــʄ وجɺتــه الأصليــة . (29) يدلــل تولمــان عڴــʄ ܵݰــة مــا ذɸــب إليــه بتجــارب أشــار 
فٕڈا إڲʄ أن الف؃فان تتعلم من خلال التجارب ࢭʏ المتاɸة بɴية المنطقة أو مخطط المɢان لʋس 
ع؄ــف سلســلة مــن الارتباطــات ب؈ــن المث؈ــفات والاســتجابات. ففــي إحــدى أبحاثــه، تــم تصميــم 
تجرȋــة بحيــث لا ʇســتطيع الفــأر التوجــه نحــو الطعــام، بــل تــم تدرʈبــه عڴــʄ الوصــول للطعــام 
Ȋعــد اجتيــاز ممــر واحــد طوʈــل يــدور ࢭــʏ متاɸــة إڲــʄ أن يصــل إڲــʄ مــɢان الطعــام، وذلــك ȊســȎب 
إغلاق الممرات اݝݵتصرة . ࢭʏ ح؈ن عندما أعطى الفرصة للتوجه نحو الطعام مباشــرة من 
خــلال فتــح ممــر مختصــر، فعــل ذلــك وســلك الممــر اݝݵتصــر متجɺًــا نحــو المــɢان الــذي يوجــد 
فيــه الطعــام.(30) يفســر تولمــان ذلــك بــأن الفــأر طــوّر تدرʈجيًــا صــورة البʋئــة، بحيــث اســتخدم 
ɸــذه الصــورة للوصــول إڲــʄ الɺــدف.إذ ســ׿ܢ تولمــان ɸــذه الصــورة « اݍݵرʈطــة المعرفيــة «، أي 

إن الف؃ــفان تن׿ــܣ «خرʈطــة معرفيــة « بالمتاɸــة .(31)

إذا نظرنا إڲʄ الأنواع الستة من التعلم الۘܣ م؈قɸا ࢭʏ إحدى مقالاته النظرʈة المتأخرة 
عام 1949، ففي ح؈ن ɠان يختلف ɠل من سك؇ف مع غ؆في وميللر فيما إذا ɠان يوجد نوعان 

أم نوع من التعلم أعلن تولمان عن وجود ستة أنواع .
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1. النــوع الأول: مــن التعلــم ɸــو Ȗشــكيل التكثفــات cathexes. وɸــو مفɺــوم اســتعاره مــن 
نظرʈــة فروʈــد التحليليــة. والتكثــف ɸــو ميــل للبحــث عــن أɸــداف معينــة وذلــك عــن طرʈــق 

اختيــار دافــع مــا . 

2. النوع الثاɲي : فʋشمل عقائد عڴʄ عقائد المعادلة Equivalence Beliefs وɸذه العقائد 
Ȗشــبه مــا قالــه ســك؇ف عــن المعــززات الشــرطية .إٰڈــا لʋســت مجــرد اعتقــادات بــأن اݍݨوائــز أو 
ــــــــــا ادرɠات بــأن الوضــع معــادل أو  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ࢭــȊ ʏعــض الأوضــاع ولكٔڈـ العقوȋــات ســيحصل علٕڈــا 

العقوȋــة.(32)

3. النوع الثالث : Ȗشكيل التوقعات ࢭʏ اݝݨال Field Expectancies وۂʏ عبارة عن إدرɠات 
لطرʈقــة تنظيــم العالــم والعلاقــة ب؈ــن الأمــور. وۂــʏ ࢭــʏ الواقــع نفــس مــا قــد ســماه تولمــان ســابقا 

«بالتوقعات الاشارʈة الشɢلية .» 

4. النوع الراȊع : Field Cognition Modes أنماط الإدراك اݝݨاڲʏ ۂʏ طرائق لتعلم Ȋعض 
الأمور بصورة أʇسر من Ȋعضɺا الأخر . 

5. النوع اݍݵامس : Dirve Discrimination تمي؈ق الدوافع يتم؈ق ɸذا النوع ࢭʏ قدرة الɢائن 
الڍʏ عڴʄ التفرʈق ب؈ن الدوافع اݝݵتلفة ɠالعطش واݍݨوع وما ي؅فتب عن ذلك من تمي؈ق ب؈ن 

الأɸداف والغايات . 

6. النوع السادس : Ȗ Motor Patternsعلم الأنماط اݍݰركية المتعددة الۘܣ Ȗساعد الفرد 
ــــــــــق ɸدف  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ عڴʄ تحقيق الأɸداف.ذلك أن الفرد ح؈ن يدرك أن فعلا سيؤدي به إڲʄ تحقيــ
مع؈ن، ɸذا ʇشɢل دافعًا لدى الفرد ࢭȖ ʏعلم مثل ɸذا الفعل. (33)                                                                                                                                         

 ʏــة تولمــان القصديــة. لقــد مــات تولمــان وختــم آخر فصل ࢭʈتلــك خلاصــة موجــزة لنظر
 ʏعض الشك ࢭȊ علم النفس، لقد اع؅فف بوجود ʏكتبه عام 1959بجملة تݏݵص ما قاله ࢭ
أن تصمد نظرʈته ࢭʏ وجه النقد العل׿ܣ، لكنه قال أن ɸذا أخر ما ٱڈمه. لقد اسْڈدى بنوره 
اݍݵاص واتبع ميله الذاȖي وɸذا أعظم ما ʇستطيع أن يفعله عالم أعظم من ذلك أنه سر 

من عمله عڴʄ حد قوله. (34)

ࢭــʏ اݍݰقيقــة ɸــذا مــا يحــاول الباحــث البخــاري حمانــه إثباتــه ࢭــʏ مــدى أوجــه التقــارب 
ب؈ــن تولمــان والغزاڲــʏ .قبــل الإشــارة إڲــʄ مــا توصــل إليــه الباحــث لابــد لنــا أن ɲشــ؈ف إڲــʄ مــا توصــل 
إليــه تولمــان كمــا صــرح ࢭــʏ ٰڈايــة أخــر كتبــه انــه مــن نــوره اݍݵــاص،(35) رȋمــا ɸــو نفــس مــا قالــه 

الغزاڲــʏ «قــذف الله ࢭــʏ قلۗــܣ نــورا. « (36)

 ʏࢭــ  ʏالغزاڲــ رؤʈــة  أن  بــدر  عــادل محمــود  الباحــث  يذɸــب  ســبق  مــا  ࢭــʏ ضــوء         
كتابه»المنقــذ مــن الضــلال « لتعب؈ــف وضــوح عــن أن التجرȋــة النورانيــة فيــه - مــن حيــث أٰڈــا 
 ʏــذا المضمــون العقڴــɸو ،ʏصــدره - ذات مضمــون عقڴــ ʏࢭــ ʄعاڲــȖ ــة النــور الــذي قذفــه اللهȋتجر
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 ʏي ࢭــɲســاɲــة ب؈ــن العقــل الإȋال؅فابــط العضــوي الــذي ع؄ــفت عنــه التجر ʏــس واܷݰًــا فقــط ࢭــʋل
صورتــه المتعاليــة، ɠأنــا متعاليــة، أوكنقطــة نــور ميتاف؈قيقيــة، بــل يذɸــب إڲــʄ أȊعــد مــن ذلــك 
وʈــرى أن ɸــذا المضمــون العقڴــʏ واܷــݳ أيضًــا ࢭــʏ تحقيــق الغزاڲــʏ لتɢامليــة المعرفة الإɲســانية، 

مــن خــلال تحقيــق تɢامليــة الملــɢات الإɲســانية.(37)

 ʏالقــول ࢭــ ʏوتولمــان يف؅فقــا ࢭــ ʏل مــن الغزاڲــɠ إلا أن المفكــر البخــاري حمانــه يــرى أن
 ʄل معرفــة والۘــܣ لا تخضــع لتجــرب أو تحليــل بــل حۘــܢ إڲــɠ غايــة ʏأن المعرفــة الذوقيــة الۘــܣ ۂــ
الوصف، وۂʏ المعرفة الۘܣ لا تزداد إلا تأكيدً لذلك الاتجاه الروڌʏ الذي م؈ق الغزاڲʏ لا عن 

تولمــان فحســب بــل عــن ɠل المفكرʈــن المســلم؈ن. (38)

ʇعتقــد المفكــر البخــاري حمانــه أن تولمــان يلتقــي مــع الغزاڲــʏ ࢭــʏ تأكيــده عڴــʄ الطاȊــع 
 ʏمــا للتفســ؈ف الآڲــɺورفض( ل مٔڈمــاɠ ووســيلة ذلــك الســلوك عنــد) للســلوك والإدراك ʏالكڴــ
 ʄأقــرب إڲــ ʏــي حيــث رأى:» أن الغزاڲــɲــم العثماʈــب إليــه الباحــث عبــد الكرɸــذا مــا ذɸلــه. (39)  و
المذاɸب اݍݰيوʈة ࢭʏ تفس؈ف السلوك، وʈدلل عڴʄ ذلك أٰڈا ترى أن السلوك لا يمكن تفس؈فه 

بمبــادئ ميɢانيكيــة لأن فيــه قــوة دافعــة ولا بــد مــن إدخــال فكــرة الغــرض والغايــة.» (40)

يذɸــب ســيد أحمــد منصــور إڲــʄ أن: « الغزاڲــʇ ʏعطــي أɸميــة ك؄ــفى للثــواب والعقــاب 
ودورɸما ࢭʏ التعلم وࢭɸ ʏذا يقول الغزاڲʏ: إن النفس ....مۘܢ توɸمت شʋئًا خدمْڈا الأعضاء 
والقــوى الۘــܣ فٕڈــا تحركــت إڲــʄ اݍݨɺــة المطلوȋــة « ،(41) وɸــو مــا أورده تولمــان ࢭــʏ أنــواع التعلــم 
كمــا ســبق وأن أشــرنا النــوع الثاɲــي الۘــܣ تتمثــل ࢭــʏ أن الإدرɠات الۘــܣ ʇشــɢلɺا الفــرد ۂــʏ معادلــة 

للتعزʈز والعقاب. (42)

وࢭــʏ نفــس الاتجــاه يواصــل البخــاري حمانــه حيــث يــرى أن:» ɠل مــن الغزاڲــʏ وتولمــان 
يلتقيان ࢭʏ الطاȊع القصدي للســلوك والتعلم، ذلك أنه نȘيجة لاعتقاد الفرد بوجود نظام 
للɢــون يجعــل Ȋعــض الأمــور أو الأشــياء والمواقــف، تلعــب دور الإشــارات إڲــʄ أمــور ومواقــف 
أخــرى أرࢮــʄ، بالإضافــة إڲــɸ ʄــذا يــرى أن ɠلٕڈمــا لا ٱڈتمــان بالقــدر الɢاࢭــʏ لأنــواع أخــرى للتعلــم 

مثــل التعلــم العــارض والتعلــم اݍݰســʋب اݍݰرɠــي. (43)

من جɺة أخرى اɸتمام ɠل مٔڈما بدور المتغ؈فات المتداخلة ࢭʏ التعلم، وۂʏ المتغ؈فات 
الۘــܣ يطلــق علٕڈــا الغزاڲــʏ اســم الميــل والدافــع والغرʈــزة، والدافــع واݍݨɺــد والعمــل. بالرغــم مــن 

ɸذا الȘشابه ب؈ن الغزاڲʏ وتولمان إلا أن ɸناك مسائل أساسية وجوɸرʈة تفصل بئڈما.

 ʄالتعلم لدى اݍݨرذان الۘܣ أܿݨب ٭ڈا إڲ ʄتمام تولمان عڴɸا ʏࢭ ʄتتمثل النقطة الأوڲ
حد أɸداɸا أحد كتبه، ࢭʏ ح؈ن ظل اɸتمام الغزاڲʏ بالإɲســان وســعادته . (44)

LaGestaltTheorie
القــرن  مــن  الثاɲــي  العقــد  بدايــة   ʏࢭــ ظɺــرت  الۘــܣ  الرئʋســة  النفســية  المــدارس  مــن 
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العشــرʈن ۂــʏ المدرســة اݍݨشــطالت أو كمــا Ȗســ׿ܢ أحيــان « بالمدرســة الɢليــة أو الشــɢلية أو 
 Configuration  (45) الصيغــة  مذɸــب  مدرســة 

ࢭــʏ ألمانيــا عڴــʄ أيــدي  وۂــʏ مدرســة ألمانيــة ࢭــʏ الأصــل، حيــث ظɺــرت أول مــا ظɺــرت 
مجموعة من علماء النفس الألمان حواڲʏ 1912. وɠان من ب؈ن ɸؤلاء العلماء الذين أسɺموا 
ࢭʏ تأســʋس المدرســة النفســية «ماكس ف؈فتيمر «Max Werthiemer 1943-1880، وك؈فت 
 ،Wolfgaong kohkar1967-1887لرɸوɠ وولف غانج ،Kurt koffak1941-1886 اɢوفɠ

Kurt Lewin1947-1890. (46) وك؈ــف لف؈ــن



أول مــا يجــب أن ɲشــ؈ف إليــه ɸنــا ɸــو أن ɸــذه المدرســة كغ؈فɸــا مــن المــدارس ابتــدأت 
بثورة عڴʄ الأفɢار السائدة حيث ثارت بصورة خاصة عڴʄ المدرسة الرابطية، تلك النظرة 
الۘــܣ قامــت عڴــʄ التحليــل اݍݨزǿــي لتلــك الظواɸــر باعتبارɸــا عناصــر متجمعــة يمكــن تحليلɺــا 
وتركيّڈــا شــأٰڈا شــأن أي ظاɸــرة طبيعيــة أخــرى، فقــد بــرز رد فعــل المدرســة الشــɢلية بصــورة 
خاصة ࢭʏ ميدان الإدراك لأنه وسيلة لاتصال الɢائن الڍʏ بالبʋئة.(47) ترى أن التعلم يحدث 
نȘيجــة لــلإدراك الكڴــʏ للموقــف ولʋســت نȘيجــة إدراك أجــزاء الموقــف المنفصلــة، فالموقــف 
الكڴــʏ يفقــد كث؈ــف مــن خصائصــه وصفاتــه إذا حلــل إڲــʄ أجــزاءه.  الــɢل لʋــس مجــرد إضافــة أو 

جمــع الأجــزاء Ȋعضɺــا البعــض. (48)

يقول عڴʄ زʉعور فيما كتبه عن ɸذه المدرســة النفســية بخصوص الفكرة الســالفة 
الۘــܣ ترتكــز علٕڈــا ɸــذه المدرســة :»Ȗشــدد الشــɢلية عڴــʄ مبــادئ تنطلــق مٔڈــا وتركــز علٕڈــا، 
مــن أɸمɺــا:أن الــɢل يزʈــد عــن مجمــوع أجزائــه .....فالمرȌعيــة أو المثلثيــة غ؈ــف موجــودة ࢭــɠ ʏل 
مســتقيم يتألــف منــه المرȌــع أو المثلــث....و النغــم الموســيقي العــام غ؈ــف موجــود ࢭــɠ ʏل صــوت 
موســيقي مأخــوذ بمفــرده ....و إن الأجــزاء تأخــذ صفاٮڈــا مــن الــɢل الموجــودة فيــه (49) ࢭــʏ ضــوء 
مــا تقــدم يبــدو لنــا أن موضــوع علــم التفــس عنــد اݍݨشــطالت؈ن ɸــو الســلوك مــن حيــث معنــاه 
ــه ʇشــتمل عڴــʄ الظواɸــر النفســية كمــا تحــدث ࢭــʏ بʋئــة معينــة أو Ȋعبــارة أخــرى 

ّ
ومــن حيــث إن

L’expérience vécue. (50) التجرȋــة المعاشــة 

علٕڈــا  ʇعتمــد  الۘــܣ  التفســ؈فية  المقــولات  ب؈ــن  مــن  نجــد  الأخ؈ــف  ɸــذا  مــن  انطلاقــا 
اݍݨشــطالت ࢭــʏ تفســ؈فه للظواɸــر الســيɢولوجية قانــون تنظيــم اݝݨــال الإدراɠــي عڴــʄ اعتبــار 
أن المبــدأ العــام الــذي يقــرره علمــاء ɸــذه المدرســة الإدراك وســيلة لاتصــال الɢائــن بالبʋئــة 

(51) اݍݵارجيــة. 

 ʏــي اݝݰيــط باݍݰيــوان ࢭɠڈا اݝݨــال الإدرا ɸكــذا فــان عامــل إدراك العلاقــات الۘــܣ يɴشــِ
الموقــف الــذي يتعلــم فيــه وعامــل تɢوʈــن فكــرة عامــة لݏݰــل الܶݰيــح للمشــɢلة الۘــܣ يواجɺɺــا 
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اݍݰيــوان يتضمنــان وجــود قــدرة أرࢮــʄ مــن خاصيــة اݍݰفــظ الآڲــʏ لنتائــج اݝݰــاولات الناݦݰــة 
والارتباط الآڲʏ ب؈ن المواقف المث؈ف ورد الفعل ɸذه القدرة تصبح بص؈ف واســȘبصار . (52)



نتعــرض الآن لظاɸــرة الإدراك عنــد الغزاڲــʏ والمدرســة الشــɢلية، يلتقــي الغزاڲــʏ مــع 
المدرســة الشــɢلية ࢭــʏ أك؆ــف مــن نقطــة حــول ظاɸــرة الإدراك .

ما تتأثر Ȋعوامل 
ّ
ترى المدرسة الشɢلية أن عملية الإدراك لʋست مطلقة اݍݰدوث إن

: ʏا فيما يڴɺمعينة سوف نݏݵص

النܸــݮ العقڴــʏ: يقصــد بــه أن الɴشــاط العقڴــʏ لــه مســتوʈات معينــة، فــɢل إɲســان يختلــف 
 لصــور النمــو.

ً
مســتوʈات نܸݨــه تبعــا

 ʏإجــراء الســلوك المتضمــن ࢭــ ʄــن العضــوي عڴــʈوɢانيــة التɢالنܸــݮ اݍݨســ׿ܣ: يقصــد بــه إم
عمليــة التعلــم. (53)

تنظيم اݝݨال: التعلم وظيفة مباشرة لعوامل تنظيم اݝݨال الموجودة ࢭʏ الɢائن الڍʏ مثال 
 ʏلة، بالتاڲــɢســر لݏݰيــوان أن يــدرك اݍݰــل المباشــر للمشــʋخــط نظــر واحــد ي ʄوضــع المــوز عڴــ
إزالــة العائــق وصــول إڲــʄ الɺــدف؛ وȋاالتاڲــʏ فــإنّ التوتــر الناءۜــܡ عــن اݍݨــوع وإدراك اݍݰيــوان  
للمــوز جعلــه يتخــذ موقفًــا إزاء التوتــر الــذي يــزول إلا إذا حصــل عڴــʄ المــوز وأɠلــه، فســلوكه 

يتغ؈ــف وʈصبــح متوازنــا عندمــا تتكــرر التجرȋــة.

اݍݵ؄فة: يرفض اݍݨشطالت أن اݍݵ؄فة ۂʏ المفسرة للعمليات الإدراكية واݍݵ؄فة لدٱڈم تلعب 
Inti-«الألفة» ʏلمة أخرى ۂɢبدلوا اݍݵ؄فة بȘعملية التعلم والإدراك، لذلك اس ʏدور كب؈ف ࢭ

macy فࢼܣ لا تقتصر عڴʄ المعرفة اݝݨرȋة بموقف مع؈ن أو ءۜܣء مع؈ن، بل تتضمن الألفة 
وجود خطة أو فكرة معرفية عن الظاɸرة الموجودة ࢭʏ اݍݵ؄فة  المباشرة  للفرد. (54)

ــه لا بــد أن 
ّ
وɸــو مــا ذɸــب إليــه  الغزاڲــʏ عندمــا يضــع شــروط التعلــم، الۘــܣ يــرى أن   

الفعــل.  ʄإڲــ القــوة  مــن  يخــرج  حۘــܢ  تتوفــر 

النܸــݮ: يقصــد بالنܸــݮ عمليــة النمــو والارتقــاء النفؠۜــܣ مقابــل عمليــة التعلــم والاكȘســاب، 
فɺــو جــودة الذɸــن واكتمالــه، ذلــك أن النܸــݮ عامــل أسا؟ۜــܣ للتعلــم الــذي لا يمكــن أن 

 بــه. (55)
ّ
يحصــل إلا

ڈا تفسر السلوك، أي  ّٰ الدافع أو الميل: Ȗعت؄ف الدوافع من أɸم المواضيع ࢭʏ علم النفس، لأ
تفسر لماذا يقوم الإɲسان ٭ڈذه التصرفات الۘܣ تȘنوع حسب المواقف البيȁية، والۘܣ تحقق 

نوعا من التلاؤم ب؈ن الإɲسان والبʋئة الۘܣ تحيط به. (56)

لا يكفــي الإɲســان أو اݍݰيــوان أن يɢــون ناܷݨًــا وان يɢــون لديــه دافــع أو ميــل لɢــي 
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يتعلــم أو يكȘســب مɺــارة بــل لا بــد أن يكȘســب مɺــارة، أي أن يتوفــر عنصــر التدرʈــب. 

التدرʈب:ʇعرفــه الغزاڲــʏ بأنــه المواظبــة عڴــʄ نمــط واحــد مــن الأفعــال عڴــʄ الــدوام مــدة 
طوʈلــة، ثــم يب؈ــن الغزاڲــʏ أɸميــة التدرʈــب بالɴســبة لعمليــة التعلــم فيقــول :»كمــا أن البــدن 
لا يخلــق ɠامــلا إنمــا يكتمــل بالɴشــوء وال؅فبيــة، فكذالــك النفــس تخلــق ناقصــة وإنمــا تكتمــل 

بال؅قكيــة وٮڈذيــب الأخــلاق والتغذيــة بالعلــم. «(57)

الباحــث  إليــه «يــرى  يــدرك إلا مــا ɸــو واصــل  الفɺــم :يــرى الغزاڲــʏ» إن الإɲســان لا 
أن الغزاڲــʏ ركــز كمــا فعلــت المدرســة الشــɢلية Ȋعــد ذلــك عڴــʄ ظاɸــرة الإدراك بصــورة عامــة 

خاصــة  بصــورة  البصــري  والإدراك 

     يذɸــب الباحــث أن الشــɢلية تــرى أن الشــɢل ɸــو إحــدى المعطيــات الأساســية 
إڲــʄ أȊعــد مــن ذلــك ح؈ــن تــرى أن الشــɢل  يــرى أن الشــɢلية تذɸــب  لظاɸــرة الإدراك حيــث 
لا يفــرض نفســه فقــط كعنصــر أسا؟ۜــܣ ࢭــʏ الإدراك بــل انــه يفــرض نفســه حۘــܢ ࢭــʏ عمليــات 
التذكر والتخيل ألابتɢاري بحيث أنه لا يمكن للتذكر أن يتم وللتخيل الابتɢاري أن يتحقق 

إلا انطــلاق مــن شــɢل كڴــʏ مع؈ــن. (58)

وɸــو مــا ذɸــب إليــه الغزاڲــʏ حيــث يقــول الإبصــار يــدرك الألــوان والأشــɢال ثــم اݍݵيــال 
يتصــرف ࢭــʏ اݝݰسوســات ف؈فكــب مــن المرئيــات أشــɢالا مختلفــة وال؅فكيــب مــن جɺته.ثــم يب؈ــن 
كيف يفرض الشــɢل نفســه ࢭɠ ʏل مظاɸره النفســية حۘܢ ࢭʏ حالة التخيل أو للتخيل حيث 
يقــول : وال݀ݨــب أنــك إذا تأملــت الشــɢل متلــون لــم يطلــب اݍݵيــال منــه طعمــه ورائحتــه وɸمــا 
حظــا الشــم والــذوق، وإذا تأملــت ࢭــʏ ذات الطعــم والرائحــة طلــب اݍݵيــال حــظ البصــر وɸــو 
الشــɢل مــع أن اݍݵيــال يتصــرف ࢭــʏ مــدرɠات اݍݰــواس اݍݵمــس جميعًــا ولكــن لمــا ɠان ألفــه 

لمــدرɠات البصــر أشــد وأك؆ــف صــار طلبــه ݍݰــظ البصــر، الشــɢل أغلــب وأبلــغ. (59)

Lapreceptiondumouvement

وجدت المدرسة الشɢلية ࢭʏ ظاɸرة اݍݵداع اݍݰركية أي إدراك حركة مɢانية حيث 
لا توجــد أشــياء تتحــرك، أحــد الأســس الɺامــة لتدعيــم فكرٮڈــا حــول الطاȊــع الكڴــʏ لݏݰيــاة 
النفسية بصورة عامة وللإدراك بصورة خاصة فظاɸرة وجود حركة ظاɸرة لا يناقش فٕڈا 
أحد اليوم Ȋعد أن ثȎت أن إدراك حركة الآۜܣء من لʋس مجرد إدراكه لأوضاعه اݝݵتلفة، 
 ʏلية عن الغزاڲɢتعد المدرســة الشــȎذه اݍݰركة .(60) لا تɸ عد ممكنًا قبول تفســ؈فʇ لم ʏبالتاڲ
 وكمــا فعلــت الشــɢلية 

ً
كث؈ــفً ࢭــʏ مفɺومــه لظاɸــرة اݍݰركــة عــن المفɺــوم الشــكڴʏ فɺــو يدلــل أولا

:»فــإذا كنــت لا تصــدق اݍݵــداع اݍݰرɠــي، فصــدق  عڴــʄ وجــود ɸــذه الظاɸــرة حيــث يقــول 
عينــاك فانــك تــرى قȎسًــا مــن نــار ɠأنــه نقطــة ثــم تحركــه Ȋســرعة حركــة مســتقيمة ف؅ــفاه خطــا 

مــن نــار وتحركــه حركــة مســتديرة ف؅ــفاه دائــرة مــن نــار.» (61)
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٭ڈذا ʇعتقد المفكر بخاري حمانة  أنّ الغزاڲʇ ʏســبق لأول مرة ࢭʏ تارʈخ دراســة خداع 
اݍݰركــة إڲــʄ التمي؈ــق، ب؈ــن نوع؈ــن مــن اݍݵــداع اݍݰرɠــي : خــداع يتمثــل ࢭــʏ اݍݰركــة الســرʉعة 
ڈا خطا أو دائرة وɸذا  ّٰ المتمثلة ࢭʏ حركة نقطة النار، الۘܣ نراɸا نȘيجة ݍݰركْڈا السرʉعة وɠأ
ما يطلق عليه اليوم Ȋعملية ملاحقة اݍݰركة الدقيقة والسرʉعة جدًا وʉعطينا الباحث مثال 
عڴــʄ ذلــك تنفــس الفراشــة Micro-copie Temporelle، أمــا النــوع الثاɲــي ࢭــʏ اݍݵــداع اݍݰرɠــي 
  Télescopie Temporelle (62) » .ــو النــوع الناجــم عــن اݍݰركــة البطيئــة جــدً «تفتــح الــوردةɸ

 ʄإڲــ نفــذت  قــد  البخــاري حمانــه،  دراســة  أن  لنــا  يتܸــݳ  ســبق،  مــا  خــلال  مــن       
اللامنطــوق ࢭــʏ فكــر الغزاڲــʏ ألا وɸــو «علــم النفــس»و كشــفه عــن أصالتــه ࢭــɸ ʏــذا الموضــوع. 
وۂʏ الأصالة الۘܣ تقرب الغزاڲʏ ࢭʏ أك؆ف من نقطة ࢭʏ الدراسات النفسية اݍݰديثة، مثل ɸذا 
الموقــف لا يجــب أن يندɸــش لــه الباحــث عڴــʄ اعتبــار أن الإطــار الــذي نتحــدث فيــه ɸــو إطــار 
ديۚــܣ يخــص ܧــݵصية لــم Ȗشــْڈر إلا نȘيجــة لموقفɺــا الديۚــܣ، والفاصــل الزمۚــܣ الــذي يفصــل 
الف؅ــفة الۘــܣ نتحــدث عٔڈــا بالɴســبة للوقــت اݍݰاضــر ولواقــع الدراســات النفســية ࢭــʏ العالــم 
، ليتماءۜــܢ مــع 

ً
الإســلامي والعرȌــي ذلــك الواقــع الــذي يحتــاج إڲــʄ دراســات أوســع كيفًــا وكمــا

الدراســات النفســية اليــوم، بالإضافــة إڲــʄ الأفــɢار المســبقة الۘــܣ اســتقرت ࢭــȊ ʏعــض اݍݰقــول 
نȘيجــة ݝݰــاولات الȘشــوʈه الۘــܣ لا يــزال يتعــرض لɺــا ال؅ــفاث الإســلامي العرȌــي مــن طــرف Ȋعــض 

المسȘشــرق؈ن.
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