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

ــــي،  ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ النموذج السوسيو بناǿي، البيداغوجيا، التأط؈ف البيداغوجــ
إعادة التنظيم الشامل للمنظومة ال؅فبوʈة.

Abstract  

It is of paramount importance to high light the socio-historical and 
the knowledge foundations that are representing the background 

on which we evaluate the competencies. In addition, these founda-
tions led to the appearance of a new approach which is called, ‘the 
competency based approach’. This new approach spread recently 
all over the world as a new trend in the teaching process; however, 
many researchers are wondering if this competency based approach 
is simply a new fashion or a real wave of change? Is it just a profi-
table fashion or governments are really looking for new reforms to 
enhance the identification card?   
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Socioconstruc-نائية التفاعليةȋأن النماذج السوســيو ʄالإشــارة إڲ ʏبڧɴالبدء ي ʏࢭ
tiviste et interactif كث؈ــفة مٔڈــا: بنائيــة راديɢاليــة GHASERFELD ومٔڈــا بنائيــة اجتماعيــة 
Gargen 1985، ومٔڈــا البنائيــة الســيɢولوجيةSteier. نحيــل ɸنــا إڲــʄ آراء بياجيــه بالأســاس 

أعمــال 1963. (1)

البنائيــة مــن وجɺــة نظــر بياجيــه تفســر نمــو المعــارف مــن خــلال الســ؈فورة المزدوجــة 
 ʄعڴــ  ،  Accommodation والتــلاؤم    Assimilation يعابȘالاســ خــلال  مــن  أي  للتكيــف، 
اعتبــار أن الــذɠاء شــɢلٌ أك؆ــف عموميــة للتــآزر الفعــال للعمليــات الۘــܣ يبۚــܣ الفــرد بواســطْڈا 
معارفه، إنه يبۚܣ وʉعيد البناء والɺيɢلة المنطقية ݝݰيطه؛ فالمعارف عنده ـ بياجيه ـ لʋست 
تبعيــة  علاقــة  إٰڈــا  غرʈزʈــة؛  لبɴيــات  العالــم  حــول  إســقاطا  ولا   ʏاݍݵارڊــ للعالــم  اɲعɢاســا 
متبادلــة ب؈ــن التجرȋــة والعقــل (أي ب؈ــن الفــرد والموضــوع)؛ ب؈ــن اســȘيعاب الفــرد للموضــوع 
وملائمــة ɸــذا الموضــوع مــع الفــرد، لأن الفــرد لا يبۚــܣ معرفتــه، تمثــلا للعالــم اݍݵارڊــʏ، إلا مــن 
خــلال أفعالــه وعملياتــه اݍݵاصــة . (2) فالمعرفــة إذن لʋســت نȘيجــة لاســتقبال ســلۗܣ لمواضيــع 
ɲشــاط  ثمــرة  فࢼــܣ   ،

ً
تمامــا ذلــك  مــن  العكــس   ʄعڴــ إٰڈــا  الانطلوجيــة)،  (الفرضيــة  خارجيــة 

الفــرد، ɸــذا الɴشــاط ʇعاݍــݮ بالأســاس الأفــɢار والمعــارف والتصــورات الۘــܣ يمتلكɺــا الفــرد 
حــول موضــوع التعلــم؛ وʈتــم بنــاء المعــارف ɸــذا عــن طرʈــق ɲشــاط اɲعɢا؟ۜــܣRéflexive  حــول 
ما ʇعرفه سابقا؛ بحيث ʇشɢل دارة  Boucle  حول معارف الفرد، وȋفعل ɲشاط دياليȘيɢي 
إڲــʄ تكيــف  ࢭــʏ تفاعــل مــع موضــوع التعلــم اݍݨديــد، ممــا يفغۜــܣ  يدخــل المعــارف الســابقة 
Ȋعــض المعــارف مــع Ȋعــض، لأنــه لا يɴبڧــʏ أن يلتفــت دومــا ملقيــا نظــرة إڲــʄ الــوراء مȘســائلا 
حــول منݤݨيتــه. ɸــذا الɴشــاط الاɲعɢا؟ۜــܣ الديالكتيɢــي لا يتعلــق بمــا ɸــو ملمــوس (حؠۜــܣ) 
فقــط؛ بــل جميــع المعــارف الۘــܣ تدخــل ࢭــʏ تفاعــل مــع الواقــع الف؈قياǿــي والاجتماڤــʏ (الدرايــة 
المشــفرة موضــوع التعلــم)، وʈتعلــق أيضــا بالعمليــات Les opérations  الۘــܣ يقيمɺــا، كمــا 

يتعلــق بɴتائــج ɸــذه العمليــات.
 معرفة

عمليةالفرد                          ɲشاط ديالكتيɢي اɲعɢا؟ۜܣ   معارف ـ درايات.       

                                                                                                                         

                                                                     

نȘيجة

                                                                                                                   
ب؈ــن الفــرد وȋ؈ــن نتائــج فعلــه وخصائــص تمثلاتــه               فعــن طرʈــق تحليــل العلاقــات 
(المواضيــع الۘــܣ يؤثــر علٕڈــا) يص؈ــف قــادرا عڴــʄ القيــام Ȋعلاقــات الســبȎية، وʉشــرح اݍݵ؄ــفاء 

التاليــة: اݍݰلــوى  صفــوف  مثــال  خــلال  مــن  للمعــارف  البنائيــة  الســ؈فورة  ɸــذه 

قــدم لطفــل يبلــغ ســت ســنوات صف؈ــن مــن اݍݰلوʈــات مȘســاوʈة العــدد (9 وحــدات) 
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غ؈ــف أٰڈــا منظمــة Ȋشــɢل مختلــف:

أ –                                                      

ب -                  

وطلــب منــه أن يحــدد الصــف الــذي يحــوي عــددا أك؄ــف مــن اݍݰلوʈــات ؛ فأشــار إڲــʄ الصــف 
ألــف (اســȘيعاب الموضــوع) Assimilation، طلــب منــه Ȋعدɸــا أن يتحقــق مــن رأيــه عــن طرʈــق 
بــإزاء حبــة مــن الصــف (ب)؛ وقــد  إعــادة ترتʋــب اݍݰلــوى بوضــع ɠل حبــة مــن الصــف (أ) 
ɠان جــواب الطفــل أن الصف؈ــن مȘســاوʈان عــددا ، لقــد قــام بتمثــل Accommodation؛ 
قــام ضمــن ɸــذه الوضعيــة بمجموعــة مــن العمليــات؛ قــام بتماثــل ثناǿــي ب؈ــن اݝݨموعت؈ــن، 
ومســالة لا تتعلــق بخاصيــة اݍݰلوʈــات (يمكــن Ȗغي؈ــف الشــɢل و اللــون و اݍݱݨــم، و لʋســت 
٭ڈــا  قــام  الۘــܣ  العمليــة  الثناǿــي، لأن  الȘســاوي  إٰڈــا خاصيــة تماثــل  ثناǿــي؛  مȘســاوʈة Ȋشــɢل 
الطفــل أداة تحقيــق. حــرɠات الطفــل اݝݰسوســة أثــارت تفك؈ــفا حــول الفعــل وحــول نتائــج 
ɸــذا الفعــل؛ فمــن اجــل إنجــاز علاقــة يمكــن للفــرد أن يقيــم علاقــة الســبȎية ب؈ــن الفعــل 
المنجــز حــول اݍݰلوʈــات وȋ؈ــن نتائــج ɸــذا الفعــل. ɸكــذا ɠــي مــا يوجــد ɸــذا الɴشــاط الاɲعɢا؟ۜــܣ 
الديداكتيɢــي، فإنــه يحتــاج إڲــʄ عمليــات، وحۘــܢ توجــد ɸــذه العمليــات، فإٰڈــا تحتــاج إڲــʄ مــادة 

أســاس (الدرايــات المشــفرة مثــلا)؛ يمكــن التمثيــل لذلــك مــن خــلال ال؅فســيمة التاليــة:

الفرد

     ɲشاط اɲعɢا؟ۜܣ ديالكتيɢي                       معارف خاصة ـ عمليات (حول أداة / 

     مادة / دراية)

ɸكــذا تف؅ــفض البنائيــة دارة اɲعɢاســية حــول معــارف الفــرد وعملياتــه، كمــا تف؅ــفض 
دياليكتيكيــا المعــارف الســابقة للفــرد والمعــارف الۘــܣ يɴبڧــʏ بناؤɸــا.



أثنــاء الوضعيــات الۘــܣ يواجɺɺــا الفــرد تصطــدم معارفــه القديمــة بمواضيــع جديــدةـ 
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إذن  التعليميــة؛  ال؄فامــج  داخــل  المتواجــدة  المشــفرة  للدرايــات  بالɴســبة  الشــأن  ɸــو  كمــا 
ɸنالــك تفاعــل يقيمــه الفــرد ب؈ــن المعــارف الســابقة وتمثلاتــه وتصوراتــه مــع اݍݨديــد الــذي 
يɴبڧــȖ ʏعلمــه، والمتواجــد داخــل الوضعيــة المؤطــرة الۘــܣ يواجɺɺــا الفــرد داخــل الوضعيــات 

(3) وداخــل الســياقات اݍݵاصــة الف؈قيائيــة والاجتماعيــة للمعرفــة. 

عڴʄ ســȎيل المثال Ȋعض التلاميذ ʇعتقدون أن المرȌع لا يجوز رســمه قائما عڴʄ أحد 
رؤوس زوايــاه، لأٰڈــم Ȗعلمــوا أن يرســموا المرȌــع قائمــا عڴــʄ أحــد أضلعــه (معرفــة ســابقة)؛ 
ࢭــʏ حــل مســائل رʈاضيــة  ولــن يتــم Ȗعديــل ɸــذا التصــور إلا عندمــا يلاࢮــʏ التلميــذ صعوȋــة 
ترســم فٕڈــا المرȌعــات ࢭــʏ أوضــاع متنــوع؛ ســيɢون ɸنالــك تفاعــل ب؈ــن التصــور الأول والتصــور 

اݍݨديــد الــذي تطرحــه الوضعيــة اݍݨديــدة.

لا يبۚــܣ الفــرد معــارف جديــدة وʉعــدل معــارف قديمــة إلا لتواجــده أساســا ࢭــʏ تفاعــل 
مــع محيطــه الف؈قياǿــي والاجتماڤــʏ. فالتعليمــات تنمــو وتȘبلــور ȊســȎب التفاعــلات الۘــܣ يقيــم 
الفــرد مــع محيطــه، وɸكــذا ينجڴــʏ بوضــوح أن الفــرد لا يمكــن أن يتعلــم إلا ضمــن الوضعيــة؛ 
Sa- الدرايــات المشــفرة ʄشــتمل عڴــȖ ــا الفــرد داخــل الســياق المدر؟ۜــܣɺɺوالوضعيــة الۘــܣ يواج

voir codifiés الۘــܣ يɴبڧــȖ ʏعلمɺــا، والۘــܣ توضــع بصفــة عامــة داخــل وضعيــات؛ ومــن خــلال 
ɸــذه الوضعيــات ʇســȘثار الدياليكتيــك الاɲعɢا؟ۜــܣ القائــم ب؈ــن الدرايــة والمعرفــة.

«الموضــوع لا يɢــون بتاتــا معروفــا إلا مــن خــلال فكــر الفــرد، إلا أن الفــر د لا ʇعــرف 
نفســه إلا مــن خــلال تكيفــه للموضــوع» (4)

(5)  (3

واجɺت إصلاح المدرسة اݍݨزائرʈة تحديات خارجية وأخرى داخلية.

1) التحديات الداخلية: وجب عڴʄ النظام ال؅فبوي أن يرفع ثلاثة تحديات داخلية.

والاقتصاديــة  المؤسســاتية  التغ؈ــفات  المدرســة   ʏࢭــ ت؅فجــم  أن   ʏبڧــɴي الأول:  المقــام   ʏࡩــ
اݍݵ؈ــفة؛ وذلــك بجعــل  ࢭــʏ اݍݨزائــر خــلال الســنوات  الۘــܣ حصلــت  والاجتماعيــة والثقافيــة 
بإيصــال قيــم الȘســامح واݍݰــوار وتحض؈ــف التلاميــذ لممارســة  المدرســة تقــوم أحســن قيــام 

ديمقراطــي. مجتمــع   ʏࢭــ مواطنْڈــم 

ࡩــʏ المقــام الثاɲــي: يتع؈ــن عڴــʄ المدرســة الاضطــلاع جيــدا بوظيفْڈــا ࢭــʏ ال؅فبيــة وࢭــʏ التɴشــئة 
والتأɸيــل. الاجتماعيــة 

وࡩــʏ المقــام الأخ؈ــف: يجــب علٕڈــا مواصلــة تطبيــق ديمقراطيــة التعليــم: أي جعلــه ࢭــʏ متنــاول 
أك؄ــف عــدد مــن التلاميــذ، وضمــان حظــوظ مȘســاوʈة ࢭــʏ النجــاح لــɢل تلميــذ.

وجاɸــة  لتحســ؈ن  الثلاثــة  التحديــات  ɸــذه  رفــع  عمومــا  ال؅فبــوي  الإصــلاح  يــروم 
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التعليــم أمــام احتياجــات اݝݨتمــع اݍݨزائــري اݍݰاڲــʏ؛ ورفــع نوعيــة النظــام ال؅فبــوي؛ وزʈــادة 
 ʏــد ࢭــʈســرب المدر؟ۜــܣ الم؅قايــد خاصــة مــا قبــل الإصــلاح فقــد صــرح بــن بوزȘالإنصــاف؛ منعــا لل
مؤلفــه المذɠــور ࢭــʏ قائمــة المراجــع عڴــʄ أن «150.000 تلميــذ ɠانــوا ʇغــادرون المدرســة ࢭــʏ أثنــاء 
ب؈ــن الســɴت؈ن الأوڲــʄ والتاســعة مــن التعليــم الأسا؟ۜــܣ أي قبــل انقضــاء  مســارɸم المدر؟ۜــܣ 
مــدة التعليــم الإلزامــي. ومــن ب؈ــن التلاميــذ الذيــن يصلــون إڲــʄ مرحلــة التعليــم الثانــوي فــإن 

40.000 مٔڈــم ʇغــادرون الثانوʈــة قبــل أن ئڈــوا الدراســة ࢭــɸ ʏــذه المرحــل. » (6)

2) التحديات اݍݵارجية: يجب عڴʄ النظام ال؅فبوي كذلك أن يرفع عدة تحديات خارجية.

ɲعۚــܣ أول الأمــر: تحــدي العولمــة الاقتصاديــة الۘــܣ تتطلــب كفــاءات عاليــة، آخــذة ࢭــʏ ال؅قايــد، 
ومتلائمــة أك؆ــف فأك؆ــف مــع متطلبــات حركيــة المɺنــة. (7)

الإعــلام  إڲــʄ تكنلوجيــات  واحــد،  آن   ʏࢭــ الݏݨــوء  أي  المعلوماتيــة،  تحــدي  كذلــك  ɲعۚــܣ  كمــا 
والاتصــال اݍݨديــدة مــن أجــل التحصيــل المدر؟ۜــܣ وȖعلــم اســتعمالɺا ࢭــʏ مختلــف قطاعــات 

الɴشــيطة. اݍݰيــاة 

تتمثــل ɸــذه التحديــات ࢭــʏ رفــع الفعاليــة اݍݵارجيــة للنظــام ال؅فبــوي، أي ࢭــʏ جعلــه 
أك؆ــف اســتعدادا للاســتجابة لمقتضيــات تنميــة البــلاد الاقتصاديــة والاجتماعيــة ضمــن بʋئــة 

(8) ــة.  ـــــــــــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ ــــــــــــــــــــــــــــ ــ ـــــــــ ــ ـــــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ عالميــــ

إڲــɸ ʄــذه التحديــات أشــار رئʋــس اݍݨمɺورʈــة الســيد عبــد العزʈــز بوتفليقــة ࢭــʏ خطابــه 
الــذي ألقــاه ࢭــʏ قصــر الأمــم يــوم الســȎت 13مــاي 2000 بمناســبة تنصʋــب الݏݨنــة الوطنيــة 

لإصــلاح المنظومــة ال؅فبوʈــة. (9)

تتألــف تلــك الݏݨنــة مــن 157 عضــو تــم اختيارɸــم مــن ب؈ــن الܨــݵصيات الوطنيــة 
البــارزة وȋالنظــر إڲــʄ كفاءاٮڈــم المشــɺودة ࢭــʏ عالــم ال؅فبيــة والتɢوʈــن. ولقــد تــم تɢليــف الݏݨنــة 
بإجــراء Ȗܨــݵيص موضوڤــʏ وشــامل للمنظومــة ال؅فبوʈــة قصــد اݍݵــروج بمق؅فحــات وافيــة 

حــول مشــروع سياســة ترȋوʈــة جديــدة مندرجــة ࢭــʏ إطــار مســڥʄ شــامل مȘســق ومɴܦــݨم.

وࢭــʏ ختــام الأشــغال الۘــܣ اســتغرقت Ȗســعة شــɺور قدمــت الݏݨنــة تقرʈرɸــا ࢭــʏ شــɺر 
مــارس 2001 إڲــʄ رئʋــس اݍݨمɺورʈــة فعرضــه بــدوره لنظــر اݍݰɢومــة. ومــا بــرح أن صــار محــل 
دراســة معمقة؛ فقد كرس مجلس اݍݰɢومة خمســة اجتماعات لدراســة الملف الذي Ȗعلق 
بȘܨــݵيص المنظومــة ال؅فبوʈــة وȋالتحديــات الۘــܣ يɴبڧــʏ علٕڈــا مواجɺْڈــا وقــد ݍݵصناɸــا أعــلاه. 
ࢭــʏ الأخ؈ــف اتخــذ مجلــس الــوزراء Ȋعــد دراســة وافيــة للملــف عــددا مــن القــرارات، تــم إدراجɺــا 
ضمــن برنامــج عمــل اݍݰɢومــة المصــادق عليــه مــن قبــل اݝݨلــس الوطۚــܣ الشــعۗܣ بتارʈــخ27 

جوʈليــة 2002. تتعلــق تلــك القــرارات بثلاثــة محــاور:
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1) إصلاح مجال البيداغوجيا: تضمن 14 نقطة.
ـــــوى التأط؈ف البيداغوڊʏ والإداري:  ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ــ ــ ـ ــ ــ ــ ـــــ ــ 2) إرساء منظومة متجددة للتɢوʈن وتحس؈ن مستـ

     تضمن 6 نقاط.
3) إعادة التنظيم الشامل للمنظومة ال؅فبوʈة: وتضمن5 نقاط.

باعتمــاد  التعليميــة  ال؄فامــج  الأوڲــʄ إصــلاح  النقطــة  البيداغوجيــا؛  مجــال  إصــلاح  بنــد   ʏوࢭــ
بالكفــاءات. المقارȋــة   ʏࢭــ المتمثلــة  اݍݨديــدة  البيداغوجيــة  المقارȋــة 
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ــات انطلاقا من المدرسة، فيليب بارنو، مɴشورات عالم  ــــــــ ــ ــــــــ ــــــــــــ ــ ــــــــــــــ 1) عبد الكرʈم غرʈب، بناء الكفايـ
     ال؅فبية ترجمة ـ ط:1ـ س:2004 ـ ص:93.

ـــــــــــرون. أي مستقبل للكفايات.  ــ ــــــــــ 2) كرʉسȘيان بوسمان وفرواɲسوا ماري وجزافۛܣ روج؈فس وآخــــــــــ
ــــــــــــــوان: Jean Marie Deketele : أستاذ  ــ      ترجمة: عبد الكرʈم غرʈب، ط:1 س:2005 مقال Ȋعنـــــــــــ
 ʏشار عل׿ܣ ࢭȘن، مسʈوɢــة ال؅فبية والت      باݍݨامعة الɢاتوليكية بلوفان Louvain  مكتب ɸندســــــــ

     عدة برامج للتɢوʈن المؤسس عڴʄ الكفاءات.  
ـــــا لبيداغوجيا الأɸداف:  3) وʉعرفɺا روج؈فس ɠالتاڲʏ: الɺدف النوڤl’objectif spécifique ʏ طبقــــــ

.Regiers 2000 محتوى» ص:124 ـ ʄشاط عڴɲ ممارسة »     
4) فيليب جوناي؈ف، نحو فɺم عميق للكفايات ـ Ȗعرʈـــــــــــــــب: عبد الكرʈم غرʈب وعزالدين اݍݵطاȌي ـ 

ــــــم ال؅فبية ط: 1 ـ س:2005.  ــــــــــــــــــــــ ــ ـــــــ ـــــــــــــ ــ ــــــــــــــ ــ ــــــــــــ ــ ــــــــــــــ ــ      مɴشورات علـــــــــ
5) سعيد بن كراد، مدخل إڲʄ السميائيات العامة، ص:7.
ـــــــــــــــــن فيليب جوناي؈ف، ص:94. ــ ــ Ruel (6  ص: 12ـ97 نقلا عـ

ـــــع نفسه. ـــــــــــــــــــ ــ ـــــــــ ـــــــــــ ــ Fourez (7  ص:97. المرجــــــ
Fourez (8  ص: نقلا عن فيليب جوناي؈ف.

ـــــادرة عن وزارة ال؅فبية الوطنية أكتوȋر  ــ ـــــ 9) ينظر: خطة تنفيذ إصلاح النظام ال؅فبوي، الصـ

     2003 ـ، وʈنظر كذلك: إصلاح ال؅فبية ࢭʏ اݍݨزائر رɸانات وإنجازات. تأليف وزʈر ال؅فبية 
     الوطنية بوȋكر بن بوزʈد دار القصبة 2009.


