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 : ملخص
من الضرورة تٔكاف أف تعتمد العملية التعليمية على العناصر الأساسية في التعلم والتي ىي الدتعل ِّم والدعلم والوسائط التعلمية حيث 

يتم من خلاؿ علاقة التواصل بتُ الدتعلم في تفعيل الخطاب التعليمي عن طريق السماع والدشافهة من خلاؿ اللغة التي ىي القناة 

 اركة من خلاؿ جعل الصورة دافعا للانتباه وتٖويلو للغة منطوقة من طرؼ الدتعلم.التي تشتًط الدش

وغالبا ما تعتمد الطريقة السمعية الشفوية على إعطاء رد شفوي من خلاؿ الحضور الفعلي للعنصر الدرئي، سواء كاف صورة أو     

رسمة لدساعدة الدتعلم، لتكوف بذلك في علاقة تٕمع بتُ السمع والبصر و الرد الشفوي. فقراءة الصورة البصرية منو ىنا تغدو ضرورة 

لمة الدكتوبة تْيث تسهم بشكل كبتَ في تٖستُ القراءة اللفظية وتنمية الدهارات الشفهية ومستوى الذكاء ملحة في معادلتها للك

عند الدتعلم. وتبقى الفكرة عن قيمتو الصورة تدفع للحديث عنها بضرورة التساؤؿ عن كيف يتعلم الفرد بدؿ ماذا يتعلم؟ وىذا ما 

 سنراه في أغوار ىذا البحث.

 العملية التعلمية . الدتعلم ، الدعلم ، الصورة. :تالية المكلملت ال
Abstract: 

In fact, the educational process is based on the basic elements which th e learner,the 

teacher,and the media surrounding them. 

This process is integrated through the communicative closeness between the learner in 

activating the educational discourse based on the techniques of listening and speaking, which 

is considered an important means that contributes to transform the learner 's language into a 

spoken one. 

    In deed, the method of listening and speaking depends on the presence of the element with 

whom we want to speak. 
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Heaing must match sight and verbal expression and this leads to the formation of harmony 

between the three elements with the aim of improving language reading  

developing the speech style and the level of the learner intelligence. Hence, our research 

remains the idea based on how the individual learns ,and also what does he learn?  

Keywords:The learning process- The learner- the teacher- the image 

 

 :المقل  
 مقدم :  .1
الطريقة السمعية الشفوية  الدوقف الذي ت٘وضعنا فيو العملية التعليمية ىي رؤية للبحث عن إمكانية الاعتماد على  

إعطاء رد شفوي، وإذا كاف التعبتَ الشفهي أو الدنطوؽ ىو كلاـ يسبق التعبتَ الكتابي فإف التعبتَ الشفهي و من ثم  
ن خلاؿ الأذف، و من ثم  يتم الإفصاح عنو من خلاؿ اللساف فيعبر أسبق منو باتٕاه أداة النطق تْيث يتم تلقيو م

عن أفكاره و مشاعره سواء كاف صورة أو رسمة لدساعدة الدتعلم، لتكوف بذلك في علاقة تٕمع بتُ السمع و البصر 
ه لاف ىا لا والعملية السمعية في العملية التعليمية ليست إلا عملية تفي بالنهاية أقل  لشا نتًجا و الرد الشفوي.

تتخطى حاجز التذبذب في الفهم الذاتي نتيجة التباين الدتواجد بتُ الأفراد في الفهم و الاستيعاب و غالبا ما يتًؾ 
الغموض و الالتباس شرخا أو ىوة لا يدكن سدىا إلا من خلاؿ الالتفات على الدرئي كعنصر يلازـ الذىن حتى في 

و امتلاؾ الفكر لدا ىو مرئي كفكرة تطرح إمكانية فهمها كمساعد  الحالات النادرة التي تستعصي على الفهم
للتلميذ حتى يدرؾ النقص الذي تطرحو الكلمات سواء الدنطوقة أو الدكتوبة فالحاجة باتت ضرورية  لتسريع التلقي 

 و إمكانية توحيد الفهم و تقاسمو بتُ الأفراد على اختلافهم وتعدد مستواىم الذىتٍ

فيما تكمن أهميتها نبحث ىنا عن تعد من بتُ أىم الوسائط الدتعددة في العملية التعليمية إذا كانت الصورة 
كل ىذا نراه في ظل عصرنة الدعلومة والتحديات القائمة   والكفاءة الدرجوةمنها؟تٖقيق الفعل التواصلي  وقدرتها على

و من خلاؿ سلطة الدرئي التي ت٘نح على تبتٍ أفضل النماذج و أحسنها ،في تٖستُ الإدراؾ لدى الدتعلم الفرد 
إمكانية توجيو التلميذ لدا ىو أفضل و توجيو قدراتو من خلاؿ معالجة القصور الدتزامن مع الاختلافات في مستوى 

الفهم و الإدراؾ لدى الدتعلمتُ حتى تتم العملية التعلمية بشكل مثمر وفعاؿ و من خلاؿ الدلالات السيمانتية  
لى التأويل و الشرح ، كل ىذا يجعل من الصورة  طريقا  للبحث ويدكن الاستعانة بها  لتقود للصورة التي تنفتح ع

و تٕاوز الفروقات التي تنتج عن الطرؽ السابقة في عملية  ن ذلك،الذىنيات الدتعلمة لضو مستوى واحد  إف أمك
اكية دفعت و بإلحاح لاتٗاذ الصورة التعلم ،و لا حرج إذا قلنا أف الشكل السابق  الذي توقفت عندىا القدرة الإدر 

لجوىرىا من امتلاؾ مفهومها دوف التعبتَ بالكلمات أو بالعبارات حتى نلمحها في  تزامنها  بتُ فعل الوعي و فعل 
 .التأويل و الشرح في آف واحد
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توغلنا أكثر فإف الاستخداـ اللغوي السليم يتماس مع القدرة الذىنية لصاحبو، وبذلك فإف الإيداءات  وإذا   
فالدتعلم يتفاعل مع الدنطوؽ من خلاؿ الاستماع ثم والانطباعات كلها أداة ت٘كن من مساعدة الدتعلم في فهم اللغة.

 تٖليلها.حيث يجدر بو في الأختَ  فهم الدعتٌ ثانيا والتي ينشأ عنها تفستَ العلاقات بتُ أفكاره

على التواصل الشفوي من خلاؿ الحوار و  أف فهم الدنطوؽ ىو أحد أىم الوسائل لتطوير القدرة ومن الحق القوؿ
تعتمد على الاستماع للغة ثم  نلسون بروكسالدناقشة حيث لصد أف الطريقة السمعية الشفهية التي قاـ بتقديدها 

 و بدونو.العنصر الدرئي أ هي من خلاؿ وجودالرد الشف

نظرية جشطلت في علم النفس حيث ركزوا وولفجلنج  كوهلر و كيرت و كوفكل إلذ جانب  فرتهةمرلقد قاـ  
على  الكليات  الدنظمة في انفصالذا عن الكليات الأخرى الدتجددة فيما بينها و التفستَ الجشطلتي للمتعلم يبدأ 

 1الفرد إدراؾ الدوقف الذي يوجد فيو ؟  بدلا من التساؤؿ ماذا يتعلم؟بإثارة الدشكلة التالية ، كيف يتعلم 

فقراءة الصورة البصرية منو ىنا تغدو ضرورة ملحة في معادلتها للكلمة الدكتوبة تْيث تسهم بشكل كبتَ في       
قيمتو الصورة تدفع تٖستُ القراءة اللفظية وتنمية الدهارات الشفهية ومستوى الذكاء عند الدتعلم. تبقى الفكرة 

 للحديث عنها لاحقا.

وىذا التأثر الواضح يتموضع داخل نظرية التعلم وعلاقتها بالنظرية السلوكية التي تقوـ بتفستَ عملية تعلم اللغة      
العملية التعليمية وللبحث في ذلك نلجأ على  من خلاؿ استقباؿ مثتَ وإصدار استجابة شريطة التعزيز الدستمر. في

 في قيمة التعلم وأىم طرقو ومراحلو.البحث 
البحث بالإضافة إلذ تٖديد أىداؼ طرح لإشكالية ثم للموضوع،  مناسب على ت٘هيدالدقاؿ قدمة ميجب أف تٖتوي 

 البحث ومنهجيتو.
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، حيث ستند عليها من ملاحظة السلوؾ ذاتوعملية افتًاضية ي التعلم  ىو التاعلم في العملة  التاعلةم :مفهوم .2
السلوؾ فأننا نعرؼ التعلم على النحو التالر تعلم بشكل مباشر عن بقية جوانب أننا لا نستطيع أف نعزؿ عملية ال

       باشر و لكن يستدؿ عليو من السلوؾ "التعلم ىو عملية تغتَ شبو دائم في سلوؾ الفرد لا يلاحظ بشكل م
لدى الكائن الحي الأداءيكوف نتيجة الدمارسة كما يظهر في تغتَ و 
، و ىنا يقيم ت٘ايزا  في أف يعرؼ الدتعلم و يحس أو يدرؾ الأشياء من حولو فالأشياء الخارجية تتغلف بالذات من 2

والفهم للعالد الخارجي الاجتماعي أو التواصلي بتُ الأفراد. خلاؿ الطريقة التي تدرؾ بها و تنموا من خلاؿ التأويل 
 من خلاؿ الرؤية التي تتخطى جوىرىا إلذ الفعل التواصلي 

ظامها بل إنها عملية فردية اجتماعية حتُ بها استخداـ اللغة بعد استيعاب نالكفاءة التواصلية لا يراد غتَ  أف  
 .3و لأصبح العالد الدرئي عالد مقروء يدكننا من فك رموزه بالغتَالتواصل تتعلق بالسياؽ الذي يتم فيو 

لذ العملية التي تقوـ على الأداء، فأف الأداء ىو وسيلة التعبتَ عن التعلم تعبتَا سلوكيا ىذا وماداـ التعلم يشتَ إ 
 النضج أو التعب او غتَىا....الأداء ذاتو يكوف سبب متغتَات أخرى كعلى الرغم من أف 

تًبوية داخل الفصل الدراسي التعليمية و الواقف الدكشف عنو التعلم و و إجراء تطبيقي يستخدـ  للتعليم ىو ال 
ذلك العلم الذي يهتم بالطرؽ أنها" ترجع التعليمية حديثا ،لا لراؿ للشك أف باستخداـ تٚيع الوسائط التعليمية

اصلية(أو لغة أجنبية و يكوف قد انتقل من و الوسائل التي تساعد على تعليم اللغة سواء كانت لغة منشأ )لغة 
ليل مسائل تتعلق بتعليم اللغات إلذ الجانب العلمي فهو العلم الذي يتناوؿ بالبحث و التح الجانب الفتٍ

،غتَ أف التعلم لو طرقو التي تبناىا مؤسسو  4تٖصيلها تْيث يتم اختيار البرامج التعليمية الكفيل بتحقيق الغاياتو 
مة  لمحاولة  الخوض في تٕربتها التي تفتًض تٕاوز فشل البرامج التعليمية أو عدـ قدرتها على بلوغ البرامج التعلي

 أسمى أىدافها فالوثبة الأولذ التي يدكننا أف نراىا ىي تعددية الطرؽ في العملية التعليمية  و منها ما يلي :

تتابع للفعل التعليمي أف تكوف طموحا التي يدكننا نفرز بها   الفشل الد من طرؽ التعلمطرق التاعلم: -1-2
 للاستيعاب دوف اف يخيب الإدراكي للتعليم الشفهي أو السمع، وىي:

الدستويات العقلية التي تتناسبوتٚيع ىي الطريقة الأكثر استخداما والاسهل تنفيذا، و  :القةلاة  الكلة  الطريقة-أ  
معيار مرجعي من وصوؿ الإطار الدرجعي بشكل صحيح تبدأ بتقديم قاعدة أو تعريف عاـ أو "والعمرية حيث 

 .لأذىاف الطلبة تْل بعض التمارين
توصلنا وىي :تبدأ بتحليل أمثلة وتفاصيل وشروحات تقودنا إلذ استنتاجات جزئية الطريق  الااتاقرائة  الجزئة -ب

 5"إلذ الإطار الدرجعي او القاعدة أو التعميم
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و أكثر العوامل مسؤولية عن الفروؽ بتُ الافراد في للعامل اللغوي كونو ىلكن ليس ىناؾ امتلاؾ مطلق ذاتي     
النشاط العقلي الدعرفي والقدرة ىي تصنيف لمجموعة من الاستجابات أو أساليب النشاط العقلي ترتبط فيما بينها 

 6ارتباطا كبتَا متميزة بذلك عن غتَىا من الاستجابات.

نلاحظو من عوامل داخل التعلم ىو فعل لدى الدتعلم سواء تٕسد موضوعها واضحا أـ  : ماعوامل التاعلم-2-2
 لا وذلك من خلاؿ:

فالتعلم متصل بالنضج  الكائن الحي النضج والتعلم متلازماف وىو عملية نمو داخلي يشمل جوانب النضج:-أ
 إلذ درجة يصعب الفصل بينها.

 وبدونو لا يتحقق التعلم. ىاـ في عملية التعلم: عامل نفسي الااتاعداد-ب

ظاـ التواصلي بتُ الدعلم والدتعلم، أي لابد أف تكوف لغة مشتًكة بتُ : يتحقق بوجود التجانس في النالفهم-ج
 قطبي العملية التعلمية.

ملية التعليمية وأبرز صورة لدور التكرار في عملية مل الأساسية التي تقوـ عليها الععواالوىو من  :التاكرار-د
 .إلا بالتكرارالعادة اللسانية  لا تكتسبو التعلم تظهر في تعلم اللغات 

واختلافات من خلاؿ توليفتي عدديةتدراكي مراحل والعملية التعلمية تشتًط إف لكل فعل إ: مرايل التاعلم-3-2
واضحة ولذذا لابد لذا من مراحل تظهر الفعل التعليمي حتى  الفهم والاستيعاب فالانعكاسات تتجسد مبهمة او

 يطاوع الدتعلم إدراكها وىي:

 .فيها ت٘ثل الكائن بسلوؾ جديد ليصبح جزءا من حصيلة السلوكيتُ : والتي يتمكتسابالا مرحلة -أ

 وتغليفها في ذات الدتعلم.حفظ الدعلومات :وىي عملية مرحلة الاختزاف-ب

على استخراج الدعلومات في صورة استجابة بشكل :وذلك يبرز من خلاؿ قدرة الكائن مرحلة الاستعادة-ج
 .7أو بآخر

 ة  المنطوق في عملة  التاعلم:أهم-3

إف النظرة الخارجية التي يدكن بسطها حوؿ الدنطوؽ باعتباره عكس الدكتوب لا يدكن أف تطرح تٔعزؿ عن       
ارسة وذلك بلغة من اللغات وتوظيف ألفاظها في التواصل البشري، فهو "وليد المحاكاة والدم ،التواصل الشفهي

وىو الكلاـ الذي يصدره الدرسل مشافهة ويستقبلو الدستقبل استماعا،  8فكانت اسبقيتو على الدكتوب."
 9ويستخدـ في مواقف الدواجهة، أو من خلاؿ وسائل الاتصاؿ الصوتي كالذاتف والتلفاز والانتًنت وغتَىا.
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خاصة في  ،في الدور الذاـ الذي تلعبو الوسائل التعليمية بقدر ما تزيد أهميتهاو بقدر ما تزيد أهمية إدراؾ  الصورة
و البرامج الدتميزة و توسيع الخبرات ،بإضافة نوعية تكمن فاعليتها في الدؤثرات الخاصة ،التعليم السمعي البصري 

حدى بو ما تزخر بو البيئة من وسائل اتصاؿ متنوعة تٕذب الدتعلم لذا لشا دفع بوضع لسطط يت،الذاتية للفرد الدتعلم 
فتصبح إذ ذاؾ حقيقة لا يدكن النفاذ منها و خاصة ما توصلت إليو الأتْاث  و الدراسات فهي لراؿ واسع 

 للتطورات اللاحقة التي تعرض الرسائل الاتصالية بأساليب متنوعة بغية إدراكها و تٖليلها .

ل بتُ الدتعلم و الدنطوؽ لا يكوف إلذ من خلاؿ تٖقيق مهارة الاستماع أولا ثم فهم الدعتٌ الإتٚالر إف التفاع    
ف الطريقة ماشى و قدراتو الذىنية ،كما لصد أثانيا؛ ليأتي بعدىا تفستَ العلاقات بتُ الأفكار و تٖليلها تٖليلا يت

عطاء رد شفهي مع وجود تماع إلذ اللغة أولا ثم إىي عملية تقوـ على الجمع بتُ الاس نلسون بروكسالتي اتبعها 
الذي صاغ  يلةلمز مةلتاونو بدونو و ذلك للتعزيز الاستجابة فهذه النظرية تعتمد على طريقة و عنصر مرئي أ

شعارىا على أف اللغة كلاـ منطوؽ لا الدكتوب وأنو لرموعة عادات وأنو على الدعلم اف يعلم اللغة ذاتها لا اف يعلم  
 معلومات عن اللغة .  

و قد أدخل أتباع الطريقة الشفوية مفهوما جديدا في تدريس اللغات من خلاؿ النماذج القياسية، ويدثل الخط من  
على أنو عملية "ت التي يتعلمها غتَ أف ىذا يقودنا إلذ تعريف التعلم الذي نظر إليو ليفتُ الجمل و الدفردا

ديناميكية و من خلاؿ عملية التفاعل الدستمر بتُ الدتعلم و الدوقف التعليمي تٔا فيو من مؤثرات لستلفة، تظهر 
فراد لكي تكوف أكثر مواءمة ومساعدة لو عملية الاستبصار و يتحدد الحيز الحيوي و تتكوف البنية الدعرفية لدي الا

 .10للتكيف مع الدوقف الذي يوجد فيو"

الدراسات في حقل التعليمية من خلاؿ لزاولة تأسيس للمادة في بدا لنا من خلاؿ تأثتَ البحوث و  لقد       
ة للتعلم وتطويرىا لصد أف ىناؾ العديد من النظريات التي ذىبت لإيجاد طريقتًبية والتعليم وبغية تدريسها حقل ال

من خلاؿ السؤاؿ الدطروح ىو كيف نفهم؟ أو كيف نتعلم؟  فمنهم من اعتمد على الطريقة السمعية الشفوية أو 
 بلومفةلد و انةكرالبصرية من أمثاؿ 

والنظرية  بافلوفن على يد العالد الروسي الدعرفية مع بداية القرف العشريحيث مر ت النظريات السلوكية و    
 التداولية.ة والكفاءة والكفاية النمطية و النحو الوظيفي سيموف ديك من خلاؿ الكفاءة اللغويية التحويلية و التوليد

على التعزيز كعامل أساس في عملية التعلم حيث اىتم بالظاىرة اكةنر وبهذا الدعتٌ وفي ىذا السياؽ ركز    
كما ركز على الدلاحظة لدثتَات والاستجابة  السلوكية من خلاؿ دراسة السلوؾ نفسو وقد وجو عناية للعلاقة با

 .الدباشرة
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ىي النطق فيتم تلقيو  لا يدكن أف تطرح بدوف أداتو التيلشفهي سابق على التعبتَ الكتابي إف فعلية التعبتَ ا        
ت ذف فهو إفصاح الانساف بلسانو عن أفكاره ومشاعره كما تساعد الإيداءات والإشارات والانطباعابواسطة الأ

 على الوجو ونبرة الصوت. وتوطد بذلك العلاقة بتُ البصري الشفهي.

إف التفاعل يكوف قائما عند الدتعلم إذا ت٘كن من تٖقيق مهارة الاستماع أولا ثم فهم الدعتٌ الإتٚالر ثانيا ليأتي      
 . العلاقات بتُ الأفكار وتٖليلهابعد ذلك تفستَ

اء مثل نطفا الاستجابات الأخرى يحدث لذا الاالاستجابات معززة بينمالدثتَ الدعز ز حيث تظل ىذه "إف     
التًبية لصد تٖفظا عليها من خلاؿ نظرية  حقل ه النظريات علىذ، وعندما نطبق ىالخوؼ الدوجود عند الطفل

الاشتًاط البسيط على السلوؾ الإنساني حيث طبقت بداية على الحيواف أما الدراسات الدتقدمة في السلوؾ 
خاصة في ضبط ه الدبادئ على السلوؾ الانساني و شرطي الإنساني بي نت أنو يدكن أف تعتمد على بعض ىذال

 11"الدواقف السلوكية 

عملية التعلم ىي عملية  ا"الجشطلت بكونهعلم للإجابة على الدشكلة فسرتها إف الانتزاع القائم على عملية الت     
الدوضوعات الدوجودة في ن حيث يوجد فيو الكائن للعناصر و يو الكائإعادة تنظيم المجاؿ الإدراكي الذي يوجد ف

 .12"المجاؿ الذي يوجد فيو 

الذي كاف من أبرز علمائها حيث اقاـ فكرة الاستبصار لدى  فرتهةمرىنا لابد من التنويو لاىتماـ و        
ما فعل في مساحة الأطفاؿ )التعليم الددرسي( من خلاؿ توظيف الذندسة كأحد أساليب حل الدشكلات ك

بل بتقسيمو إلذ انوف حساب مساحة الطوؿ في العرض الدستطيل حيث وجدوا الحل دوف القوانتُ الدوضوعة من ق
 .13مربعاتصغتَة

مواقف أخرى يتم ، وفي قبل التعبتَ عنو لغوياأحيانا يكوف غوي يكوف سابقا على تعلم اللغة و إف الاستبصار الل    
بذلك تكوف الصور الذىنية في الدماغ و  .في آف واحد وخلاؿ السلوؾ الدوجومعا  الاستبصارالتعبتَ اللغوي و 

البشري إما صورة مسموعة مبصرة معا ومن تم تكوف أبنية للمعرفة في الذىن من خلاؿ الاستماع نية قصد من 
لدمارسات اللغوية ، فالمحادثة ىي تعتبر من أىم ا14الانصات و خلوه من الدشتتات أو التًكيز على معتٌ لتسمع إليو"

 15ىي ارساؿ منطوؽ واستقباؿ مسموع و أف الجوانب الأخرى للغة تٗدـ عملية الاتصاؿ ىذه""حيث أف اللغة 

غي أف يركب النماذج القياسية الذي يدثل النمط من الجمل الدفردات الذي ينبكما أدخل أتباع الطريقة الشفوية 
 الدعلم كمثتَات واستجابة الطلاب.رط ىذه النماذج بتعليمات الدتعلم على منوالو و 

لا تزاؿ التعليمية ىي مصطلح يجمع بتُ العلم وطريقة تعلمو طريقة تقديم أو تعليم وفي ىذا السياؽ التحليلي       
مادة أواي لغة في لزاولة إيجاد منهج لعملية التعلم فهي عمل تطبيقي ينبغي اخذ الدمارسة بعتُ الاعتبار وىي علم 
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تدريس نظريا وتطبيقيا وارتباطها بعلوـ أخرى كعلم الاجتماع وعلم النفس والبيداغوجيا ومن اللزوـ يدرس طرائق ال
فهم أو كيف نتعلم؟ الذي وضع برامج تعليمة تهدؼ لغرس قواعد الفهم والأدراؾ والإجابة على السؤاؿ ىي كيف ن

 .مر  آنفا

نطوي على تٖقيق أىداؼ تعليمية مباشرة والبرامج فيتخذ البرنامج التعليمي كنوع من البرامج عموما ت         
)مرئي( تلفزيوني فيديو كمبيوتري،  التعليمة متنوعة منها ما ىو مسموع)إذاعي( ومنها ما ىو )مقروء( ومنها ما ىو

 .16نظامي وغتَ نظامي ومنها ما يختص بإعداد الفرد لعمل أو وظيفة لزددومنها ماه و 

، للواقع و تٗتلف عنو كونها ثابتة طرح مسألة الصورة  التي ىي تٕسيدىنا ت تاعلمة :الصورة المرئة  في العملة  ال -4
وتكوف إما  رسوما على اختلافها نقش أو ألواف أو فوتوغرافية فهي شكل من أشكاؿ   الفنوف الذي ينقل و اقعا  "

ىي صور فوتوغرافيا  ور ثابتة و ص،وىناؾ  17أو  يبتكر  مشهدا ما من نسج الخياؿ  انطلاقا من واقع ملموس
لتعليمي  و الصور التعليمية الذا أهمية في المجاؿ التًبوي  حيث لصد الصورة الرقمية و ىي الصورة البصرية التعليمية و 

وىي الصورة الدوضوعة  في الكتاب الددرسي و الدرفقة بالنصوص التعليمية  ولصدىا  "لكونها موجهة لغرض ما ،
 .18او فوتوغرافية أو بالرسم   متحركة خارج الكتاب او ثابتة

 في قبل الدارستُ استعمالذا منفي  انعكس ن مقدرة على التأثتَ والاقناع والاستجابةما تٖملو الصورة مو        
تفاعلو معها  لراؿ التعليم لتقريب الدفاىيم للمتعلم، وذلك حتى يضمن فهمو واستيعابو لتلك الدعطيات، ومن ثم  

وتكاد تتمايز ثتَ انتباىو خلاؿ الألواف والأشكاؿ التي ت ا يزيد من إثارة الدتعلم وتٖفيزه منوالاستجابة لذا، وىذا م
ومن أمثلتها صور الخرائط الصور الصور الدرئية بعمقها الدلالر وتوجيهها لدوضوع معتُ ومساعد في آف معا "

قائق العملية في صورة بصرية الحيرى أنها تقدـ  فيرثحيث لصد   19الفوتوغرافيا صور الحيوانات صور نباتات.
تعتُ بشكل فعاؿ الدتعلم على التفكتَ ،و والحجوـ مقارنة بتُ الابعاد والدسافات والأشكاؿت٘نح الدتعلم بعدا للو 

 .20الاستنتاجي

لقد لقيت الطريقة السمعية البصرية حظا كبتَا من الرواج ومازالت معتمدة حتى يومنا ىذا و من أبز العلماء       
وية الشاملة السمعية البصرية و ساعده البنيلذي ابتكر ما يسمى بالطريقة كوبيرنا اشروىا الخبتَ اليوغسلافي الذين ن

يا جعلتها واحدة من أحسن الطرؽ و قد ت٘يزت ىذه الطريقة  تٔجموعة لشتازة من الدزا ريفلنةكالخبتَ الفرنسي 
اد الرصيد اللغوي بطريقة الجرد الديداني ثانيا تقسيم الاختبار الدقيق للمادة الدفردات و القواعد باعتم"أهمها و 

الصعوبات في الدرس الواحد أي أقصى قدر لشكن و ثالثا التدرج و تقسيم البرنامج إلذ مراحل صغرى و تقسيم 
البرنامج الكلي إلذ مستويات )عتبات( و رابعا  إدماج الحواس و خاصة السمع و البصر و تكثيف القرائن باعتماد 

 .21الدعبرة الصور 
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أنواع الصورة التعليمية الصورة لنفسها حضورىا عند الدتعلم ومن وتضمن ة تبرز الصورة وفق اشكاؿ متعدد كما
الدتعلمتُ ىو اشتًاؾ حاستي البصر والسمع في  الصوت وما يزيد من كفاءتها التحصيلية لدىالدتحركة التي يرافقها 

 العملية التعلمية مثل استخداـ صور ونصوص إضافة إلذ عنصر الحركة خلالذا.

الحسي يكوف بتُ إدراكا للكليات من الواضح أف الاتٕاه السلوكي يكوف  بتُ الدثتَ و الاستجابة فالإدراؾ     
ل ) الدعتٌ والدضموف( الذي يدكننا من فهم  الأجزاء التي ليس للمجموعات الجزئية  فأف الصورة تشكل الكو 

، فالتعلم يدثل ميلا مكتسبا  للاستجابة بطريقة معينة عندما يوجو مثتَ معتُ في 22تفستَىا  النص الدكتوب "
ع مع الفكرة و الحدث موقف معتُ؛كما تأخذ شكل التكثيف  الأيقوني الدصاحب للساف  و ىذا التماثل يتقاط

لا تتجمد الصورة في موقف   ، ولا 23"لتصبح الصورة واقعا و أيضا التطابق الرمزي بتُ الدلالاتده ،الذي تٕس
 . ما ىو لسانيو ما ىو مرئي تُانطوائي بل ينقاد لإيجاد الطريقة علائقية ب

جاذبية : تتمتع الصورة بالعديد من الديزات التي تؤىلها لأف تكوف أكثر وظلئف ااتاخدام الصورة التاعلةمة -1-4
همية ومكانة من حيث بأشرائح العمرية ومن ذلك اختصت الصورة  على الآخر تٔختلف وفي التأثتَ، وأكثر فاعلية

ىم الوسائط التي تدرج في الحيز التعليمي والتي تسعى البرامج التعليمية لأف تكوف أحد أالتعليم في مراحلو الأولذ 
الدكتسبة عند الدتعلم، وعليو لصد أف للصورة  ء وإضافة للمهاراتية أف تكوف تنمية للذكاوالتي تشهد بدورىا أحق

 وظائف تؤسس لذا ومن بينها لصد:
أف اللغة سلوؾ انساني آلر تكتسب بطريقة حسية آلية كما  اكنرلقد فسر : الوظةف  التاواصلة -1-1-4

آلة  سيارة والضرب علىتكتسب الجوانب الأخرى من السلوؾ الإنساني كالجري ولعب الكرة والسباحة وقيادة ال
 24لكتابة ولضو ذلك من السلوؾ الإنساني ا

كوسيط وكقناة ناجحة للاتصاؿ ويعد التواصل عبر الصور تّميع "ف التواصل عبر الصور وىنا ننفتح على فكرة أ
وتنقل لة تواصل خاصة أنها تربط بالثقافة أنواعها يتيح الاقتًاب من وحداتها الاصلية ويجعلها مصدر ابداع ووسي

ة التي البشرية التي كانت ولا تزالرمزا لذا، والتي رة لا ت٘لك سلطتها من ذاتها وإنما من المجموعالدعارؼ فالصورة الصو 
 25تنصت ولداضيهاعبرىا تتحدث و 

اف الصورة التي يستثتَىا الدثتَ أكثر فاعلية في التذكر من الصورة التي تستثتَىا الاستجابة كما يرى أف  بةفويؤكد
لمات الدادية مثل : كتاب منزؿ و مدرسة ..ألخ، أكثر قدرة على استثارة الصور الذىنية من الكلمات المجردة الك

مثل العدالة و التحقيق و الختَ ...الخ ، و تٓاصة إذا كانت الكلمة الدادية تقوـ بوظيفة الدثتَ في تعلم الأزواج 
حيث وحداتو الأساسية تتمثل في الأفكار و الدعاني و  إذف الصور تٖمل الطابع السيمانتي و ذلك من،26الدتًابطة

التي تتشكل في أغلب الأحواؿ صور لغوية إلا أف  بعض الدعلومات السيمانتية قد تكوف غتَ لغوية )الصور ذات 
و من ذلك تتجسد الصورة كوسيط و كقناة للاتصاؿ و التواصل الذي يجعل منها مصدرا للإبداع 27،الدعتٌ(
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يزىا في بقائها الطويل داخل الذاكرة  تٕعل القناة البصرية تعتمد على الجانب غتَ اللفظي من خلاؿ وقدرتها التي ت٘
 التأثتَ الذي يدنح القدرة التواصلية بتُ الأفراد.

و تكملة لتحستُ الأداء التعليمي إف الغاية التي تؤرؽ الدعلمتُ ىي إمكانية الفهم  : الوظةف  التربوي -2-1-4
ب  من خلاؿ بقائها في الصورة من اىم الوسائل الدساعدة التي لقيت اىتماما في تكيف الطلالذذا أصبحت و 

ط لشا أمكانية التذكر بشكل سريع و قد لاحظ العلم جتَوـ برونز أف "الناس يتذكروف عشرة بالدائة فقالذاكرة أو 
لشا يشاىدونو والتي تتماشى و متطلبات ثلاثتُ بالدائة فقط لشا يقرؤونو في حتُ يتذكروف تٙانتُ بالدائة يسمعونو و 

ف من بتُ الأىداؼ في استخداـ وسائل التعلم ربطها أ 1999ئووؿ  الحياة وقد رصد الدؤت٘ر الذي أقيم في سي
، وىنا أصبحت 28للصورة الذىنية وجودىا من خلاؿ طاقاتها و ىندسة نظمها " ما يدنحبالدعلومات والاتصالد

خلاؿ التعزيز في لصور على ربط الأفكار بالكلمات في شكل رسوـ توضيحية  من لتعلم مزودة بقدرة االضرورة ل
قد انصب التًكيز على العتُ في تعلم اللغة وذلك بالاعتماد على النسخ والكتابة قراءة الكلمات وترسيخها."و 

 29والقراءة ...فالذدؼ الرئيسي من تدريس اللغة ينبغي أف يتحدد تنفيذيا بالرجوع على نوع النشاط

انها تزود الطلاب تٔهارات ت ومعارؼ وكفيات نظرية وتطبيقية ومستويات ضرورية لقدرة التعلم »وقد يقاؿ ىنا 
، وللصورة التعليمية أهمية من حيث وظيفتها الفعالة وقربها الشديد بتُ 30الذاتي وتٖقيق مبادئ التعلم مدى الحياة

ىو وتوحي لو بالفكرة ومنهم فتَث الذي يرى قيمتها تكمن في للأشكاؿ والألواف والتي تٕلب انتبا "التلميذ الدبالر
الدسافات والأشكاؿ لم بعدا للمقارنة بتُ الابعاد و تقدـ الحقائق العلمية في صورة بصريةحيث ت٘نح الدتع-كونها: 

. من ، وقد لوحظ اف التحصيل الدعرفي لدي الطلاب "تعتُ بشكل فعاؿ الدتعلم على التفكتَ الاستنتاجيو  والحجوـ
التصميم التعليمي أفضل من الدعلم الذي لا يدارس التصميم التعليمي أو و قبل الدعلم الذي يستخدـ الوسائط 

 .31يستخدـ الوسائط البصرية الدساعدة

و  شكاؿ الدسطحة و تقليبها في الذىنعلى أدارة الأد اف التصور البصري ىو القدرة "وإنو  لدن الأحقية أف لص    
تصور ما ستؤوؿ إليو بعد دوراتها أو تصور حركات الآلات و الاجساـ و أوضاعها الدختلفة أثناء ىذه الحركة و  

ستخدامها بغية تقريب الدفاىيم المجردة الدعلم لاليها ،  و تغدو الصورة وسيلة يلجأ إ32كيفية تصور ىذه الأوضاع"
و من ثم  تفاعلو معها و الاستجابة لذا ك الدعطيات ،فهمو و استيعابو لتلذلك حتى يضمن و إلذ ذىن الدتعلم 

 " (االصورة الذىنية التي يكونها الدتعلم عن الدثتَ في تعلم الأزواج الدرتبطة تستخدـ )كمشجب( يدكن )تعليق"
 .33الدثتَ

لك ا ، لذاف الاستجابة  تْيث يؤدي غرض الدثتَ إلذ استثارة الصورة الدرتبطة بالاستجابة الدرغوب فيه بةفويؤكد  
درة على استثارة الصور الذىنية كانت قدرة الفرد على استًجاع الاستجابات الدقتًنة كلما كانت قدرة الدثتَ أكثر ق

يلجأ واضعوا الدقررات الدراسية و خاصة بالنسبة للأطفاؿ إلذ  ،كما34بهذا الدثتَ أكبر عند عرض الدثتَ تٔفرده"
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مباشرة مع معاني الكلمات فإف الكلمة الدكتوبة التي تكوف  تٔثابة استخداـ الصور الاشكاؿ لكي يتم اشتًاطها 
الصورة أو الشكل "الدثتَ الشرطي تصاحب مع ىذه الصورة أو الشكل الداؿ  لذذه الكلمة وبالتالر تصبح ىذه 

 .35مثتَ غتَ شرطي و عن طريق الاقتًاف تكتسب   الكلمة كمثتَ شرطي خصائص الصورة كمثر غتَ شرطي

البصري –الصوتي يرى الباحثوف أف " تدريب الدتعلمتُ على الربط بتُ ىذين النظامينالتًميز  أهمةتاهل:-3-1-4
ستًجاع على لضو ناجع و اكثر ي يدكنو تٖقيقو يربط الدواد اللفظية بالصور البصرية و يدكنهم من التًميز و الاوالذ

لديهم يسهل عليهم التعلم الددرسي القائم في معظمو  فاعلية إف تزويد الدتعلمتُ تٔثتَات تستثتَ صورا ذىنية واضحة
على سلوؾ لفظي ...وقد أسفرت نتائجالبحوث على جدوى مثل ىذا الأسلوب في تقوية ذاكرة الطلاب و 

الكفاءة التواصلية لا يراد استخداـ اللغة بعد استيعاب نظامها بل إنها عملية فردية ،و  36تٖستُ أدائهم الذاكري
تكمن فرديتها حتُ تتعلق بالأساليب الخاصة بالفرد لدواجهة الدواقف و اجتماعية حتُ تتعلق اجتماعية معا و 

وىنا يدكن أف نتحقق من أداء الصورة عند الطفل من خلاؿ وضع لرموعة من  بالسياؽ الذي يتم فيو التواصل .
استثمار حواسو وتوجيهها لفعل  الاختبارات التي تظهر فاعلية التعلم وتوجو الطفل لضو القدرة على التعلمتُ خلاؿ

 الفهم. ومن ذلك لصد انو يقاـ من خلاؿ الصورة لرموعة اختبارات تبدأ بػ:

 اختبار يعمل اختبار أجزاء الصورة ويحدد فيو الطفل الأجزاء التي يكوف من بتُ أشياء أخرى مبعثرة لذا.-

تٍ الذي يكمل صورة من بتُ لرموعة من اختبار تعميل الصورة، ويعتمد على دقة الطفل في تٖديد الجزء الدع-
 الأجزاء.

 .قصة لذا معتٌالطفل لرموعة من الأجزاء لتعطى  يرتب فيواختبار ترتيب الصور و –

، ويشمل على ستة لرموعات من الصور يتطلب من ار تٚعي غتَ لفظي، وىو اختباختبار الذكاء الدصور -
وىذا يحقق من خلاؿ  37.موعة منها، أف يضع علامةر كل لرالشخص فيو بعد أف يدرؾ العلاقة التي تربط صو 

فعل الدطاوعة لصورة تعميق الفهم الحاصل لذا لشا يعتٍ تٖقيق الدنجز التعليمي وتٕاوز التباعد الذىتٍ في مستوى 
الفهم، فمكانة الفهم تبدأ دائما حينما يتفق الدعلم والدتعلم على رؤية تلفها القدرة على الاستيعاب من تٚيع 

قتُ للعملية التعليمية تٖقق بذلك أكثر لصاعة للدرس والتواصل الفع اؿ أثناء الحصص التعليمية بتُ الجميع الدتل
الدتعلمتُ.  ففعل الرؤية ىو فعل استبصاري يتجاوز الشفاىية والسماع والسماح للتعبتَ عن الفكرة بشكل لا يتجزأ 

شكاؿ. وحركة الصورة ت٘نح إمكانية الدساواة من عن موضوعو الدوضوع في مساحات تلفها الأواف والأحجاـ والأ
خلاؿ ضبطها في الذىن واستثمارىا فيما بعد ومن خلاؿ تٕاوز التعبتَ عن الفكرة شفهيا فيمكن إدراكها فقط من 

 خلاؿ التحديق إليها ورؤيتها.

 خلتم : .4
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بتُ علاقة  لا تٖدث القطعية ا قويا في الاتصاؿ والتواصل وقدإف الدور الحقيقي الذي تلعبو الصورة يعد رابط
هي تتجاوزه للتثبت شرط التواصل فالبصري تٔقارنتها مع النص اللغوي، لا بتُ علاقة الشفوي السمعي البصري، و 
ن فهم الدنطوؽ مكانية الدتعلم اليوـ في الحصص التدريسية متو تشتًط إمن خلاؿ تكثيف دلالوالكفاءة اللغوية، و 
م الغتَ مشروطة بإمكانية واحدة، لشا يجعل الدتعلم قادرا قية ترسيخها في ذىنية الدتعلالأجدر أسببدلا من الكتابي و 

 على التعبتَ من خلاؿ فهم الصورة واشراؾ تٚيع الحواس في العملية الإدراكية.

و الحق يقاؿ أف الصورة تساعد على تٕاوز الفروقات بتُ الدتعلمتُ بنسبة أو بأخرى بتُ الدتعلمتُ ، و الذي     
يطرح فكرة الدساواة بتُ الأفراد من خلاؿ طرح وسائط مساعدة في التعليم و الدافع  ىو الرغبة من طرؼ الدتعلم 
لدثل ىذه الوسائط التي تدفع لتجاوز القصور في الفهم  و ت٘نح طاقة للتضور و التخيل، غتَ أف  اختيار الصورة 

لتعليمية ،و ذلك من حيث أبعاد الضوء و الألواف و يغذو فعلا مهما جدا من قبل القائمتُ على وضع البرامج ا
الأحجاـ و الاشكاؿ  التي تطرح بدورىا بعدا تعليميا مرئيا قائما بذاتو حيث يسد الثغرة عن الدنجز الكلامي فقط 

 أو التعبتَ بالعبارات عنها، حتى لا تٗلف لذا سلبيات على الدتعلم .

اصلي الذي لا يقل أهمية تْاؿ من الأحواؿ عن الجانب اللغوي كما لا يدكن أف نتغاضى عن الدور التو        
الدسموع أو الدكتوب، والظاىر من خلاؿ البحث، أننا نطرح فكرة أف يبقى البحث في إمكانية الصورة التعليمية 
قائما من خلاؿ البحث عنو في الكتب الددرسية التعليمية وتوظيف الصور فيو وتوجو الدعلم لضو الوسائل 

 لوجية واستخداـ الصورة الدرئية التي تسد ثغرة الفروقات الفردية في الاستيعاب.التكنو 
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